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Tassa opinnaytetydssa on tutkittu, kuinka ilmiopohjaista oppimista toteutetaan
kahden kotkalaisen paivakodin varhaiskasvatusryhmissa ja kuinka ryhmien
kasvattajat ovat kokeneet ilmiopohjaisen oppimisen toteuttamisen.
Opinnaytetyon tavoitteena oli tuottaa tietoa muille Kotkan
varhaiskasvatusyksikaille ilmidpohjaisen oppimisen toteuttamisesta
varhaiskasvatusryhmissa. Opinnaytetyon teoreettinen viitekehys kasittelee
varhaiskasvatusta, laaja-alaista osaamista, ilmidpohjaista oppimista ja design-
suuntautunutta pedagogiikkaa. Opinnaytetyon tilaajana toimi Kotkan kaupunki.

Tutkimus toteutettiin laadullisena tutkimuksena, jonka aineisto kerattiin
teemahaastatteluiden avulla. Aineiston saamiseksi haastateltiin kuutta
varhaiskasvatuksen tydntekijaa, jotka ovat tydssaan toteuttaneet
iimidpohjaista oppimista. Haastattelut toteutettiin etayhteydella, vallitsevan
pandemia tilanteen vuoksi. Tutkimukseen keratty aineisto analysoitiin
sisallonanalyysilla, aineistolahtoisesti.

Opinnaytetyon tuloksista selvisi, etta ilmidpohjaista oppimista toteutetaan
varhaiskasvatusryhmissa projektitydskentelyna, joissa ideat Iahtevat lasten
mielenkiinnon kohteista. Haasteita mielenkiinnonkohteiden selvittamiseen tuo
ryhmassa olevien lasten ikataso. lImidpohjainen oppiminen koettiin luontevana
ja pidettyna tyoskentelytapana. limiopohjainen oppiminen toteutuu
kaytannonlaheisesti ja osana varhaiskasvatuksen arkea. Toteutettujen
projektien kesto on ollut vaihtelevaa, muutamasta kuukaudesta koko
toimintakauteen.

Tutkimuksen johtopaatdksina todetaan, etta ilmidpohjaisen oppimisen
toteuttaminen projektien avulla on toimivaa. Projektit toimivat parhaiten
isompien lasten ryhmissa, joissa lapsilta saa toimintaan ideoita ja
mielenkiinnon kohteista voidaan keskustella lasten kanssa yhdessa. Todettiin
my0s, etta ilmidpohjainen oppiminen on ollut mielekas tydtapa kasvattajille ja
jaanyt naiden kayttoon. Lisaksi kasvattajat ovat kiinnostuneita ilmiépohjaisen
oppimisen jatkokoulutuksesta. Jatkotutkimusehdotuksina on ilmiépohjaisen
oppimisen tarkempi hyotyjen ja haasteiden tutkiminen, seka toiminnallinen
opinnaytetyd, jossa vietaisiin ilmidpohjainen oppiminen konkreettisesti
varhaiskasvatuksen kontekstiin.

Asiasanat: varhaiskasvatus, laaja-alainen osaaminen, design-suuntautunut
pedagogiikka, ilmidpohjainen oppiminen
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ABSTRACT

The aim of this thesis was to research how phenomenon-based learning was
implemented in early childhood education. The objective of this thesis was to
provide information about the utilization of the phenomenon-based learning in
early childhood education groups. Theoretical framework is formed by early
childhood education, wide know-how, phenomenon-based learning and
design-oriented pedagogy. The research questions for this thesis were: How
is phenomenon-based learning implemented in practice in the early childhood
education groups of Kotilo and Rauhala kindergartens? and How do educators
of the Kotilo and Rauhala kindergartens perceive the use of phenomenon-
based learning?

This thesis was qualitative research. The material was consisted of the theme
interviews of six early childhood education teachers in Kotka. The results of
the thesis will show that the phenomenon-based learning was carried out in
the early childhood education group as project work. Ideas of projects came
from the subjects of the children's interest leaving. The phenomenon-based
learning was experienced as natural and well-thought-of working method. It
was practically realized as part of the daily life of early childhood education.
The study showed that carrying out of the phenomenon-based learning with
the help of projects is operating. The projects function best in bigger children's
groups in which one can get ideas from the children to the operation and the
subjects of the interest can be discussed together with the children. It was
also stated that the phenomenon-based learning was a sensible approach to
the educators and stayed in their ordinary use. Furthermore, the educators
were interested in additional information and education for the phenomenon-
based learning.

The research succeeded according to the plans. Due to the prevailing
pandemic situation, there were challenges in organizing the interviews. The
principal gets the information about the carrying out of the phenomenon-based
learning and theory information from this research about the subject.

Keywords: early childhood education, wide know-how, design-oriented
pedagogy, phenomenon-based learning
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1 JOHDANTO

Muuttuvan maailman myo6ta tarvitaan Suomessakin opetuksen uudistamista
siihen suuntaan, etta lapset oppivat tarpeellisia tulevaisuuden taitoja.
Digitalisaatio tuo monenlaisia muutoksia maailmaan ja nakyy myos lasten
arjessa. (Korhonen ym. 2016, 216.) limidpohjaisen oppimisen avulla voidaan
opettaa tarkeita tulevaisuuden taitoja, kuten ongelmanratkaisukykya, tiedon
jakamista ja itsenaista tiedonhakua. IImiopohjainen oppiminen on
periaatteiltaan samanlaista, kuin uudet oppimiskasitykset ja uusi

opetussuunnitelma (Lonka ym. 2015, 50).

Kotkan kaupungin varhaiskasvatuksessa oli kaynnissa Luonto, leikki ja digi
lasten osallisuusvaylia -hanke 5.6.2018-31.12.2020. Hankkeen kautta Kotkan
Kotilon ja Rauhalan paivakotien varhaiskasvatusryhmat ottivat ilmidpohjaisen
oppimisen kayttdoonsa. Taman vuoksi kyseiset paivakodit valikoituivat

tutkimuskohteiksi.

Tama opinnaytetyd kasittelee ilmidpohjaisen oppimisen toteuttamista
varhaiskasvatuksessa. Opinnaytetyon tarkoituksena on selvittaa, kuinka
ilmidpohjaista oppimista on toteutettu Kotkan Kotilon ja Rauhalan paivakotien
varhaiskasvatusryhmissa ja kuinka kasvattajat ovat kokeneet sen
toteuttamisen. Lisaksi halutaan selvittaa, millaisia jatkosuunnitelmia
kasvattajilla on ilmidpohjaisen oppimisen suhteen. Tavoitteena on tuottaa
tietoa, jonka avulla Kotkan muut varhaiskasvatusyksikot saavat kasityksen
ilmidpohjaisen oppimisen toteutuksesta varhaiskasvatusryhmissa. Tulosten
avulla Kotkan varhaiskasvatuksen muut paivakoti- ja perhepaivahoitoryhmat
voivat tutustua ilmiépohjaisen oppimisen toteutustapoihin ja ottaa halutessaan

menetelman kayttéon myds omassa ryhmassaan.

lImidpohjainen oppiminen on aiheena ajankohtainen ja merkityksellinen, silla
se on melko uusi oppimismenetelma varhaiskasvatuskontekstissa, vaikkakin
sen tapaista toimintaa on kaytetty varhaiskasvatuksessa jo kauan.
Varhaiskasvatusyksikoiden kasvattajat eivat viela valttamatta ole tietoisia siita,
kuinka ilmidpohjaista oppimista voi toteuttaa varhaiskasvatusikaisten lasten
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kanssa. lImidépohjaisen oppimisen toteuttamista varhaiskasvatuksessa on

tutkittu melko vahan, ja se on ollut kaytetympi menetelma perusopetuksessa.

lImidépohjaisen oppimisen termi on otettu kayttdéén Suomessa vuonna 2014,
kun peruskoulun opetussuunnitelmaa uudistettiin. lImidpohjaisesta
oppimisesta kaytetaan rinnakkaisilmaisuja ilmiokeskeinen ja ilmidlahtoinen
oppiminen (Larna 2020, 7). limidpohjaisessa oppimisessa on samoja piirteita
kuin eheyttavassa opetuksessa, ja siihen voi liittaa tutkivan oppimisen
(Evinsalo 2017, 8; Larna 2020, 7). Kotkan kaupungin varhaiskasvatuksessa
olleessa Luonto, leikki ja digi -hankkeessa kaytettiin kasitteita ilmidpohjainen
oppiminen ja design-suuntautunut pedagogiikka. Taman vuoksi opinnaytetyon
teoriaosuudessa kasitellaan molempia pedagogiikoita. Design-suuntautunut
pedagogiikka on kasitteena uusi ja vahan tutkittu. Siina on kuitenkin
monenlaisia samankaltaisuuksia, kuin ilmiépohjaisessa oppimisessa.
Tutkimuksen informanteista eli tiedonlahteista kaytetaan nimitysta
haastateltava, kun kasitellaan tutkimusmenetelmia ja tuloksia.

Johtopaatoksissa ja pohdinnassa informanteista puhutaan kasvattajina.

Opinnaytetyon teoreettinen viitekehys aloitetaan avaamalla varhaiskasvatusta,
varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin sisaltyvia oppimisen alueita ja laaja-
alaista osaamista. Seuraavaksi kasitellaan ilmidpohjaista oppimista ja design-
suuntautunutta pedagogiikkaa. Taman jalkeen kaydaan lapi Kotkan
varhaiskasvatussuunnitelmaa ja aiempia tutkimuksia aiheesta. Teoreettisen
viitekehyksen jalkeen opinnaytety0ssa avataan tutkimuksen toteutus, jonka
jalkeen siirrytédan tuloksiin ja johtopaatoksiin. Opinnaytetydssa kaytetyista
lahteista useat ilmidpohjaiseen oppimiseen liittyvat lahteet ovat Kirsti Longan

kirjoittamia.

2 VARHAISKASVATUS

Tassa luvussa avataan varhaiskasvatuksen perusperiaatteita ja
varhaiskasvatuksen tehtavia. Sen jalkeen kuvataan varhaiskasvatuksen
kokonaisuutta ja varhaiskasvatussuunnitelmia. Lopuksi keskitytaan
varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin sisaltyviin oppimisen osa-alueisiin

ja laaja-alaiseen osaamiseen.
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Varhaiskasvatus on kokonaisuus suunnitelmallista ja tavoitteellista lapsen
kasvatusta, seka opetusta ja hoitoa, lisaksi siina painottuu pedagogiikka.
Varhaiskasvatus on tarkoitettu 0O—6-vuotiaille lapsille ja on osa
koulutusjarjestelmaa. (Mita on varhaiskasvatus s.a.) Varhaiskasvatus on
merkittava vaihe lapsen kasvussa ja oppimisessa. Se tukee ja taydentaa
lasten kasvatusta, vaikka ensisijainen kasvatusvastuu on huoltajilla.
(Opetushallitus 2018, 7.)

Varhaiskasvatuksella on useita erilaisia tehtavia, kuten lasten kasvun,
kehityksen, seka oppimisen edistaminen. Lisaksi varhaiskasvatuksen avulla
edistetaan lasten tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta, seka ehkaistaan
syrjaytymista. Varhaiskasvatuksessa lapset oppivat erilaisia tietoja ja taitoja,
jotka edistavat osallisuutta ja yhteiskunnassa parjaamista. (Opetushallitus
2018, 14.) Varhaiskasvatuksessa lasten oppimiselle luodaan perustaa ja
rakennetaan valmiuksia, joiden avulla lapsi voi oppia lapi elamansa (Nyyssola
& Vitikka 2013, 7). Varhaiskasvatusympariston tulee olla kehittava, edistaa
oppimista, terveellinen, seka turvallinen lapsille heidan ikansa ja kehitys
huomioiden. (Opetushallitus 2018, 16-17.)

Varhaiskasvatuksen toimintamuotoja on kolme: paivakotitoiminta,
perhepaivahoito ja avoin varhaiskasvatus. Naita varhaiskasvatuksen
toimintamuotoja saataa varhaiskasvatuslaki. (Varhaiskasvatuslaki
13.7.2018/540.) Tassa opinnaytetydssa kasitellaan varhaiskasvatuksen
toimintamuodoista paivakotitoimintaa. Lisaksi varhaiskasvatuslaissa
saadetaan lapsen oikeudesta varhaiskasvatukseen, sen jarjestamisesta ja
tuottamisesta, seka sen tietovarannoista. Vaikka varhaiskasvatustoimintaa
jarjestaisi kuntayhtyma tai yksityinen palvelun tuottaja, ohjaa heita silti
varhaiskasvatusta koskevat sdadokset ja varhaiskasvatussuunnitelma.
(Varhaiskasvatuslaki 13.7.2018/540.)

2.1 Varhaiskasvatussuunnitelman kokonaisuus

Varhaiskasvatussuunnitelma on kolmitasoinen kokonaisuus. Siihen kuuluvat
valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, paikalliset
varhaiskasvatussuunnitelmat ja lasten varhaiskasvatussuunnitelmat.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet on Opetushallituksen tekema
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maarays varhaiskasvatuslain perusteella. Sen mukaan toteutetaan
varhaiskasvatusta ja laaditaan paikalliset ja lasten
varhaiskasvatussuunnitelmat. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden
keskiossa ovat lasten kasvuympariston ja toimintaympariston muutokset.

Lisaksi siina on huomioitu muuttuva lainsaadanto. (Opetushallitus 2018, 7-8.)

Paikallinen varhaiskasvatussuunnitelma on laadittu juuri sopivaksi
kyseiselle kunnalle huomioiden kunnan erityispiirteet, pedagogiset
painotukset, lasten tarpeet ja kehittamistyon. Taman pitaa kuitenkin noudattaa
tarkasti lakia, asetuksia ja varhaiskasvatussuunnitelman perusteita.
Paikallinen varhaiskasvatussuunnitelma laaditaan yhteistydssa muiden
hallinnonalojen ja sosiaali- ja terveyden huollon viranomaisten kanssa.
Varhaiskasvatuksen henkilostolle, huoltajille ja lapsille tulee antaa
mahdollisuus olla osallisena paikallisen varhaiskasvatussuunnitelman
laatimisessa ja kehittamisessa. (Opetushallitus 2018, 8.) Taman
opinnaytetyon kannalta keskeisia asioita Kotkan kaupungin

varhaiskasvatussuunnitelmasta kasitellaan luvussa 6.

Lapsen varhaiskasvatussuunnitelmalla taataan lapsen oikeus
suunnitelmallisesta ja tavoitteellisesta kasvatuksesta, opetuksesta ja hoidosta.
Taman toteutumiseksi jokaiselle lapselle tehdaan oma
varhaiskasvatussuunnitelma. Lapsen varhaiskasvatussuunnitelman keskiossa
tulee olla lapsen etu ja hanen tarpeensa. Taman suunniteluun osallistuvat
lapsen kasvattajat, huoltaja/huoltajat ja lapsi itse. Kasvattaja kirjaa lapsen
varhaiskasvatussuunnitelman ja huolehtii sen ajankohtaisuudesta. On
tarkeaa, etta kasvattajat tuntevat lapsen ja Ioytavat sopivat keinot lapsen
mielipiteiden ja toiveiden selvittamiseksi. Lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmaan tulee sisallyttad myos mahdolliset tuen tarpeet.
(Opetushallitus 2018, 9-11.)

2.2 Oppimisen osa-alueet

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa oppimiseen kuuluu viisi osa-
aluetta, joita ovat: tutkin ja toimin ymparistossani, ilmaisun monet muodot,
kielten rikas maailma, kasvan, liikkun ja kehityn seka mina ja meidan

yhteisdomme. Nama osa-alueet toimivat yhdessa lasten mielenkiinnon
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kohteiden mukaan. Toiminta lahtee lasten kysymyksista ja sen on edistettava
lasten oppimista. Oppimisen alueiden mukaan muotoutuvat
varhaiskasvatuksen keskeiset tavoitteet ja sisallot. (Opetushallitus 2018, 40.)
Oppimisen osa-alueiden kasittely lasten kanssa mahdollistaa heidan
osallistumisensa toiminnan suunnitteluun ja kannan ottamiseen. Oppimisen
osa-alueiden suhteen on luotu jatkumo varhaiskasvatuksesta esiopetukseen,
silla myoOs esiopetussuunnitelmaan on kirjattu samat osa-alueet kuin
varhaiskasvatussuunnitelmaan. (Ahonen 2017, Pedagogiikan toteuttaminen.)
Oppimisen sisallot ovat oppimiskokonaisuuksia ja niista erityisesti tutkimiseen
liittyy "tutkin ja toimin ymparistdssani”, "mina ja meidan yhteisomme” ja
"kasvan, liikun ja kehityn”. (Turja 2017, Tiedekasvatus ja lapsen tutkiva

toiminta.)

Varhaiskasvatuksen myota lasten elinpiiri laajenee, jolloin he kohtaavat uusia
tapoja ajatella ja toimia. Opetushallitus (2018, 44—46) nimeda mina ja meidan
yhteisomme -oppimisen alueessa varhaiskasvatuksen tehtavien nakdkulmiksi
eettisen ajattelun, katsomuskasvatuksen, lahiyhteison menneisyyden,
nykyisyyden ja tulevaisuuden, seka mediakasvatuksen. Naita aiheita yhdistaa
kulttuurinen osaaminen, tasa-arvoisuus, ajattelu ja oppiminen, seka lasten
osallistaminen. (Opetushallitus 2018, 44—46.)

Opetushallituksen mukaan (2018, 46—47) tutkin ja toimin ymparistossani
sisaltad matemaattista ajattelua, ymparistokasvatusta ja teknologiakasvatusta.
Naissa korostuu tutkiva ja kokeileva tapa toimia. Ymparistokasvatuksen
ulottuvuuksissa opitaan ymparistossa ja ymparistosta, toimitaan ympariston
puolesta, sekd hyddynnetaan teknologisia laitteita. (Opetushallitus 2018, 46—
47.) Opetushallituksen mukaan (2018, 47—49) Kasvan, liikun ja kehityn -alue
pitaa sisallaan liikkuntaan, ruokakasvatukseen, terveyteen ja turvallisuuteen

liittyvia asioita.

Oppimisen osa-alueiden avulla edistetdan laaja-alaista osaamista
varhaiskasvatuksessa (Opetushallitus 2018, 24). Oppimisen osa-alueet
saadaan jatkuvaan vuorovaikutukseen laaja-alaisten osaamisten tavoitteiden
kanssa, kun niita kasitelladn osana arkea ja eheytetaan laaja-alaisiksi

kokonaisuuksiksi. Varhaiskasvatussuunnitelmassa korostetaan, etta naita
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aihepiireja on toteutettava monipuolisesti ja joustavasti. (Ahonen 2017,

Pedagogiikan toteuttaminen.)

2.2.1 Laaja-alainen osaaminen

Laaja-alaisen osaamisen tarve lisaantyy, kun maailma muuttuu.
Nykymaailmassa ja tulevaisuudessa on oltava osaamista, joka ylittaa ja
yhdistaa taidon- ja tiedonalat. Laaja-alaiselle osaamiselle tehdaan pohjaa jo
varhaiskasvatuksessa, jolloin ihmisen kehitys on aktiivisimmillaan.
Varhaiskasvatuksessa lapsi harjoittelee lahiymparistossaan toimimista ja
opettelee tulevaisuudessa tarvittavia taitoja. Sosiaalisen ja emotionaalisen
oppimisen ja luovan ajattelun kehittaminen on tarkeaa. (Opetushallitus 2018,
23, 44; Lonka 2018, Where are We Going Next? Visions for the Future.)

Laadukkaan pedagogisen toiminnan avulla voidaan vahvistaa lasten laaja-
alaista osaamista. Laaja-alaiseen osaamiseen sisaltyy viisi osa-aluetta, jotka
ovat itsesta huolehtiminen ja arjen taidot, kulttuurinen osaaminen,
vuorovaikutus ja ilmaisu, monilukutaito ja tieto- ja viestintateknologinen
osaaminen, osallistuminen ja vaikuttaminen seka ajattelu ja oppiminen.
(Opetushallitus 2018, 24.)

Lapsen kasvaessa hanen tietoinen ongelmanratkaisunsa ja suunnittelu
kehittyvat. Lapsella on myds usein tutkiva mieli mukana toiminnassaan ja lapsi
osaa soveltaa tutkimalla opittuja taitoja. Lapsen oppiminen nahdaan
kokonaisvaltaisena. Sen vuoksi asiakirjat, joiden avulla ohjataan
varhaiskasvatuksen pedagogista toimintaa, pohjautuvat oppimisen
kokonaisvaltaisuuteen. (Turja 2017, Tiedekasvatus ja lapsen tutkiva toiminta.)

Oppiminen tapahtuu erityisesti sosiaalisissa tilanteissa (Niemi 2016, 101).
Tarkeisiin oppimiskokemuksiin liittyy yleensa mielihyva ja oivallukset, jotka on
jaettu yhteisesti muiden kanssa. Oppimisen iloa syntyy, kun on mahdollista

syventya kiinnostaviin asioihin. (Lonka ym. 2015, 73.)
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Eheyttaminen

Eheyttaminen ja oppimisymparistdjen laajentuminen on rajoja ylittavaa
pedagogiikkaa. Oppiainerajoja ylittdessa ja oppiaineita yhdistellessa on uusia
mahdollisuuksia tulevaisuuden taitojen oppimiseen. Eheytetyn pedagogisen
toiminnan avulla ilmi6ita voidaan tarkastella laaja-alaisesti.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin sisaltyvat oppimisen alueet
ohjaavat eheytetyn toiminnan suunnittelussa ja toteutuksessa. Eheyttaminen
on jo kauan ollut puheenaiheena koulumaailmassa, mutta nykyaan se on tullut
ajankohtaiseksi. Jo vuonna 1957 amerikkalainen John Dewey oli sita mielta,
ettd koulussa tulisi opiskella elaman vuoksi. (Kangas ym. 2015, 37-38; Lonka
ym. 2015, 50; Opetushallitus 2018.) Deweyn mukaan oppimisen olisi hyva olla
teoriapainotteisen lisaksi myds kaytannollista ja merkittavaa (Lonka 2018,
Phenomenon-based Learning). Eheytetty toiminta tulisi olla mielekkaan ja
jarkevan kokonaisuuden toteuttamista pedagogisesti, jolla saataisiin lapset

oivaltamaan suuria ilmidita (Helsstrom 2008, 55).

3 ILMIOPOHJAINEN OPPIMINEN

Tassa osiossa kerrotaan ilmidpohjaisen oppimisen kasitteesta ja taustoista.
Taman jalkeen kuvataan ilmidpohjaisen oppimisen toteutusta. Luvun lopussa

kaydaan lapi tutkivaa oppimista.

lImidpohjainen oppiminen on yksi tapa toteuttaa eheyttavaa opetusta (Cantell
2015, 47). limidpohjainen oppiminen ei ole ideana uusi, mutta sen
kayttéonotto on ollut haastavaa (Lonka 2018, Introduction). Suomen kouluissa
on kokeiltu kokonaisvaltaista lahestymistapaa oppimiselle jo 1980-luvulta
l&htien (Sahlberg 2015). Nykyisissa opetussuunnitelman perusteissa
tulevaisuuden taitojen oppiminen onkin jo suuressa osassa.
Oppimiskokonaisuudet, jotka yhdistavat oppiaineita, voivat opettaa tarkeita
tulevaisuuden taitoja (Lonka ym. 2015, 50.)

lImidpohjaisessa oppimisessa lahtdkohtana toimii tosielaman ilmiét, joita
tutkitaan kokonaisvaltaisesti niiden todellisessa kontekstissaan (Silander
2015, 16). llmio voidaan maaritella aistein havaittavaksi asiaksi (Evinsalo

2017, 10). limidpohjaisessa oppimisessa tarkoituksena on se, etta opitaan
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luonnollisesti ilmidlahtoisesti ja nain pyritaan kokonaisvaltaiseen

maailmankuvaan (Larna 2020, 7).

[Imidpohjaisen oppimisen perusajatuksena on, etta vanhan tiedon ympairille
muodostuu uutta tietoa. Eri ilmiGihin perehdytaan eri nakokulmista ja eri
tieteenalojen avulla. Nain uudenlaiset tiedot ja taidot sulautuvat osaksi
aiempaa tietoa ja taitoa. Oppiminen onkin aiemman kokemuksen ja uuden
tiedon yhdistelImaa. Uusi tieto ja aiemmat kokemukset eivat aina kulje kasi
kadessa, jolloin ihmisen tarvitsee oppia uutta. Innovatiivinen ajattelu kehittyy

oman osallistumisen ja toiminnan avulla. (Larna 2020, 7; Lonka ym. 2015, 55.)

lImidpohjaisessa oppimisessa ilmioita tarkastellaan monesta eri nakokulmasta
ja harjoitellaan joustavaa ajattelua (Lonka ym. 2015, 71). limiét maailmassa
ovat nykyaan monimutkaisia, eika niita voi hyvin ymmartaa ainoastaan yhden
oppiaineen nakdokulmasta. Nain ollen tarvitaan oppiaineiden rajat ylittavaa
opetusta ja ajattelua. Asioita taytyy tulevaisuudessa osata kasitella eri
nakokulmista katsoen. Nykyaikaisen ajattelun mukaan alykkyys ole
ainoastaan ihmisen mielen sisalla oleva asia, vaan on osattava hyddyntaa
erilaisia tiedonlahteita ja hyddyntaa toisten ymmarrysta. limiépohjaisen
oppimisen avulla voidaan ymmartaa ihmisten tapaa ajatella eri tavoin ja oppia
kunnioittamaan toisen nakemyksia. (Lonka ym. 2015, 49, 51.) limiépohjaisen
oppimisen tavoitteena on oppia tulevaisuudessa tarvittavia taitoja.
Tulevaisuuden taitona on muun muassa osaaminen yhdistaa teknologia

oppimiseen. (Lonka ym. 2015, 50.)

Lasten tapa tutkia maailmaa on usein hyvin kokonaisvaltainen (Lonka 2018,
Children are Active and Creative Learners). Lasten luonnollinen halu ihmetella
erilaisia asioita tuo ilmidpohjaisen oppimisen elementit heidan toimintaansa.
Lasten leikeissa yhdistyvat kokemukset, havainnointi ja uuden luominen.
Yhteisleikissa lapsi oppii asioita yhdessa muiden kanssa tutkimalla. Nain toimii
my®os ilmidpohjainen oppiminen, jossa tutkitaan ja havainnoidaan arkielaman
asioita. (Lonka ym. 2015, 52.)
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3.1 limiopohjainen oppiminen kaytannossa

lImidpohjaisen oppimisen prosessi rakennetaan yhdessa lasten kanssa, heita
innostamalla ja heitd kuuntelemalla. Kasvattajan tehtavana on ohjata
prosessia siihen suuntaan, etta sen avulla syntyy tuloksellisia
oppimiskokemuksia seka huolehtia turvallisesta ja kannustavasta ilmapiirista.
lImidpohjaiseen oppimiseen kuuluu myods epaonnistumiset, ne kasitellaan
myonteisesti opettavalla nakdkulmalla, seka vahvistaen omantunnon arvoa.
(Larna 2020, 8.) limididen tutkimisen avulla seka saadaan etta luodaan tietoa.
[Imidpohjaisessa oppimisessa ajatellaan, etta uusien tietojen ja taitojen
taustalla on aiempi ymmarrys, jonka ymparille uusi tieto rakentuu ja
muokkautuu. Taman vuoksi jokaisen lapsen aikaisemmat tiedot aiheesta
kartoitetaan. lImidpohjaisen oppimisen projekti alkaa lasten omista
kiinnostuksen kohteista. Lapset voivat esimerkiksi miettia, mita tapahtuu, kun
ihminen kuolee. He voivat pohtia, mitd ruumiille tapahtuu ja miksi pidetaan
hautajaiset. Tallaiseen keskusteluun on hyva tarttua ja lahtea pohtimaan asiaa
yhdessa lasten kanssa. lImidpohjaisen oppimisen projektin aihe olisi hyva olla
monipuolinen, jotta sita voidaan tutkia eri nakdkulmien kautta ja jokainen lapsi
saa antaa oman panostuksensa aiheen tutkimiseen. Lapsen oman
ajattelutavan esiin tuominen luo vuorovaikutusta ryhman kesken.
Mielenkiintoisen aiheen my6ta lasten uteliaisuus ja motivaatio heraavat.
(Lonka ym. 2015, 51, 55, 71-72.)

Erilaiset kaytannon projektit voivat lahtea liikkeelle esimerkiksi siita, millaisia
aikaisempia kokemuksia lapsilla on aiheesta, tai missa he ovat mahdollista
aihetta nahneet tai kasitelleet. Esimerkiksi vesiaiheesta voisi kasitella veden
eri olomuotoja, joiden kautta tutkimus laajenisi esimerkiksi lumen ja jaan
tutkimiseen. Veden olomuotoihin liittyen lunta tai jaata voi tuoda sisalle ja
tutkia ja ihmetella sen sulamista. Riippuen lasten ikatasosta, mukaan voisi
ottaa saailmion tai veden kiertokulun tutkimisen. Tiedon etsimisessa ja
asioiden tutkimisen tukena voi kayttaa internetia ja kirjoja. Erilaisissa
tutkimuksissa aikuinen voi havainnollistaa asioita, mutta omatoimisen
kokeilemisen antaminen lapsille konkretisoi asioita. (Ahonen 2017,

Pedagogiikan toteuttaminen.)
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lImidpohjaisen oppimisen eri projekteissa olisi hyva kayttaa tai muodostaa
tutkimuskysymyksia. Tutkimuskysymyksiin etsitdan selityksia ja vastauksia
toiminnallisesti. Taman jalkeen lapset harjoittelevat aikuisen avustuksella
vastauksien perustelemista ja selittamista. (Ahonen 2017, Pedagogiikan

toteuttaminen.)

lImidpohjaisen oppimisen avulla voidaan saada paljon erilaisia
oppimiskokemuksia. Oppiminen muotoutuu merkitykselliseksi oppijan omien
kasityksien, tulkintojen ja toiminnan my6ta. (Silander 2015, 18.)
Oppimismenetelmana ilmidpohjainen oppiminen hyddyttaa kaikenlaisista
taustoista tulevia lapsia, silla menetelma on joustava ja lapset paasevat itse
osallistumaan oppimiskokemusten toteutukseen ja arviointiin. Juuri joustavuus
on ilmidpohjaisen oppimisen etu. Kasvattajat voivat paattaa, mita ja milloin
opetetaan ja valita sellaisia aiheita, jotka kiinnostavat lapsia. (Zhukov 2015.)
lImidpohjaista oppimista voi toteuttaa missa vain ymparistdossa ja monella eri
tavalla (Lonka ym. 2015, 57, 72). Toiminnan aihepiirit nousevat lasten omista
mielenkiinnon kohteista (Opetushallitus 2018, 40). Oppimishetkilla kasvattaja
voi sulautua lasten joukkoon yhdeksi tutkijaksi. lImidpohjaisen oppimisen
avulla lapset pitavat toistensa innostusta ja oppimista ylla. (Evinsalo 2017,
12.) Lasten kysymykset voivat olla hyvinkin filosofisia. Aikuisten tulisikin
selvittaa lasten omat kasitykset asiasta ilman, etta antaa itse suoria
vastauksia. Lasten ajatukset eivat ole keskustelulle avoimia, jos aikuinen
antaa valmiit selitykset. Pienillakin lapsilla voi olla suuria ajatuksia. (Lonka

2018, Phenomenon-based Learning.)

lImidpohjaisessa oppimisessa ei ole tiukkoja saantoja, vaan siina yhdistellaan
kaytantoja, jotka ovat osoittautuneet parhaiksi. Tarkoituksena on laajentaa
lasten nakemysta itsestaan ja maailmasta. llmiépohjainen oppiminen on
saanut kritiikkia siita, etta lapsilla on lilan suuri vastuu omasta oppimisestaan.
On tarkeda huomata, ettd kasvattajat kuitenkin valmistelevat ja suunnittelevat
sisallon ennen oppimishetkia, vaikka kiinnostus aiheeseen lahteekin lapsista
itsestaan. (Zhukov 2015; Leppiniemi 2016.) Longan ym. (2015, 63) mukaan
aikuiset ovat vastuussa ilmidpohjaisen oppimisen projektien suunnittelusta,

toteutuksesta ja arvioinnista.
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3.2 Tutkiva oppiminen

Tutkiva oppiminen on yksi opetuksen eheyttamisen menetelmista, ja se
limittyy osittain ilmidpohjaiseen oppimiseen (Halinen & Jaaskelainen 2015,
26). Tutkivassa oppimisessa on kyse ihmettelysta ja selitysten luomisesta.
[Imidihin on tutkiva ote ja oppiminen voi olla yhteisdllinen tutkimusprosessi.
(Lipponen 2020, Tutkiva oppiminen varhaispedagogiikassa.)
Varhaiskasvatussuunnitelmassa tuodaan esille se, etta lasten oppiminen tulisi
olla kokonaisvaltaista, jokaista aistia, edeltavia kokemuksia ja selityksia
hyoddyntaen. Tutkivalla oppimisella vastataan varhaiskasvatussuunnitelmassa
oleviin keskeisiin kasvatusopillisiin asiasisaltéihin. Tutkiva oppiminen lahtee
ongelmasta, joka ilmenee lasten ihmettelemisesta tai kysymyksista.
Seuraavana kartoitetaan lasten tamanhetkinen tieto asiasta. Kasvattajat
dokumentoivat lasten sanomisia, jolloin niihin voi palata tutkimisprosessin
myohemmassa vaiheessa. Tutkimusprosessin aikana voi pohtia kasitteiden
merkityksellisyytta ja mahdollisia tapoja tiedon etsimiseen. Tutkimusprosessi
syvenee sen mukaan, kun lapsien tietamys aiheesta kasvaa. Keskeista on,
etta tutkimusprosessissa tietoisuus muodostetaan yhteisena ja jokaisen
osallistuminen on tarkeaa. Ongelmat pyritaan selittdmisen lisaksi
ymmartamaan. Tutkiva oppiminen ei ole urautunut varhaiskasvatukseen
jokapaivaiseksi, mutta siella on toteutettu erilaisia projekteja mukailtuina.
Oppimista on voitu toteuttaa aikuislahtoéisesti, talldin lapset eivat ole aktiivisina
toimijoina. (Ahonen 2017, Pedagogiikan toteuttaminen.) Aikuiset ovat
kuitenkin tarkeassa roolissa, silla he ohjaavat lapsia tutkimuksen tekemiseen
ja sen avulla oppimiseen seka uuden tiedon syventymiseen (Lipponen 2020,

Tutkiva oppiminen varhaispedagogiikassa).

Tutkivassa oppimisessa tavoitteena on kokonaisuus, jossa ilmidé ymmarretaan
ja selitetaan. Kokonaisuus koostuu tavoitteiden asettamisesta, ajattelusta,
ymmartamisesta ja soveltamisesta. (Ahonen 2017, Pedagogiikan
toteuttaminen.) Pienten lasten uteliaisuus on tarkea tapa uuden tiedon
hankkimiseen ja ilmididen merkityksen rakentamiseen. Ihmisen huomatessa
tiedon puutteensa jostakin asiasta, alkaa oppiminen. Lapsilla on jo valmiiksi
oma intuitiivinen kasitys asioista, joka perustuu esimerkiksi synnynnaiseen
tapaan havaita maailmaa. (Lipponen 2020, Tutkiva oppiminen

varhaispedagogiikassa.)
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4 DESIGN-SUUNTAUTUNUT PEDAGOGIIKKA

Tama luku esittelee design-suuntautuneen pedagogiikan. Luvussa avataan
design-suuntautuneen pedagogiikan kehittajia ja pedagogiikan taustaa.

Luvussa esitellaan myos design-suuntautuneen pedagogiikan toteutusta.

Luontaisen uteliaisuuden vuoksi lapset inmettelevat ja havaitsevat paljon
asioita ymparilladn. He myds kyselevat, jos eivat jotakin tieda. 1td-Suomen
yliopiston professori Jorma Enkenberg ja tutkijat Henriikka Vartiainen seka
Anu Liljestrom ovat kehittaneet design-suuntautuneen pedagogiikan
menetelman, jonka avulla tietdmysta rakennetaan tutkimalla, kokeilemalla ja
havainnoimalla yhdessa muiden kanssa. Design-suuntautuneesta
pedagogiikasta voidaan myds kayttaa lyhennettda DOP. (Myllyntausta &
Peuhkuri 2015, 157—158.) Design-suuntautuneessa pedagogiikassa aikuiset
ja lapset yhdessa suunnittelevat projektin, joka edistaa laaja-alaista
osaamista. Taman jalkeen he yhdessa toteuttavat projektin. (Vartiainen &

Nissinen s.a.)

Projekti alkaa erilaisten ilmididen havainnoinnista ja tunnistamisesta lasten
kiinnostuksen kohteiden mukaan. Taman jalkeen aloitetaan tutkimuksen
suunnittelu, eli havainnoinnista luonnollisesti muodostuneet kysymykset
jaotellaan aikuisen avustuksella, niita pohditaan ja niista muodostetaan
yhteinen tutkimuskysymys. Lapset saavat miettia, milla tavoin kysymykseen
voidaan vastata. Seuraavaksi on aineiston keruun vaihe, jossa aineistoa
kerataan erilaisten lasten havainnointiin perustuvien kokeilujen ja tutkimusten
avulla, seka asiantuntijoiden ja lahteiden kautta. Lopuksi rakennetaan
ratkaisu, eli aineistoa analysoidaan yhdessa aikuisten kanssa. Projektin
lopputuotteena voi olla esimerkiksi tutkimusraportti, jossa kuvataan lasten
tutkimuskysymyksia, ratkaisuehdotuksia niihin ja koko oppimisprosessia.
(Vartiainen & Nissinen s.a.) Design-suuntautuneeseen pedagogiikkaan liittyy
my0s digitaaliset valineet ja tiedonlahteet. Lopputuotteena voi tutkimusraportin

sijaan olla myds digitaalinen tuote. (Enkenberg ym. 2016.)

Design-suuntautuneessa pedagogiikassa on nelja kohtaa, jotka muodostavat

oppimisympariston. Naita ovat sosiaalinen ymparistd, oppimisen konteksti,
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teknologinen ymparisto ja oppimistehtava. Teknologisessa ymparistossa
paaosassa on internet. Aineistoa voidaan kerata digitaalisilla nauhureilla,
alypuhelimilla ja digitaalikameroilla ja tiedon jarjestamisessa voidaan kayttaa
esitysohjelmia. Sosiaalisessa ymparistdssa yhteisolliset toiminnat ovat
keskiossa. Tyoskentelyssa hyddynnettavat pienryhmat sisaltavat erilaista
osaamista ja tietoa omaavia jasenia. Opettaja tukee oppimista ja toimii
aktiivisesti yhteisdssa. Oppimistehtava nousee todellisen maailman ilmidsta.
Se on huonosti rajattu, jotta lapset voivat itse tutkia ja rajata sita. Yhta oikeaa

vastausta silla ei ole. (Enkenberg s.a.)

5 KOTKAN KAUPUNGIN VARHAISKASVATUS

Tama osio avaa Kotkan kaupungin varhaiskasvatuksen oppimiskasityksia.
Luvussa kuvataan, kuinka Kotkassa tulisi varhaiskasvatussuunnitelman
mukaan toteuttaa varhaiskasvatusta. Luvussa kuvataan myds Kotkassa

toteutettua Luonto, leikki ja digi lasten osallisuusvaylia -hanketta.

Kotkan varhaiskasvatuksessa toteutuu pienryhmatoiminta, jota toteutetaan
vuorovaikutuksellisesti. Sen avulla pyritaan pitkakestoisiin
vuorovaikutussuhteisiin, toiminnan toteuttamiseen pienemmalla lapsimaaralla,
pedagogisen osaamisen toteuttamiseen vuorovaikutuksessa, seka lasten

osallisuuden lisdamiseen. (Kotkan varhaiskasvatussuunnitelma 2019, 35-36).

Kotkan kaupungin varhaiskasvatussuunnitelmassa oppimiskasitykset tulevat
varhaiskasvatussuunnitelman perusteista. Kotkassa paapainona on
vuorovaikutus ja sen kautta leikkiminen. Oppimiskasityksissa korostetaan
my0s tarttumista lapsen ihmettelyyn ja edistamiseen aktiivisena toimijana,
seka tutkivaa oppimista ja avointa oppimisymparistoa. (Kotkan
varhaiskasvatussuunnitelma 2019, 41). Kotkan varhaiskasvatuksessa on
otettu kayttoon design-suuntautunut pedagogiikka, joka yhdistyy tutkivaan
toimintaan ja oppimiseen, ymparistokasvatukseen, seka
teknologiakasvatukseen. Design-suuntautuneen pedagogiikan avulla lapsia
kannustetaan tutkimaan ja kokeilemaan. Lasten kanssa yhdessa paatellaan,
etsitaan vastauksia ja ratkaistaan ongelmia. (Kotkan
varhaiskasvatussuunnitelma 2019, 42—-108.) Teknologiakasvatuksella ja

tutkivalla toiminnalla tuetaan lasta ty6tapaan, jossa tutkitaan ja kokeillaan,
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ohjataan heitd havaitsemaan ymparilla olevaa teknologiaa ja ideoimaan
innovatiivisia ratkaisuja, seka innostetaan lapsia kysymysten, ratkaisuiden ja
paatelmien tekemisessa. Teknologiaan sisaltyy jokainen pienikin ihmisen
tekema esine aina edistykselliseen teknologiaan asti. (Kotkan
varhaiskasvatussuunnitelma 2019, 108.) Tutkiva toiminta on kokonaisuus,
johon kuuluu havainnointia, ihmettelya, tutkimista, kokeilua, paattelya,
arviointia ja lopuksi nakokulma. Tallainen prosessi synnyttaa helposti
taydentavia kysymyksia ja innostusta uusiin tutkimiskohteisiin. (Kotkan

varhaiskasvatussuunnitelma 2019, 43.)

Luonto, leikki ja digi lasten osallisuusvaylia Kotkassa

Opetushallitus on myéntanyt Kotkan kaupungin varhaiskasvatukselle
avustuksen innovatiivisten oppimisymparistdjen kehittdmiseen (Innovatiiviset
oppimisymparistot s.a.). Innovatiivisuudella tarkoitetaan luovuutta (Finto s.a).
Tavoitteena tassa on se, etta lasten oppimisymparistot tukisivat paremmin
varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaista toimintaa. Kotkan
varhaiskasvatuksessa hanke on toiminut 5.6.2018-31.12.2020 valisena
aikana nimella Luonto, leikki ja digi lasten osallisuusvaylia. Hankkeessa oli
mukana kolme pilottipaivakotia: Rauhala, Lankila ja Kotilo. Kaikilla kolmella
paivakodille oli omat painopisteensa hankkeen toteutumisessa. (Innovatiiviset

oppimisymparistot s.a.)

Hankkeessa kehitettiin yndessa lasten kanssa erilaisia leikkiymparistoja,
joissa toteutettiin lapsia osallistavia tyétapoja. Siind myos opeteltiin
kayttdmaan luontoa ja lahiymparistda sujuvammin ja laajemmin. Lapsia
kannustettiin tutkimaan, toimimaan ja leikkimaan tieto- ja
viestintateknologisten laitteiden ja digitaalisten mahdollisuuksien avulla.
(Innovatiiviset oppimisymparistot s.a.)

Luonto, leikki ja digi -hanke yhdistyy Kotkan varhaiskasvatussuunnitelman
oppimiskasitykseen tutkivan toiminnan ja oppimisen kautta. Hankkeessa oli
mukana Ita-Suomen yliopisto, josta saatiin design-suuntautuneen
pedagogiikan osaamista Kotkan varhaiskasvatukseen. Design-suuntautuneen
pedagogiikan tarkoituksena oli myds vahvistaa kotkalaisen oppimiskasityksen

omaksumista. Lisaksi hankkeen aikana oli lukuisia tapaamisia, seminaareja ja
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tyopajoja Luonto, leikki ja digi -hankkeen aiheiden ymparilla. (Innovatiiviset

oppimisymparistot s.a.)

Innovatiivisiin oppimisymparistoihin liittyen on valmistunut Kotkan
varhaiskasvatukselle kolme opinnaytetyota: Aikuinen lapsen tahdon tulkkina,
Tunne- ja kaveritaidot, seka Tieto- ja viestintatekniikan ja
mobiililaiteosaamisen kartoittaminen. (Opinnaytety6t hankkeessa s.a.) Nama
opinnaytetyot haluttiin nostaa esiin, silla myos tama opinnaytetyo liittyy
innovatiivisiin oppimisymparistoihin. Luvussa 6 on esitelty tarkemmin

aikaisempia tutkimuksia ilmidpohjaisesta oppimisesta.

6 AIKAISEMMAT TUTKIMUKSET

Tama luku esittelee aikaisemmat tutkimukset ilmidpohjaisesta oppimisesta.
Aikaisempia tutkimuksia esitellaan kaksi varhaiskasvatuskontekstissa ja kaksi
peruskoulukontekstissa toteutettua. Aikaisempia tutkimuksia aiheesta |0ytyy
melko vahan. Aikaisempien tutkimusten etsimisessa pidettiin selkeaa rajausta
aiheen suhteen. Tutkimuksia etsittiin hakusanoilla ilmiopohjainen oppiminen ja
design-suuntautunut pedagogiikka. Design-suuntautuneesta pedagogiikasta ei

I6ytynyt olleenkaan aikaisempia tutkimuksia.

limiopohjainen oppiminen varhaiskasvatuksessa

Stenroos (2017) on tehnyt opinnaytetydn, jonka tarkoituksena oli selvittda
yhden paivakodin henkildkunnan kasityksia ja kokemuksia ilmidpohjaisesta
pedagogiikasta. Lisaksi siina oli tarkoitus tutkia, kuinka ilmidpohjaista
oppimista tuetaan ja kuinka sita voisi tukea varhaiskasvatuksessa, seka miten
roolit nayttaytyvat ilmidpohjaisessa oppimisessa. Tulosten perusteella
ilmidpohjaisen pedagogiikan keskidssa on lapsilahtdisyys ja aihealueiden
parissa toimiminen. Lisaksi siina selvisi aikuisen roolit ja lasten osallisuus.
Luonto nousi merkittavaksi oppimisymparistoksi ja lisaksi kasvattajat
huomioivat oppimisymparistot hyvin, seka tarvittaessa myods muokkasivat
niita. (Stenroos 2017).

Laamanen (2020) on tehnyt portfoliomuotoisen opinnaytetyodn, jonka

tarkoituksena oli tuottaa lisatietoa ja materiaalia ilmiépohjaisen oppimisen
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suunnittelun ja toteuttamisen tueksi. Opinnaytetyon tuloksista selvisi, etta aihe
on opettajille uusi, seka heilla on erilaisia nakemyksia siita. Lisaksi esille nousi
lisakoulutuksen ja materiaalin tarve ilmidpohjaisesta oppimisesta. Taman
myota paivakodille jarjestettiin tyOpaja ja kehitettiin verkkolomake lasten
itsearvioinnin tueksi. Johtopaatoksena on lisatutkimuksen ja laajemman

koulutuksen tarve varhaiskasvattajille. (Laamanen 2020).

limiopohjainen oppiminen peruskoulussa

Leppiniemen (2016) pro gradu -tutkielmassa on selvitetty opettajien ajatuksia
ilmidpohjaisesta oppimisesta ja I6ytaa mahdollisuuksia tukea 2000-luvulla
vaadittavien taitojen oppimista ilmiopohjaisen oppimisen avulla. Tutkimuksen
mukaan opettajat olivat epavarmoja ilmiopohjaisen oppimisen tarkoituksesta.
Tutkimuksessa mukana olleiden opettajien mukaan ilmidpohjaisen oppimisen
avulla voidaan tutkia oppilaita kiinnostavia aiheita eri nakokulmista, ylittaen
oppiainerajat. Tutkimuksen mukaan aiheista saa syvallista tietoa, mikali

ilmidpohjainen oppiminen onnistuu.

Lahtinen (2019) on tutkinut pro gradussaan oppilaiden omia kokemuksia
ilmidpohjaisesta opetuksesta. Tassa tutkimuksessa tutkittiin
kahdeksasluokkalaisten omia kokemuksia. Tutkimuksessa kavi ilmi, etta
oppilaat kokivat oppineensa tulevaisuuden taitoja ja konkreettisia asioita
ilmidpohjaisen oppimisen teemapaivien aikana. Erityisesti ongelmanratkaisu,
ajattelun taidot ja yhteistoiminta kehittyivat. Oppilaat kuitenkin itse kokivat, etta
oppivat naiden teemapaivien aikana vahemman, kuin normaalissa

opetuksessa.

7 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Tassa luvussa esitellaan opinnaytetyon toteutus, tarkoitukset ja tavoitteet,
seka kaydaan lapi tutkimuskysymykset. Taman jalkeen avataan
aineistonkeruumenetelma ja sen vaiheet. Lopuksi kasitellaan aineiston

analyysimenetelma ja kuvataan analyysin vaiheet.

Opinnaytetyon suunnittelu alkoi syksylla 2020. Melko pian siita aihe

vahvistettiin ja Kotkan kaupungin varhaiskasvatus saatiin opinnaytetyon
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tilaajaksi. Opinnaytetyon suunnitelma palautettiin ja hyvaksyttiin vuoden 2020
lopussa. Opinnaytetyon sopimukset ja tutkimuslupahakemuksen (liite 1)
allekirjoitukset ja lahetykset hoidettiin tammikuussa 2021. Tutkimuslupa
saatiin helmikuussa 2021, jonka jalkeen aloitettiin aineistonkeruu. Aineisto
saatiin kerattya maaliskuun aikana ja litteroinnit aloitettiin heti aineistonkeruun
jalkeen. Aineistoa analysoitiin maaliskuussa ja analyysin valmistuttua
tutkimuksen tulokset ja johtopaatokset kirjattiin opinnaytetyoraporttiin.
Opinnaytety0 lahetettiin tarkastettavaksi 25.4.2021 ja se esiteltiin

paattdoseminaarissa 18.5.2021.

Tietoa etsittiin useista tietokannoista, kuten Kaakkuri-kirjastosta, Google
Scholarista ja Kyyti-kirjastosta. Hakusanoina toimi muun muassa
varhaiskasvatus, ilmidpohjainen oppiminen, laaja-alainen oppiminen, design-
suuntautunut pedagogiikka, phenomenon-based learning ja design-oriented
pedagogy. Kaytetty kirjallisuus pidettiin mahdollisimman ajankohtaisena
rajaamalla kirjallisuuden julkaisuvuosi vuodesta 2010 eteenpain.
Opinnaytetyon yhtena paalahteena toimi Hannele Cantellin (2015) Nain
rakennat monialaisia oppimiskokonaisuuksia -kirja. Opinnaytetyon
oikeellisuuden vuoksi tutkijat osallistuivat opinnaytetydpajoihin, joissa
tarkasteltiin opinnaytetyoraportin ulkoasua, tiedonhakua ja lahdemerkintoja.
Lisaksi opinnaytetyo kaytettiin kielenohjauksessa, jossa tarkastettiin suomen

kielen kieliasua.

7.1 Tutkimuksen tarkoitus, tavoitteet ja tutkimuskysymykset

Opinnaytetyon tarkoituksena oli selvittaa, kuinka Kotkan kaupungin Kotilon ja
Rauhalan paivakotien varhaiskasvatusryhmissa toteutetaan ilmidpohjaista
oppimista ja kuinka ryhmien kasvattajat ovat kokeneet ilmiépohjaisen
oppimisen toteuttamisen. Tavoitteena on tuottaa tietoa Kotkan
varhaiskasvatukselle ilmidpohjaisen oppimisen toteuttamisesta
varhaiskasvatusryhmissa. Tulosten avulla Kotkan varhaiskasvatuksen muut
paivakoti- ja perhepaivahoitoryhmat voivat mahdollisesti aloittaa

ilmidpohjaisen oppimisen toteuttamisen myds omassa ryhmassaan.

Tutkimuskysymyksilla haluttiin selvittaa ilmidpohjaisen oppimisen kaytannon

toteutusta Kotilon ja Rauhalan paivakodeissa, seka naiden paivakotien
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varhaiskasvatusryhmien kasvattajien kokemuksia ilmiopohjaisen oppimisen

kaytosta. Opinnaytetyon tutkimuskysymykset ovat:

1. Miten ilmiopohjainen oppiminen toteutuu kaytannossa Kotilon ja
Rauhalan paivakotien varhaiskasvatusryhmissa?

2. Millaisena Kotilon ja Rauhalan paivakotien kasvattajat kokevat
ilmidpohjaisen oppimisen toteuttamisen?

7.2 Tutkimusmenetelmat

Tutkimusmenetelma eli metodi on tapa kerata tai analysoida tutkimusaineisto.
Tutkimusmenetelmia on useita, ja sen valinta riippuu siita mita ollaan
tutkimassa. Tieteelliset tutkimusmenetelmat jaetaan kahteen: laadullinen eli
kvalitatiivinen ja maarallinen eli kvantitatiivinen. Tutkimusta tehdessa
tutkimuskysymykset maaraavat, kumpaa menetelmaa kaytetaan. Yleensa
laadullinen tutkimus etsii vastauksia kysymyksiin "miksi” ja "miten” ja siina

oleva tutkimusaineisto on pienehkd, mutta hyvalaatuinen. (RajatOn 2015.)

Taman opinnaytetyon tutkimusmenetelma on kvalitatiivinen eli laadullinen
tutkimusmenetelma. Laadullisessa tutkimuksessa tarkastellaan muun muassa
toimintaa ja ajatuksia, sen avulla voidaan myds tutkia ihmisten kasityksia ja
kokemuksia. Laadullisessa tutkimuksessa tavoite ei ole totuuden Idytaminen,
vaan esimerkiksi nayttaa esimerkki ihnmisen toiminnasta tulkintojen avulla, niin
kuin tassa kasilla olevassa tutkimuksessa. Tama on laadullisen tutkimuksen
erityispiirre. (Ks. Vilkka 2015, 118, 120.)

Laadullisen tutkimusmenetelman avulla ilmidépohjaisen oppimisen
toteuttamista tietyissa varhaiskasvatusryhmissa ja kasvattajien kokemuksia
pystyttiin tutkimaan parhaiten. Tutkimuksessa oli tarkoituksena saada
kokonaisvaltainen ymmarrys ilmiépohjaisen oppimisen toteuttamisesta

varhaiskasvatusryhmissa Kotkan Kotilon ja Rauhalan paivakodeissa.

7.3 Aineistonkeruu

Tassa tutkimuksessa aineistonkeruumenetelmana kaytettiin kvalitatiiviselle
tutkimukselle yleista aineistonkeruumenetelmaa eli haastattelua. Laadullisen

tutkimuksen luonteeseen kuuluu, ettd aineisto kootaan luonnollisissa ja
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todellisissa tilanteissa. (Ks. Vilkka 2015, 120.) Tama tutkimus toteutettiin
vuorovaikutussuhteessa tutkittavien kanssa ja tiedonkeruun instrumenttina
kaytettiin ihnmisia. Haastattelumuodoksi valikoitui teemahaastattelu eli
puolistrukturoitu haastattelu. Haastattelut toteutettiin yksilohaastatteluina.
Yksildhaastattelu on tavanomainen toteutustapa tutkimushaastattelua
tehdessa. Sen avulla saadaan haastateltavien omakohtaiset kokemukset
esille. (Ks. Vilkka 2015, 123.) Haastattelemalla keratty aineisto on primaarista
eli itse kerattya (Kananen 2008, 94).

Teemahaastattelussa valitaan etukateen teemat, joiden avulla haastattelu
etenee. Tarkentavia kysymyksia voi kysya tarvittaessa ja haastateltavien
vastauksiin voidaan tarttua. (Tuomi & Sarajarvi 2018, Aineiston hankinta ja
maara laadullisessa tutkimuksessa.) Hirsjarvi ja Hurme (2018, 47) toteavat,
etta puolistrukturoiduille menetelmille on olennaista se, etta haastattelussa
jokin nakdkulma on lukittu. Teemahaastattelussa oleellisinta on nimensa
mukaisesti teemat, joiden mukaan haastattelu etenee. Teemahaastattelu ei
rakennu kerrallaan yhden kysymyksen varaan, vaan yhden teeman, joka
sisaltaa niin sanotusti useampia kysymyksia, jotka ovat sidottu samaan

teemaan. (Hirsjarvi & Hurme 2010, 48.)

Tahan opinnaytetyohon valittiin teemahaastattelu sen vuoksi, etta taman
avulla haastateltavat pystyivat tuoda omia kokemuksiaan ja nakemyksiaan
mahdollisimman vapaamuotoisesti esille. Lisaksi sen avulla pystyttiin
saamaan mahdollisimman avoimia vastauksia kuitenkin teemojen ohjaamana.
Teemahaastattelun avulla pystyttiin saamaan laajasti tietoa eri ryhmien
kasvattajien kertomana ilmidpohjaisen oppimisen toteuttamisesta
varhaiskasvatusryhmissa ja kasvattajien omia kokemuksia ilmidpohjaisen
oppimisen toteuttamisesta. Teemahaastatteluiden avulla voitiin myos
tarvittaessa pyytaa tarkennusta vastaukseen ja esittaa lisakysymyksia. Lisaksi
uskottiin, etta kasvattajilla oli keskenaan erilaisia kokemuksia ilmidpohjaisesta
oppimisesta. Teemahaastatteluiden avulla saatiin vastaajilta omin sanoin ja
spontaanisti tietoa kaytannon toteutuksesta ja heidan omia kokemuksiaan
aiheesta.
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Haastatteluiden teemat

Teemahaastattelua hyodyntaessa tarkea vaihe on haastatteluteemojen
suunnittelu. Siind on harkittava tarkasti, tarvitseeko kaikista aiheeseen
liittyvista ilmidista keskustella. Teemahaastattelun runko pitaa olla suunniteltu
niin, ettd se perustuu tutkimustietoon ja teoriaan. Tutkijan tulee olla perehtynyt
aiheeseen liittyvaan teoriaan ennen teemahaastattelurungon tekemista.
Teemahaastattelurunko toimii haastattelijalla muistilistana
haastattelutilanteessa ja ohjaa keskustelua. Haastattelutilanteessa teema-
alueita tarkennetaan kysymyksilla niin tutkijan kuin tutkittavankin aloitteesta.
(Hirsjarvi & Hurme 2010, 66.)

Taman opinnaytetyon teemahaastatteluun kuului kolme teemaa, joiden avulla
tutkimuskysymyksiin oli tarkoitus saada vastauksia. Haastatteluiden teemoina
opinnaytetydssa toimivat ilmidpohjaisen oppimisen kaytannon toteutus,
kasvattajien omat kokemukset ja jatkosuunnitelmat. Teemat muotoutuivat
tutkimuskysymysten, aiempien tutkimusten, tilaajan toiveen ja teoriatiedon
mukaisesti. Haastatteluiden teemojen lisaksi selvitettiin myods haastateltavien
taustatietoja ja ilmidpohjaisen oppimisen toteuttamisen taustoja.
Haastattelutilanteiden avuksi koottiin teemahaastattelurunko (liite 2), johon

kirjattiin haastatteluiden teemat ja apusanat.

Haastatteluiden toteutus

Tutkimuskohteina olevia paivakoteja oli kaksi, silla kyseisten paivakotien
kasvattajien tiedettiin osallistuneen Luonto, leikki ja digi -hankkeeseen ja nain
ollen paivakodeissa tiedettiin toteutettavan ilmidpohjaista oppimista.
Saatekirjeet (lite 3) ja suostumuslomakkeet (liite 4) [&hetettiin molempiin
tutkimuskohteina oleviin paivakoteihin eli Kotkan kaupungin Kotilon ja
Rauhalan paivakoteihin. Niiden avulla paivakodit valitsivat itsenaisesti
kasvattajat, jotka osallistuivat haastatteluihin. Ehtona haastatteluun
osallistumisena oli kokemus ilmidpohjaisen oppimisen kaytosta
varhaiskasvatusryhmassa ja halukkuus osallistua haastatteluun.
Haastateltavia saatiin yhteensa kuusi. Haastateltavat tydskentelivat Kotilon ja

Rauhalan paivakodeissa, heista viisi toimi varhaiskasvatuksen opettajana ja
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yksi varhaiskasvatuksen hoitajana. Haastateltavilla oli tydokokemusta

varhaiskasvatuksessa tyoskentelysta 2,5-20 vuotta.

Haastattelut toteutettiin etayhteyksin Teams-ohjelman avulla vallitsevan
COVID-19-tilanteen vuoksi. Opinnaytetyon aineistonkeruun aikana
varhaiskasvatuksessa oli rajoituksia vierailijoiden suhteen, joten
etahaastattelut olivat selkea ja turvallinen vaihtoehto. Ennen haastatteluita
sovittiin haastattelun ajankohta, haastattelun kesto ja tarvittava valineisto.
Haastateltavien tuli itse jarjestaa paikka, jossa osallistua haastatteluun.
Paikan valinnassa tuli ottaa huomioon toimiva internetyhteys. Haastattelijat
olivat haastattelutilanteissa kotonaan, jossa ei ollut muita ihmisia paikalla
samanaikaisesti. Haastatteluiden ajankohdat sovittiin haastateltavien

aikataulun mukaisesti.

Haastattelutilanteita varten oli huolehdittava sijainnin rauhallisuus ja pyrkia
valttamaan etukateen mahdolliset keskeytykset. Teams-ohjelman kautta
tehtavassa haastattelussa oli testattava ohjelman toimivuus etukateen, seka
huolehdittava yhteyksien toimivuudesta. Tilanteeseen varauduttiin molempien
tutkijoiden tietokoneilla ja mahdollisen internet yhteyden katkeamisen varalta
yhteyden jakamiseen puhelimesta. Haastattelut aanitettiin Teams-ohjelman
tallennustoiminnolla ja aanityksen varmistamiseksi kaytettiin myos puhelimien

aanitystoimintoa.

Haastatteluiden alussa haastateltaville selvitettiin opinnaytetyon tarkoitus,
kerrottiin opinnaytetyon luotettavuudesta ja anonymiteetin turvaamisesta.
Haastatteluiden alussa videoyhteys laitettiin paalle, jolloin haastateltavat
nakivat haastattelijoiden kasvot ja tilan, jossa oltiin. Haastateltaville kerrottiin,
kun haastattelua alettiin nauhoittamaan ja haastateltavien suostumus
tutkimukseen osallistumisesta nauhoitettiin. Haastattelussa kaytiin kaikki
teemat yksi kerrallaan 1api ja kysyttiin tarkentavia kysymyksia. Haastateltavia
pyydettiin kertomaan omia nakemyksiaan teemasta, eli suoranaisia
kysymyksia ja johdattelua valtettiin. Teemahaastattelurunko (liite 2) ei
sisaltanyt suoria kysymyksia. Haastattelutilanteen lopuksi varmistettiin viela,
etta kaikki teemat oli kayty lapi, seka kiitettiin yhteistyosta ja kysyttiin
suostumusta mahdolliseen uusintahaastatteluun. Lupa uusintahaastatteluun

selvitettiin, silla Kanasen (2017) mukaan saadusta aineistosta on mahdollista
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nousta asioita, jotka vaativat uutta keskustelua. Haastateltavilta varmistettiin
viela viimeisena lupa kayttaa saatuja tuloksia opinnaytetyoraportissa.
Teemahaastattelussa kaytettiin apuna Kanasen (2017) haastattelurunkoa.
(Ks. Kananen 2017, 108-110.)

7.4 Aineiston analyysi

Haastatteluista saadut aanitykset kirjoitettiin tietokoneelle sanatarkasti el
litteroitiin. Litterointi toteutettiin propositiotasolla eli sanomasta kirjattiin vain
ydinsisalto. Kiinnostuksen kohdistuessa asiasisaltoihin, jotka ilmenevat
haastattelussa, ei ole tarvetta litteroida aineistoa hyvin yksityiskohtaisesti.
Litteroinnin jalkeen aloitettiin aineiston analysointi, jolle litterointi on ehto. (Ks.
Kananen 2017, 135; Ruusuvuori 2010, 425.) Litteroitua aineistoa kertyi
yhteensa 32 sivua fonttikoolla 12 ja rivivalilla 1,0. Haastatteluita oli yhteensa
kuusi ja ne toteutuivat neljan viikon aikajaksolla. Usean viikon mittainen
haastatteluaikataulu mahdollisti litteroinnit heti haastatteluiden jalkeen, jolloin
haastattelut olivat tuoreessa muistissa ja nain tuki litteraattien oikeellisuutta.
Lisaksi litteraattien oikeellisuus varmistettiin niin, etta toinen tutkijoista teki
litteraatin ja toinen kuunteli danitteen ja nain tarkisti litteraatin tdsmaavan

aanityksen kanssa.

Nikanderin (2010, 433—434) mukaan tutkija tekee aineistoa purkaessa
ratkaisuja, jotka nayttavat tutkijan oletukset tutkittavasta asiasta. Tama voi
aiheutua ongelmaksi, silla tutkija voi huomaamattaan tehda kertomuksen, joka
vastaa hanen omia esikasityksiaan asiasta. Haastatteluiden taltiointi ei poista
tata ongelmaa, vaan siirtda sen juuri aineiston purkamiseen. Aineiston
purkaminen on ty6las osa tutkimusta ja tutkijan on huomioitava paljon asioita
sen aikana. (Nikander 2010, 433—-434.)

Aineisto analysoitiin sisalldonanalyysilla aineistolahtdisesti. Analyysin avulla
aineisto tehdaan selkeammaksi, jotta johtopaatosten tekeminen tapahtuu
luotettavasti. Aineisto jaetaan osiin, jonka jalkeen se kootaan uudelleen
loogisesti. (Tuomi & Sarajarvi 2018, Laadullisen aineiston analyysi:
sisallonanalyysi.) Aineiston analysointi aloitettiin niin, etta litteraateista
korostettiin varikoodein eri paateemoihin liittyvat virkkeet. Taman jalkeen

luctiin jokaiselle paateemalle oma tiedosto, johon siirrettiin sitéd koskevat
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virkkeet. Kaikki virkkeet asetettiin tyhjaan taulukkoon. Paateemoihin jaetut
virkkeet pelkistettiin eli redusoitiin. Redusoinnin avulla saadaan karsittua
aineistosta pois kaikki sellainen, mika ei ole olennaista tutkimuksen kannalta.
Taman jalkeen pelkistykset jaettiin alaluokkiin, eli klusteroitiin. Tassa
vaiheessa ryhmitellaan kasitteet, jotka tarkoittavat samaa ja ne yhdistetaan
alaluokiksi (Ks. Tuomi & Sarajarvi 2018, Laadullisen aineiston analyysi:
sisallénanalyysi.) Alaluokat muodostuivat paaosin teemahaastattelurungon
"apuotsikoiden” mukaisesti. Alaluokkia muodostui enemman, kuin niita oli
haastattelurungossa, silla haastateltavilta tuli esille uusia nakemyksia
teemoihin. Nain ollen aineistosta tuli suurempi ja kattavampi. Alaluokat
kerattiin samaan taulukkoon, jonka jalkeen siirryttiin abstrahointiin eli
kasitteellistamiseen, jossa olennainen tieto valitaan teoreettisten kasitteiden
muodostamiseksi. Teoreettisia kasitteita muodostui kolme: projektien toteutus,
tydskentelytavan jatkaminen ja kokemukset tydtavasta. Naiden teoreettisten
kasitteiden avulla alettiin kirjoittamaan tutkimustuloksia. Tulkinta, paattely ja
kasitteiden yhdistaminen on olennaista sisalldonanalyysissa ja naiden avulla
saadaan vastaus tutkimusongelmaan. (Ks. Tuomi & Sarajarvi 2018,

Laadullisen aineiston analyysi: sisallonanalyysi.)

8 TUTKIMUSTULOKSET

Tassa luvussa esitellaan aineiston analyysin pohjalta saadut tutkimustulokset.
Ne ovat esiteltyna tutkimuskysymysten mukaisessa jarjestyksessa.
Haastatteluiden analysoinnin jalkeen esiin nousi kolme paateemaa:
ilmidpohjaisten projektien toteutus, kokemukset ilmidpohjaisesta oppimisesta
tyotapana ja tydoskentelytavan jatkaminen. Haastateltavat olivat toteuttaneet
ilmidpohjaista oppimista Luonto, leikki ja digi -hankkeen yhteydessa, tai sen
innoittamana jatkanut tytapaa viela hankkeen paatyttyakin. limidpohjaista
oppimista oli toteutettu eri ikaisten lasten kanssa, ikajakauma oli

kokonaisuudessaan 1-6-vuotiaat.

8.1 IlImiopohjaisten projektien toteutus

Ensimmaisen tutkimuskysymyksen avulla haluttiin selvittda ilmidpohjaisen
oppimisen kaytannon toteutusta varhaiskasvatusryhmissa. Ensimmaiseksi
teemaksi nousi ilmidpohjaisten projektien toteutus. Tama teema osoittautuikin
hyvin laajaksi vastausten perusteella ja se sisalsi paljon konkreettisia



29

esimerkkeja ilmidpohjaisten projektien toteutuksesta. Kaikki haastateltavat
kayttivat kasitetta projekti puhuessaan ilmidpohjaisen oppimisen

toteutuksesta.

8.1.1 Projektien teemat

Jokaisella haastatteluun osallistuneella kasvattajalla oli ollut kaytossaan
ilmidpohjaisen oppimisen menetelmalla toteutettu projekti tai useampia
projekteja. Projekteilla oli teema, jonka mukaan tyoskenneltiin. Haastatteluissa
esiin tulleita projekteja oli vesi-, mato-, puu-, orava-, elain-, hait ja valaat-,
merirosvo- seka kaarmeprojekti. Projekteissa toteutettiin teemojen mukaista
toimintaa. Tallaista toimintaa oli esimerkiksi teemaan liittyvat askartelut, laulut,
lorut ja liikuntahetket. Osaan teemoista oli my®és liitetty peli, jonka avulla lapset

saivat tietoa aiheesta.

Otettii sitte sitd kddrmeaihetta mukaan niinkun esimerkiks
leikkeihin, jumppahetkiin, jos oli jotain kddrmeaiheisii loruja ja
lauluja.

Elaimiin liittyvissa projekteissa kasiteltiin esimerkiksi eldinten ravintoa ja
asuinpaikkoja. Vesiprojektissa pohdittiin ja tutkittiin veden olomuotoja, sijaintia

ja kayttokohteita. Toiminta oli hyvin kaytannonlaheista.

Minkélaisia oravat on talvella, minkélaisia ne on kesélla, missé ne
asuu, mité ne syd, no ne syo kévyisté siemenié, onks vélii onks se
ménnyn kédpy vai kuusen kdpy, syoks ne mitdd muuta.

Vesihén on ihan valtavan laaja aiheena: missé on vetté, on
Jérvissé, joissa, merissé, vetta tulee hanasta.

8.1.2 Projektien aloitus

Projektit alkoivat usein lasten ihmettelylla. Kasvattajat tarttuivat ihmettelyyn ja
lahtivat pohtimaan aihetta lasten kanssa. Aiheet saattoivat I0ytya esimerkiksi
metsaretkien aikana, jolloin lasten kiinnostus herasi aihetta kohtaan.

Osassa ryhmista projektin aihe oli valikoitunut danestamalla. Projektien alussa
saatettiin tehda alkukartoitus, jolloin selvitettiin lasten aikaisempi tieto
aiheesta. Lapset keksivat ideoita toimintaan, jotka huomioitiin ja toteutettiin.
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Tietoa projektien aiheista etsittiin internetista ja kirjoista. Yksi pienryhma oli
kirjoittanut kirjeen elainlaakarille, jonka avulla oli tarkoitus selvittaa tietoa

kaarmeesta.

On tehty niin et haettii hirvee méaéréa kaikkii erilaisia kirjoja,
eléinkirjoja ja luontokirjoja.

Projektien toimintaa suunniteltiin ennen varsinaisen toiminnan aloitusta.
Aiheen valikoitumisen jalkeen kasvattajat miettivat, mita kaikkea aiheeseen
littyy ja kirjoittivat kaiken mieleen tulevan ylos. Taman jalkeen kirjoitetut asiat
jasenneltiin ja pohdittiin, kuinka ne saadaan yhdistettya eri toimintoihin, joita

varhaiskasvatuksessa jarjestetaan.

Sit me ruvetaan jasenteleméaan sitd. Et mitd me niiku voitas tehdéa
liikunnassa kddentaidoissa, sit taas niinku satuasiat ja kaikki mitéa
péaivékotiin vaan kuuluu — —

8.1.3 Projektien toteuttaminen

Monet ryhmat toteuttivat ilmidpohjaisen oppimisen projekteja pienryhmissa,
silld he kokivat sen olevan helpompaa. Osa haastateltavista koki, etta
pienemman lapsiryhnman avulla saadaan mahdollisimman erilaisia vastauksia
ja lasten ajatukset on helpompi saada selville. Pienryhmatoimintaa
hyoddynnettiin esimerkiksi askarteluissa, jolloin jokaista lasta ehdittiin
auttamaan. Osassa ryhmista pienryhmilla oli yhteiseen aiheeseen liittyvat
omat tutkimuskysymykset, eli aihe oli jaettu viela tarkempiin aihealueisiin.
Pienryhmatoiminta koettiin paaasiassa onnistuneeksi, mutta oli myos paivia,

jolloin toiminta ei onnistunut pienryhmissakaan.

— — kyl se helpompaa on pienryhmissé tietenkii niiku toteuttaa mut
tehéé niiku, sekéa, ettéd. Ja saa hyvin erilaisii vastauksii jos lapsilt
alkaa kyselee.

Monet kasvattajat pitivat tarkeana ikatason huomioimista toiminnassa. He
olivat sita mielta, ettd 1-3-vuotiaiden lasten kanssa projektien toteuttaminen
on haastavampaa, kuin isompien 4—6-vuotiaiden lasten kanssa. Pienemmilta
lapsilta oli vaikeampaa saada ideoita projekteihin ja ottaa huomioon heidan
kiinnostuksen kohteitaan, silla usein pienemmat lapset eivat viela osanneet

puhua. Pienten lasten kanssa tydskennellessa erityisesti havainnointi
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mielenkiinnon kohteiden I0ytamisen keinona korostui. Isommat lapset osasivat
jo sanoittaa omia mielenkiinnon kohteitaan ja toivat puheen avulla esiin ideoita

projekteihin.

Projekteja toteutettiin arjessa, joten arjen toiminta sisallytettiin projekteihin.
Arki koettiin helpoksi valmiiksi suunnitellun aiheen myo6ta ja toimintaa oli
helpompi miettia aiheen avulla. Kiinnostavan aiheen ymparille voitiin rakentaa
paljon toimintaa. Projektien kuvattiin olevan paivakodin normaaliarkea, jossa
projektin aihe kulkee mukana jatkuvasti. Projektien toteuttamista kuvattiin

kaytannonlaheiseksi toiminnaksi, jossa kaytettiin kaikkia aisteja.

— — niiku tutkittii ihan siis kaikilla aisteilla.

Osa kasvattajista koki, etta toimivaa oli yksi selkea aihe, jonka ymparille
rakennettiin toimintaa ja jota kasiteltiin syvallisesti. Projektien toteuttamisessa
huomioitiin myds vuodenajat ja projektien aiheita yhdistettiin juhlapyhiin,
esimerkiksi aitien- ja isdnpaivan lahjoja oli tehty projektin mukaisella aiheella.
Yksi haastateltavista sanoikin asioiden yhdistelyn olevan tarkein ohje

ilmidpohjaisen oppimisen toteuttamiseen.

Et semmonen asioiden yhdistely on semmonen et jos nyt voisin
sanoo jollekki joka tét rupee toteuttaa ni jonku vinkin ni se ois
ehké se kaikist térkein — —

Projektit kestivat usein koko toimintakauden ajan. Haastateltavat toivat esiin
kuitenkin myos sen, etta projekteja voi toteuttaa myds lyhyemman aikaa,
esimerkiksi muutaman kuukauden tai kahden viikon ajan. Projekteilla oli myds
lopetus, jossa kaytiin yhdessa lapi opitut asiat tai niita esiteltiin muille. Osa
ryhmista oli jarjestanyt loppunayttelyn, jossa projektit esiteltiin koko
paivakodille. Osalla ryhmista oli kirjastolla pidetty loppunayttely, johon oli
erikseen kutsutut vieraat. Lasten tuotosten esittely vanhemmille koettiin lasten
ja kasvattajien kesken tarkeaksi. Osassa projekteista lapsille pidettiin viela
loppukartoitus, jossa lapset saivat kertoa opitut asiat projektin aiheesta.
Loppukartoituksissa selvisi, etta lapsille oli jaanyt hyvin asioita mieleen
toteutetuista projekteista. Joidenkin projektien lopetus jai vaisuksi

koronatilanteen vuoksi.
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Yksi haastateltavista toi esille lasten tuen tarpeiden ja
varhaiskasvatussuunnitelman huomioimisen projektien toteutuksen
yhteydessa. Projektien aikana lasten tuen tarpeet huomioitiin. Projektit
suunniteltiin niin, etta ne tukivat lasten tuen tarpeisiin liittyvia osa-alueita.
Lasten tuen tarpeita havainnoitiin jatkuvasti ja toimintaa muutettiin tarpeen

mukaan.

Teema on taéal taustalla kokoaika mut siin ehtii teha kaikkee
muutakin mité sit niist lasten vasuist nousee, tunnetaitoi ja mitéa
kaikkee.

8.1.4 Dokumentointi

[Imidpohjaista oppimista toteuttaessa kasvattajat kayttivat erilaisia valineita
toiminnan dokumentointiin. Yleisin kaytetty valine oli kamera, jonka avulla
dokumentoitiin valokuvaamalla yhdessa lasten kanssa. Haastateltavilla oli
ryhmissaan kaytdssa luuppeja, joiden avulla tutkittiin esimerkiksi kapyja ja
puita. Yksi haastateltavista kertoi, etta heilla oli ryhmassaan puhelimeen liitetty
suurentava laite. Heilla oli myos kaytossa kamera liitettyna hattuun ja muina
valineina kaytossa Ipad, puhelin, tietokone ja greenscreen. Projekteja ol

dokumentoitu valokuvaamalla, videokuvaamalla ja aanityksilla.

Meil oli videonpétkii ja &&nityksii ja mita kaikkee et hirveesti
dokumentoitii sinne thinglinkkii niit tekemisi&.

Kasvattajat hyodynsivat Thinglink- ja Peda.net-sivustoja dokumentoinnissa.
Yksi haastateltavista toi ilmi, ettd vanhemmat paasivat QR-koodin avulla

katsomaan Peda.netista projektien toteutumista.

8.2 Tyoskentelytavan jatkaminen

Toisena teemana esiin nousi tyoskentelytavan jatkaminen. Tama teema antaa
vastauksia tutkimuksen molempiin tutkimuskysymyksiin eli ilmidpohjaisen
oppimisen kaytannon toteutukseen ja kasvattajien kokemuksiin.
Tyo6skentelytavan jatkamisesta nousi esille iimidpohjaisen oppimisen toteutus
hankkeen paattymisen jalkeen, lahitulevaisuuden suunnitelmat menetelman

jatkamisen suhteen seka teoriatieto ja sen tarve.
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Kaikki haastateltavat kertoivat ilmidpohjaisen oppimisen toteutuneen jollakin
tavalla Luonto, leikki ja digi -hankkeen jalkeenkin. Joissakin ryhmissa
ilmidpohjaista oppimista toteutettiin omalla tyylilla sovelletusti ja joissakin

ryhmissa tarkemmin aiemmin opitun tiedon mukaisesti.

Varsinaisesti iimiépohjast oppimista sen oikeella nimelld me ei oo tehty
mut mehén tehdéaén siis me tutkitaan tosi paljon.

Haastatteluissa tuli ilmi, etta noin puolet haastateltavista olisivat toteuttamassa
ilmidpohjaista oppimista lahitulevaisuudessa, mahdollisesti tulevasta syksysta
alkaen uusilla projekteilla. Tulevan syksyn suuremmille suunnitelmille nousi
haasteeksi epatietoisuus siita, missa ryhmassa kukakin tulee
tyoskentelemaan. Eraasta haastattelusta nousi esille myos ymmarrys siita,
etta ilmidpohjainen oppiminen olisi tulossa Kotkan kaupungin kaikkiin

varhaiskasvatuksen yksikoihin.

Ymma@rsin et kuitenki taé ois kuitenki niiku tulossa Kotkan
kaupungin yhdeksi vélineeksi ihan niiku joka paikkaa ni et niiku
yritetdén lanseerata sité kaikkiin taloihin.

Yksi haastateltavista kertoi tulevan projektin suunnittelun olevan mielekasta,
kun lapset ovat kasvaneet. Eras haastateltava kertoi myos, etta tulevaisuuden
suunnitelmia seuraavista projekteista on, mutta siita mahdollisesti karsittaisiin
Thinglinkin kayttd. Tulevien projektien myds ajateltiin olevan

pienempimuotoisia kuin hankkeen aikana toteutetut projektit.
Projekteja joo, mut varmaan pienimuotosempii.
8.2.1 IlImidpohjaisen oppimisen teoriatiedon tarve

Jatkosuunnitelmien kannalta haastateltavilta kysyttiin heidan kokemuksiaan
ilmidpohjaisen oppimisen teoriatiedosta. Vastauksissa ilmeni, etta
pienemmalla osalla haastateltavista oli tarpeeksi teoriatietoa ja suurempi osa
halusi lisaa tietoa ja vahvistusta omalle tiedolleen. Teoriatiedon avulla
ajateltiin myos I6ytyvan uusia ideoita ilmidpohjaisen oppimisen
toteuttamiseen. Suurinta osaa vastaajista kiinnosti lisdkoulutukset ja
aiheeseen liittyva kirjallisuus. Teoriatiedolla ajateltiin myos vahvistettavan
aiemmin opittua tietoa, silla hankkeen alussa tietoa tuli niin paljon, etta
epailtiin ettei siita olisi jaényt mieleen kaikki oleellinen.
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Sielta tuli niinkun kerralla aivan valtava tietomééré ni sielt on
varmast myaés jotain pd&ssy livahtaa ohi, ohi korvien niin sanotust.

Vahvistust ehka sille omalle, omalle tekemiselle sita kautta sais et
hei néin me ollaa tehtyki tai et hei et voisko vielé tehda jollain eri
tavalla niin toki.

8.3 Kokemukset ilmiopohjaisesta oppimisesta tyotapana

Toisen tutkimuskysymyksen avulla haluttiin selvittaa Kotilon ja Rauhalan
paivakotien kasvattajien kokemuksia ilmidpohjaisen oppimisen kaytosta.
Kolmantena teemana aineistosta nousi haastateltavien kokemukset
ilmidpohjaisesta oppimisesta tyotapana. Kokemuksia tuli esiin tyotavasta,
lasten kiinnostuksesta, dokumentoinnista, ajan kaytosta ja vanhempien

osallisuudesta.

8.3.1 Kokemukset tyotavasta

lImidpohjainen oppiminen oli tydtapana tykattya ja se koettiin omaksi.
Tyotapaa myos suositeltiin muille kaytettavaksi. Yksi haastateltavista kertoi,
ettei tyotavan toteuttamisessa ole oikeaa ja vaaraa tapaa. Osalle
haastateltavista ilmidpohjaisen oppimisen ty6tapa oli tuttua toimintaa
aikaisemman projektitydoskentelyn myaota, joten tydoskentely koettiin

luontevaksi.

Tuntu kauheen sellaselt omalta tavalta tehdé ty6téa.

Ei téé sit loppupeleis kuitenkaa yhtda sen ihmeellisempi ku
semmoin tavallinen joka lahtee lasten ihmettelysta, mietitdan ja
sitte tehdééan joku loppujuttu ni ei se oo sen ihmeellisempi ollu.

Haastateltavat kertoivat itsekin oppineensa projektin aiheista uutta tietoa.
Projektien toteuttamista kuvattiin rankaksi, mutta opettavaiseksi
kokemukseksi. Tyontekijan armollisuus itselleen kuvattiin tarkeaksi. Hankkeen
koettiin jattaneen projektiluontoisuuden ja herkkyyden lasten aloitteille omaan

tyotapaan.

Haastateltavien mukaan hyva ja toimiva tiimi helpottaa projektien
toteuttamista. Tiimilaisten osallistuminen auttaa tydssa jaksamisessa.
Yhteistyota oli tehty tiimin sisalla projektin kokonaisvaltaisen toteutumisen
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vuoksi. lImidpohjaisen oppimisen toteutumisessa koko tiimin tydpanos on
tarkeaa. Haasteeksi nousi esiin uuden tiimin jasenen perehdyttaminen
kaynnissa olevaan projektiin. Haastateltava kuvasi perehdyttamista askeleen

ottamisena taaksepain.

Oli hirveen suuri merkitys sun tybparilla/timilléd et kun kaikki l&htee
tai on taysillé siinéd mukana aiheessa ni se on ihan ehdotont.

Monet haastateltavista olivat kokeneet ilmiopohjaisen oppimisen
toteuttamisessa aloituksen haastavaksi. He kokivat, etta alussa oli paljon
taytettavia lomakkeita, jonka mukaan ilmidpohjaista oppimista piti toteuttaa
tarkasti ja tama toi tyoskentelyyn sekavuutta ja ahdistusta. Haasteina esiin
nousi myoOs kasvattajien omakohtaiset syyt, esimerkiksi lyhyt tyokokemus ja
paluu tyokentalle pitkan poissaolon jalkeen. Alun haasteisiin liittyi myos
teoriatiedon sovittaminen kaytantoon ja ilmidpohjaisen oppimisen

omaksuminen.

Miké taa on ja mid ymmaéarréa tast mitéé mut kyl se sielt vaa aukeni
sitte kuitenkii.

Tuottaa pikkasen hankaluuksia ku se oli se, ku meil oli ne
deadlinet siind ku se oli se hanke, ni se tuotti pikkasen
ahistushéatapaniikkia.
Alun haasteista selviytymisen jalkeen tyGtapa koettiin vapaampana ja
mukavampana. Tyotapaa kuvattiin helpommaksi toteuttaa ilman monia
tavoitteita. Tyon toteuttaminen lasten kanssa ja lapsia varten koettiin

tarkeaksi.

8.3.2 Lasten innostus

Haastateltavien mukaan lapset olivat usein innostuneita ja kiinnostuneita
projekteista. Toiminnan lapsilahtdisyyden ajateltiin myos vaikuttavan lasten
innostuneisuuteen. Kiinnostus oli vaihtelevaa ja innostus nakyi varsinkin
projektien alussa. Lasten suuri kiinnostus toi onnistumisen kokemuksia myos

tydntekijoille.

Lapset tykkés ihan hirveesti.
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— — ni ei 0 koskaan ollu lapset mun lyhyen tybhistorian aikana
vieléd ni mistdén niin innoissaa et siin oli tosi tosi paljo
onnistumisen kokemuksii, seké aikuisille etta lapsille.

Kasvattajien oman innostuksen kuvattiin valittyvan lapsiin ja
varhaiskasvatuksenopettajan tehtavaksi kuvattiin lasten innostaminen.
Haastateltavat kokivat haasteellisena tehtavana pitaa lasten kiinnostusta ja
innostusta ylla. Kiinnostusta ja innostusta pyrittiin pitamaan ylla omalla
innostuneisuudella ja leikin avulla. Varsinkin pienempien lasten ryhmassa
toiminnan piti olla lyhytkestoista ja mielekasta ryhmalle, jotta lapset malttoivat
keskittya. Yhden haastateltavan mukaan toimintaa oli turha jarjestaa, jos

lapset eivat silla kertaa jaksaneet keskittya tai olleet kiinnostuneita aiheesta.

— — hyvin lyhyité pétkié ja sillee lapsildhtdsesti etté jos niité ei
kiinnosta nyt tutkia mité se syé ni ihan turha sun on yrittéaéa niille
tyéntaa sitd “nyt me tutkitaan téstéa ollaan oi ollaan tdsséa néain”, ni
ei ne ole ei niit kiinnosta et jos ei kiinnosta ni ei kiinnosta.

Projektitydskentely on ollut opettavaista lapsille. Vaikka kiinnostus ei olisi ollut
kovin suurta, olivat lapset silti oppineet projektista ja muistaneet niissa
kasiteltyja asioita. Lisaksi haastatteluista tuli ilmi, etta lapset olivat kyselleet

projektitydskentelysta, kun sen toteuttamisesta oli pidetty taukoa.

On ihana huomata et vitsi et nda on oikeest kuunnellu ja ndéa
muistaa juttui — —

8.3.3 Dokumentointi

Thinglink-ohjelma oli pidetty valine dokumentoinnissa, erityisesti siina tykattiin
mahdollisuudesta lisatd materiaalia sitd mukaa, kun sita tulee toteutuneista
projekteista. Thinglinkin ja Peda.netin avulla annettiin mahdollisuus

vanhemmille tutustua projekteihin.

Dokumentoinnissa oli ollut haasteita haastateltavien mukaan. Osalla
haastateltavista oli vaikeuksia esimerkiksi tietokoneella tyotehtavien
hoitamisen ajan I0ytamisen kanssa, seka haasteita itse tietokoneen
kayttamisessa. Tietokoneen kayttamisen haasteet oli saatu ratkaistua
kasvattajien yhteistyon avulla. Haasteet dokumentoinnin kanssa oli koettu

myo6s hukattuna aikana lapsiryhmasta.
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Et miké todellaki vaatis tavallaa sen ajan et me pystyttas silla
tavalla istumaa et naytdppés nyt mulle miten se... koska tdssé
niiku tavallaa se aika on sit aina pois lapsilta.

8.3.4 Ajan kiyttd

Monet haastateltavista olivat sita mielta, etta ilmidpohjaisen oppimisen
projekteille on annettava aikaa ja ne on pidettava kiireettomana. ltse projektin
toteuttamisen lisaksi aikaa tarvitsee myds suunnitteluun ja dokumentointiin.

Eraassa ryhmassa projektin eteneminen olikin suunniteltu kalenteriin.

Sitd vaa tehéa, ei yritetd ees saaha yhen péivan aikana kaikkee
valmiiks vaan annetaa sille aikaa.

Et ku me suunniteltii valmiiksi toimintakaudelle se homma ni me
kirjotettii ihan kalenterii et seuraavat 2 vk me teh&én tata
askartelua ja sit sen jalkee me siirrytaa.

Yksi haastateltavista kertoi, etta aloittaessa projektin suunnittelun ja
toteuttamisen heti, sille 10ytyy aikaa. limiopohjaisen oppimisen toteuttaminen
ei saisi myoskaan olla suorittamista. Eras haastateltava oli myds huomannut
oppineen edellisesta projektista ajan kayttéa. Ajankayton yhteydessa todettiin
myos, etta kasvattajille syntyva tyopaine ja kiire heijastuvat lapsiin, joka ei ole

toivottavaa.

8.3.5 Vanhempien osallisuus

Haastateltavilta tuli ilmi, ettd vanhemmat eivat olleet aktiivisesti osallisena
projekteissa. Vanhempia yritettiin saada mukaan projekteihin muun muassa
etsimaan lasten kanssa yhdessa tietoa projektin aiheesta ja kertomaan omaa
tietoaan aiheesta. Heille tehtiin helpoksi menna internetin valityksella
tutustumaan toteutettuihin projekteihin. Yrityksista huolimatta vanhempien

kiinnostus projekteja kohtaan oli vahaista.

Vanhempien kiinnostus oli aika vdhé&st.

Vanhempien saaminen mukaan yhtéén milldan tavalla ni oli tosi
haastavaa.

Sekii on osallisuutta etta valitsee olla osallistumatta.
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9 JOHTOPAATOKSET

Tassa luvussa esitelladn opinnaytetyon johtopaatokset tutkimuskysymysten
mukaisessa jarjestyksessa. Tutkimustulosten avulla saatiin vastaukset
molempiin tutkimuskysymyksiin. Ensimmaiseksi keskitytaan ilmiopohjaisen

oppimisen kaytannon toteutukseen ja toiseksi kasvattajien omiin kokemuksiin.

9.1 IlImidopohjaisen oppimisen projektien toteutus

Ensimmainen tutkimuskysymys koski ilmidpohjaisen oppimisen toteuttamista
varhaiskasvatusryhmissa. Tulosten mukaan tutkimuksessa mukana olleissa
varhaiskasvatusryhmissa ilmidpohjaista oppimista toteutettiin projekteilla, jotka
sisalsivat teeman. Projekteissa oli huomioitava monenlaisia asioita. Projektien
aiheet ja toteuttaminen kulkivat varhaiskasvatuksen arjessa luontevasti
mukana ja kasvattajat pitivat siita, kun heilla oli selkea pitkakestoinen teema.
Taman teeman ympairille pystyttiin rakentamaan kaikenlainen toiminta,

esimerkiksi liikunta, askartelut, laulut ja leikit.

Erityisesti tuloksista nousi projektien lahtotilanteet, joissa oli otettava
huomioon lasten ideat ja havainnoitava heidan mielenkiinnon kohteitaan.
Mielenkiinnon kohteiden selvittaminen onnistui 4—6-vuotiaiden lasten ryhmissa
keskusteluiden avulla, mutta 1-3-vuotiaiden ryhmissa se oli haastavaa
puheen kehittymattomyyden vuoksi. Taman avulla voidaan todeta, etta
ilmidpohjaisen oppimisen toteuttaminen onnistuu paremmin isompien, jo
puhuvien ja omaa toimintaansa sanoittavien lasten ryhmissa. Vaikka
ilmidpohjaisen oppimisen projektit Iahtevatkin suurelta osin lasten ihmettelysta
kehittymaan, on aikuinen niiden kokonaisuudesta kuitenkin vastuussa (Lonka
ym. 2015, 63). Projektien aloituksessa oli my0ds tehtava huolellinen suunnittelu
ja tiedonkeruu aiheesta. Longan ym. (2015, 71) mukaan tutkittavien aiheiden
monipuolisuus on kannattavaa. Taman opinnaytetydn tutkimustuloksissa
ilmenneiden projektien aiheet olivat sellaisia, joista sai toteutettua laajoja ja
monipuolisia tutkimuksia ja niita tutkittin monesta eri nakokulmasta, joka myos

Longan ym. (2015, 71) mukaan on tarkeaa.

Tutkimuksen tuloksista voidaan huomata, etta projektien aiheiden ideat
lahtivat liikkeelle lasten kiinnostuksesta ja lapset saivat osallistua projektien

suunnitteluun ja toimintaan aktiivisesti. Stenroosin (2017) tuloksista nousi esiin
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samankaltaisia asioita. Stenroosin tutkimuksessa paivakodin henkilokunnan
kokemuksista ilmidpohjaisesta oppimisesta nousi nimenomaan
lapsilahtdisyys. (Stenroos 2017.) limidpohjainen oppiminen on lasten
osallisuuden lisaamiseen hyva menetelma. Aihe, joka nousee lasten
kiinnostuksen kohteista ja jota tutkitaan pitkakestoisesti, lisaa lasten

innostusta ja aktiivisuutta projektia kohtaan.

Tuloksista merkittavana aiheena esiin nousi pienryhmat. Tuloksien mukaan
pienryhmatoimintaa on hyddynnetty Iahes koko ajan ilmidpohjaisen oppimisen
toteuttamisen yhteydessa. Pienryhmatoiminnan avulla varhaiskastatusryhmat
saivat tutkittua samaa aihetta useasta eri nakokulmasta, kolmen eri
tutkimuskysymyksen avulla. Usean tutkimuskysymyksen avulla lapset saivat
enemman tietoa tutkittavan projektin aiheesta. Lisaksi pienryhmatoiminnan
avulla toiminnasta saatiin lapsilahtdisempaa ja valtettiin lapsien odotuttamista
seka pystyttiin vastaamaan paremmin lasten ideoihin ja toiveisiin.
Pienryhmapedagogiikan yhdistaminen ilmiopohjaiseen oppimiseen kertoo
siita, etta kasvattajat ovat omaksuneet Kotkan varhaiskasvatussuunnitelman
ja toimivat sen mukaisesti. Pienryhmapedagogiikan toteutumisen myota nakyy
aiemmin toteutuneen hankkeen jaaminen varhaiskasvatuksen arkeen (Kotkan
varhaiskasvatussuunnitelma 2019, 17). Johtopaatoksena voidaan todeta, etta
pienryhmatoiminta on hyodyllinen keino ilmidpohjaisen oppimisen

toteuttamisessa ja sen avulla toimintaa on helpompi jarjestaa.

9.2 IlImiopohjainen oppiminen ty6tapana

Toisena tutkimuskysymyksena toimi kasvattajien omat kokemukset
ilmidpohjaisesta oppimisesta. llmiopohjaisen oppimisen toteuttaminen koettiin
mukavana ja omalta tuntuvana ty6tapana. Tuloksien mukaan ilmidépohjainen
oppiminen on jaanyt hankkeen paattymisen jalkeen jollakin tasolla
lapsiryhmien arkeen. Tuloksissa esiin tulleiden aloituksen haasteiden ja niista
selviytymisen jalkeen voidaan todeta, ettda monet haastatellut kasvattajat
pitavat ilmidpohjaisen oppimisen menetelmasta tydssaan ja kokevat sen

hyvana tyétapana.

Tuloksien mukaan monet haastatellut kasvattajat kertoivat haluavansa jatkaa

ilmidpohjaisen oppimisen toteuttamista myds tulevaisuudessa, mutta heilla ei
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ollut tarkkaa suunnitelmaa toteuttamiselle. Vapaus projektien toteuttamisessa
nousi esille tuloksista ja sen voi huomata antavan erilaisia mahdollisuuksia
ilmiépohjaisen oppimisen omanlaiseen toteuttamiseen. Myos Lonka ym.
(2015, 72) toteaa, etta ilmidpohjaisen oppimisen toteuttamiseen ei ole
maaritelty yhta oikeanlaista tapaa. Kaikilla kasvattajilla on omanlainen tapansa
toteuttaa ilmidpohjaista oppimista. (Lonka ym. 2015, 72). Tuloksista nousi
esiin myos mielenkiinto lisatietoa ja koulutuksia kohtaan ilmiopohjaisen
oppimisen teoriatiedosta. Tasta voidaan todeta, etta kasvattajat ovat
kiinnostuneita tutustumaan syvemmin ilmiépohjaisen oppimisen
menetelmaan. Tama mahdollisesti auttaisi kaytannon toteutusta ja

ymmartamaan uusin tavoin menetelman hyaotyja.

Tulosten perusteella voidaan todeta, etta ilmidpohjainen oppiminen on hyva
tapa oppia ja se toimii myos varhaiskasvatuksessa. Varhaiskasvatusikaisten
lasten kanssa ilmidpohjaisen oppimisen toteuttaminen on kuitenkin jonkin
verran aikuislahtodista, varsinkin pienten lasten varhaiskasvatusryhmissa.
Projektien toteuttaminen laajasta aiheesta tuo lapsille uusia mahdollisuuksia
oppia ja olla mukana oppimisen kokemuksissa. Lasten kiinnostus tiettyyn
aiheeseen voi syventya hyvin paljon, kun aihetta kasitellaan kauan ja
intensiivisesti. Longan ym. (2015, 73) mukaan oppimisen ilo syntyy
kiinnostuviin asioihin uppoutuessa. Nain lapset saadaan viihntymaan ja

oppimaan (Lonka ym. 2015, 73).

10 POHDINTA

Tassa luvussa kaydaan lapi opinnaytetyon prosessia sita arvioiden ja
pohditaan tutkijoiden ammatillista reflektiota. Lisaksi kasitellaan opinnaytetyon
eettisyytta ja luotettavuutta. Lopuksi esitetdan kehittamis- ja

jatkotutkimusehdotuksia tutkimusaiheesta.

Taman opinnaytetydn tarkoituksena oli selvittaa, kuinka Kotkan kaupungin
Kotilon ja Rauhalan paivakotien varhaiskasvatusryhmissa toteutetaan
ilmidpohjaista oppimista ja kuinka ryhmien kasvattajat ovat kokeneet
ilmidpohjaisen oppimisen toteuttamisen. Tavoitteena puolestaan oli tuloksien
tuottaminen Kotkan kaupungin muille varhaiskasvatusyksikoaille, joiden avulla

he saavat tulosten avulla muut varhaiskasvatusyksikot voisivat ottaa
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ilmidpohjaista oppimista kayttoonsa omaan varhaiskasvatusryhmaan.
Tuloksista muut varhaiskasvatusyksikot voisivat katsoa esimerkkeja tai saada
ideoita projektiaiheista, toimintatavoista ja huomioitavista asioista
ilmidépohjaisen oppimisen toteuttamiseen. Opinnaytetydn tuloksista saatiin

vastaukset tutkimuskysymyksiin.

Laadullisessa tutkimuksessa on tarkeaa, etta tutkimuksen tekemiselle on
asetettu tarpeeksi aikaa (Tuomi & Sarajarvi 2018, Luotettavuus laadullisessa
tutkimuksessa). Opinnaytetyon aikatauluksi suunniteltiin lokakuu 2020 —
toukokuu 2021. Opinnaytetyoprosessi eteni lahes suunnitellussa aikataulussa.
Osa suunnitelluista aikatauluista viivastyi talla hetkella vallitsevan
pandemiatilanteen vuoksi, silla vaaditut allekirjoitukset taytyi hoitaa postitse.
Lisaksi sopivien haastatteluaikataulujen Idoytaminen vei aikaa ja lykkasi
haastatteluita pidemmalle kuin oli suunniteltu. Kokonaisuudessaan
opinnaytetydprosessi saatiin valmiiksi suunnitelma-aikataulun loppuun

mennessa.

Haastatteluiden jarjestaminen etayhteyksien valityksella oli toimiva ratkaisu
tassa tutkimuksessa. Haastattelutilanteet sujuivat etayhteyksista huolimatta
varsin onnistuneesti. Haastatteluiden pitaminen oli molemmille tutkijoille uutta,
joka varmasti vaikutti jonkin verran haastatteluiden etenemiseen.
Haastattelurungon toimivuuden testaaminen olisi ollut hyva toteuttaa
esihaastatteluiden avulla. Vastauksista koettiin kuitenkin saatavan
totuudenmukaisempia ilman esihaastatteluiden pitamista. Haastatteluaineistoa
voidaan pitaa luotettavana, silla haastateltavat puhuivat omista

kokemuksistaan.

Haastattelutilanteiden vuorovaikutukseen vaikutti, ettei videoyhteytta voitu
pitaa paalla haastatteluiden aikana, silla se heikensi aanenlaatua ja aiheutti
yhteyden patkimista. Tama esti haastateltavien eleiden havainnoimisen, joka
olisi vuorovaikutuksessa tarkeaa. Nyokkaily ja muut eleet ovat keskustelussa
ja vuorovaikutuksessa olennainen osa, joiden avulla sanomaa ja puhetta
voidaan tukea (Hirsjarvi & Hurme 2010, 120). Opinnaytetyon tulosten
luotettavuuden kannalta oli kuitenkin erittain tarkeaa, etta aanenlaatu on
selkea eika tallenteet patkineet, jolloin aineisto pystyttiin litteroimaan ja

analysoimaan mahdollisimman tarkasti.
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Opinnaytetyon tekeminen oli opettavainen kokemus, josta on varmasti hyotya
tulevaisuudessa. Tutkimuksen tekeminen oli molemmille tutkijoille uutta, joka
varmasti oli osasyyna opinnaytetyoprojektin aloitusvaiheen hammennykseen.
Vaikka aikaisempien koulutehtavien avulla kirjoitustaito on harjaantunut
suuresti, opinnaytetyon aloittaminen tuntui sekavalta ja opinnaytety6
kokonaisuutena vaikutti hyvin suurelta tyolta. Vaihe vaiheelta opinnaytetyota
edetessa asiat kuitenkin selkeytyivat ja ohjaavalta opettajalta sai hyvin tukea
ongelmatilanteissa. Tutkimusten tekeminen tulevaisuudessa on varmasti
helpompaa taman oppimiskokemuksen jalkeen. Opinnaytetydn avulla muun
muassa tiedonhakutaidot ovat kehittyneet ja kiinnostus tutkimuksen

tekemiseen on lisaantynyt.

Toinen oppimiskokemus tdman opinnaytetyon toteuttamisesta on
ilmidépohjainen oppiminen aiheena. Kummallakaan tutkijoista ei ollut laisinkaan
aikaisempaa tietoa ilmidpohjaisesta oppimisesta opinnaytetyota aloittaessa,
joten teoriaa etsiessa kaikki oli uutta. Opinnaytety6ta aloittaessa molemmilla
oli erilaiset kasitykset ilmidpohjaisen oppimisen toteuttamisesta
varhaiskasvatuksessa. Teoreettisen viitekehyksen luominen osoittautui
haastavaksi tehtavaksi, silla ilmidpohjaiseen oppimiseen tuntui yhdistyvan
hyvin monia kasitteita. Niita oli avattu ja yhdistelty eri kirjallisuuksissa hieman
eri tavoin, joten jarkevan jasentelyn tekeminen tuotti haasteita ja teoreettista
viitekehysta muokattiin monesti. Opinnaytetydprosessin jalkeen teoriatiedon ja
haastatteluista saadun tiedon myota on saatu ymmarrys ilmidpohjaisen
oppimisen peruskaytannoista ja tavoista, joilla sita voidaan toteuttaa
varhaiskasvatusikaisten lasten kanssa. Molemmat tutkijoista tulevat luultavasti
tydskentelemaan varhaiskasvatuksessa, joten tasta opinnaytetydsta saadun
tiedon avulla ilmidpohjaisen oppimisen toteuttamiseen omassa tydssa on

helpompi lahtea.

10.1 Eettisyys ja luotettavuus

Laadullisen tutkimuksen luotettavuuden arviointiin ei ole olemassa vain yhta
ohjetta. Luotettavuustarkastelussa perustavoite on saada luotettavaa
tutkimustietoa. Tieteellisten tutkimusten luotettavuutta arvioidaan yleensa

reliabiliteetilla ja validiteetilla, jotka tarkoittavat luotettavuuden ja pysyvyyden,
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seka laadun ja oikeiden asioiden mittaamista. Laadullisessa tutkimuksessa
luotettavuutta tarkastellaan usein tutkijan arvioinnilla ja naytolla, silla sita ei voi
toteuttaa samalla tavalla kuin maarallisessa tutkimuksessa. Luotettavuuteen
vaikuttaa myos tutkijan perustelut muissakin opinnaytetyon osioissa.
(Kananen 2017, 173-176.)

Tutkimuslupa (liite 1) haettiin Kotkan kaupungilta, silla opinnaytetydhon
kerattiin aineisto haastattelemalla Kotkan kaupungissa sijaitsevien Kotilon ja
Rauhalan paivakotien ryhmien kasvattajia. Haastatteluita varten haettiin
suostumukset haastateltavilta. Suostumuslomakkeessa (liite 4) ilmoitettiin
haastateltavalle oikeudesta perua opinnaytetyohon osallistuminen missa
vaiheessa tahansa. Suostumuslomakkeen yhteydessa lahetettiin saatekirje
(liite 3), jotta haastateltavilla oli riittavasti informaatiota opinnaytetyosta ja
siihen osallistumisen vapaaehtoisuudesta. Opinnaytetyoraporttia kirjoittaessa
pidettiin huolta, ettei haastateltavien nimia tai muita tunnistettavia tietoja
mainittu. Haastatteluaineistot sailytettiin salasanasuojatuilla tietokoneilla ja
puhelimilla, jolloin ulkopuolisilla ei ollut mahdollisuutta paasta kasiksi niihin.

Opinnaytetyon julkaisemisen jalkeen haastatteluaineistot havitetaan.

Opinnaytetydssa on noudatettu avoimuutta, rehellisyytta ja kerrottu
lapinakyvasti, kuinka aineistonkeruu ja analysointi on tehty. Muihin julkaisuihin
on viitattu asianmukaisesti ja Iahteet on merkitty Iahdeluetteloon. Aikaisempiin
tutkimuksiin on aina viitattava, silla viittaamisen puutokset ovat loukkauksia
hyvaan tieteelliseen kaytantéon (Tuomi & Sarajarvi 2018, Laadullisen

tutkimuksen eettisyys).

Aineiston esittamisessa on noudatettu tarkkuutta, eika tietoa ole vaaristelty.
Osa tassa opinnaytetydssa kaytetyista lahteista ja tutkimuksista perustuivat
peruskoulukontekstissa toteutettuun ilmidpohjaiseen oppimiseen ja
peruskoulun opetussuunnitelmaan, silla ilmidpohjaisesta oppimisesta
varhaiskasvatuksen kontekstissa ei |I0ytynyt paljoakaan kirjallisuutta tai
tutkimuksia. llmiopohjaisesta oppimisesta l0ytyy selvasti enemman tietoa ja
aiempia tutkimuksia peruskoulukontekstista, kuin varhaiskasvatuksen
kontekstista. Koulukontekstia kasittelevan kirjallisuuden hyddyntamisessa
kaytettiin kuitenkin harkintaa ja vain sellaisia lahteita kaytettiin, joiden sisallon

katsottiin olevan hyvin sovellettavissa my0s varhaiskasvatuskontekstiin.
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Lahteiksi etsittiin mahdollisimman ajankohtaista tietoa, rajana pyrittiin
pitamaan noin 10 vuotta. lImidpohjaisesta oppimisesta varhaiskasvatuksessa
on tulossa uusi kirja kevaalla 2021, mutta sita ei julkaistu ennen taman
opinnaytetyon raportointia. Kirjan on kirjoittanut Johanna Heikkinen ja se on

nimeltaan Ihme ilmiét — ilmiépohjainen oppiminen varhaiskasvatuksessa.

10.2 Kehitysideat ja jatkotutkimusehdotukset

[Imiopohjainen oppiminen varhaiskasvatuksessa on viela uutta ja se hakee
muotoaan. Monessakin varhaiskasvatusyksikossa, jossa ilmiopohjaista
oppimista toteutetaan, on toteutustyyli varmasti jonkin verran erilainen ja
riippuu kasvattajien omasta tiedosta ja mielenkiinnosta. Kasvattajien
tutustuttaminen ilmidpohjaisen oppimisen toteutukseen ja sen hyotyihin voisi
innostaa heita ottamaan kayttoonsa taman tyotavan. Vaikka osa kasvattajista
on saattanut toteuttaa jo aikaisemmin ty0ssaan projekteja, voi ilmidpohjaisen
oppimisen avulla saada projekteihin syvyytta ja uudenlaista nakdkulmaa.
lImidpohjainen oppiminen tulee varmasti lisdantymaan tulevaisuudessa
varhaiskasvatuksen kentalla. Muuttuvan maailman myo6ta jo
varhaiskasvatusikaisille lapsille on tarkeaa opettaa tarvittavia tulevaisuuden

taitoja, jotka ovat hyddyllisia koulumaailmassa ja mydhemmin elamassa.

Tuloksissa esiin nousseiden ilmidpohjaisen oppimisen aloittamisen haasteiden
myota voisi ajatella, etta ilmidpohjaisen oppimisen kayttdonoton kynnys olisi
matalampi, mikali kasvattajat saisivat vapaammin tutustua tyétapaan ja
sovittaa sita omalla tavallaan tydhonsa ilman useita taytettavia ja palautettavia
lomakkeita. Toki teoriatietoa tarvitaan ilmidpohjaisen oppimisen
toteuttamiseen ja sita tulee toteuttaa oikealla tavalla, jotta sita voidaan kutsua
ilmidpohjaisen oppimisen termilla. Teoriatiedosta olisikin hyva antaa
kasvattajille materiaalia, johon he voisivat omaan tahtiin tutustua ja
halutessaan hyodyntaa tyossaan. Tiivis tietopaketti olisi varmasti hyodyllinen,
jonka avulla kasvattajat voisivat halutessaan tutustua aiheeseen.

Zhukov (2015) tuo esiin ilmidpohjaisten projektien arvioinnin yhdessa lasten
kanssa. Opinnaytetyon tuloksista tallaista arviointia ei kuitenkaan tullut esille.
Kehittamisen kohteena voisi toimia arvioinnin lisdaminen projektitoimintaan,

jotta ilmiépohjaisen oppimisen toteutusta saisi muokattua sen mukaan.
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Tuloksissa esiin tullut vanhempien vahainen osallisuus on yksi kehityshaaste.
Olisi varmasti hyva saada vanhempien nakokulmat ja ideat hyddynnettya
ilmidpohjaisen oppimisen toiminnassa. Tama innostaisi varmasti myos lapsia

entistakin enemman aiheen pariin.

Jatkotutkimusaiheena voisi toimia varhaiskasvatuksessa toteutetun
ilmidpohjaisen oppimisen hyotyjen ja haasteiden tarkempi tutkiminen.
Tutkimukseen voisi ottaa kasvattajien lisaksi myos vanhempien ja lasten
nakokulmia. Toisena jatkotutkimusaiheena voisi toimia kaytannon opas
ilmidpohjaisesta oppimisesta. Sen avulla voitaisiin antaa tietoa ja
toimintavinkkeja varhaiskasvatusyksikaille ja vanhemmille. lImidpohjainen
oppiminen voitaisiin vieda myos konkreettisesti varhaiskasvatusyksikoihin.
Nain kasvattajat nakisivat sen toteuttamista ja heilla olisi matalampi kynnys

jatkaa projektia eteenpain.
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Tutkimuslupahakemus

KOTKAN KAUPUNKI VIRANHALTIJAPAATOS  § Sivu
Kaupunginjohtajan alaiset toiminnot

Varhaiskasvatuksen vastuualue

Varhaiskasvatusjohtaja 05.02.2021 15 1

Dnro D/353/13.00.00/2021

Tutkimuslupahakemus, Tamminen Jenni ja Korjus Kaisa

Valmistelija: Varhaiskasvatusjohtaja

Kaakkois -Suomen ammattikorkeakoulun (XAMK) sosionomiopiskelijat
Jenni Tamminen ja Kaisa Korjus hakevat Kotkan kaupungin
varhaiskasvatukselta tutkimuslupaa opinndytetyéhonsa liittyvaa
tutkimusta varten.

Tutkimuksen nimi on limiépohjaisen oppimisen hyédyntaminen Kotilon
ja Rauhalan paivakodeissa.

Tutkimus kohdentuu Kotilon ja Rauhalan paivakotien ryhmien
kasvattaijiin ja heidan kokemuksiinsa iimiépohjaisesta oppimisesta.
Tutkimuskysymykset ovat; Miten ilmidpohjainen oppiminen toteutuu
kaytanndsséa Kotilon ja Rauhalan paivakotien varhaiskasvatusryhmissa?
Ja Kuinka Kotilon ja Rauhalan péivakotien kasvattajat kokevat
ilmidpohjaisen oppimisen kayton?

Tutkimusaineisto keratdan haastattelun avulla. Tutkimukseen
osallistuminen on paivakotien henkilostélle vapaaehtoista. Tutkimuksen
aikataulu on lokakuu 2020-kesakuu 2021.

Tutkimuslupahakemus kasiteltiin Kotkan kaupungin varhaiskasvatuksen
vastuualueen johtoryhmassa 2.2.2021 §8.

Paatos: Tutkimuslupa hyvaksytaan.

Varhaiskasvatusjohtaja

Ote: Rauhalan ja Kotilon paivakodit
Jenni Tamminen ja Kaisa Korjus
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Teemahaastattelurunko

(Taustatiedot)

-koulutus/tydskentelynimike
-tyokokemus

(Ilmidpohjaisen oppimisen taustat)

-lasten ika ryhmassa

-kauanko ollut kaytossa ryhmassa
-tarkoitus

-aikaisempi tieto

lImidpohjaisen oppimisen kaytannon toteutus

-kayttotavat ryhmassa

-suunnittelu

-huomioitavat asiat

-vastaanotto ryhmassa

-lasten ideat

-teema

-yhteys varhaiskasvatussuunnitelmaan

Oma kokemus

-omat mielipiteet
-aika/resurssit
-mielekkyys
-haasteet

-hyodyt

-sopivuus ryhmaasi

Jatkosuunnitelmat
-jatko

-0saamisen tukeminen
-menetelman yllapito



Liite 3

Saatekirje

Tiedote opinnaytetyosta 2021

Jenni Tamminen ja Kaisa Korjus tekevat sosionomikoulutuksen
opinnaytetyétaan Kaakkois-Suomen ammattikorkeakoulussa. Opinnaytety®

toteutetaan yhdessa Kotilon ja Rauhalan paivakotien kanssa.

Tutkimuksen tarkoituksena on haastatteluiden avulla selvittaa, kuinka
ilmidpohjaista oppimista toteutetaan varhaiskasvatusryhmissa ja kuinka
kasvattajat kokevat sen kayton. Haastateltavien kokemukset ja ajatukset ovat
tutkimuksen kannalta erityisen tarkeita. Tavoitteena on tuottaa tietoa Kotkan
kaupungin varhaiskasvatukselle iimidpohjaisesta oppimisesta ja sen

hyddyntamisesta varhaiskasvatuksessa.

Opinnaytetyota varten on myonnetty tutkimuslupa Kotkan kaupungilta.
Tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista ja luottamuksellista.
Haastattelut aanitetaan, ja haastattelumateriaalia kasittelee ainoastaan
opinnaytetyontekijat. Valmiista tyosta ei pysty tunnistamaan haastateltavien

henkilollisyytta. Haastattelun materiaalit tuhotaan opinnaytetydn valmistuessa.

Haastattelut toteutetaan yksilohaastatteluina ja etayhteydelld Teamsia

kayttaen. Haastattelu kestaa noin 30 min.
Ystavallisin terveisin

Jenni Tamminen ja Kaisa Korjus
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Haastattelun suostumuslomake
KIRJALLINEN SUOSTUMUS OPINNAYTETYOHON OSALLISTUMISESTA

Osallistun vapaaehtoisesti Kaakkois-Suomen ammattikorkeakoulun
sosionomiopiskelijoiden Jenni Tammisen ja Kaisa Korjuksen opinnaytetyohon:
"limidpohjainen oppiminen Kotilon ja Rauhalan paivakodeissa” haastatteluun

helmi-maaliskuussa 2021.

Olen tietoinen opinnaytetyon tarkoituksesta selvittaa, kuinka ilmidpohjaista
oppimista hyddynnetaan varhaiskasvatusryhmassa ja kuinka kasvattajat
kokevat sen kayton. Minulle on selvitetty mahdollisuus perua opinnaytetyohon
osallistuminen missa tutkimuksen vaiheessa tahansa. Talloin kaikki minua

koskeva aineisto poistetaan tutkimusaineistosta.

Minulle on selvitetty, ettd opinnaytetydhon osallistuminen tapahtuu
nimettdmana ja tulokset raportoidaan niin, ettei siita voi tunnistaa yksittaisia
henkiloita. Henkilotiedot, jotka tarvitaan yhteydenpitoa varten, sailytetaan

huolellisesti ja anonymiteetti turvaten.

Olen tietoinen, etta haastattelu nauhoitetaan analyysia varten.
Julkistettavassa opinnaytetydssa ei mainita nimia tunnistamattomuuden
varmistamiseksi. Opinnaytetyon valmistuttua kaikki tutkimusaineisto

havitetaan asianmukaisesti.

Olen saanut opinnaytetyon tekijan yhteystiedot ja minulla on mahdollisuus
ottaa yhteyttd myohemmin haastatteluun liittyvien asioiden tiimoilta. Saan
halutessani haastatteluni ennen julkaisemista luettavaksi oikeellisuuden

tarkastamiseksi.

Tata suostumuslomaketta tehdaan kaksi kappaletta, joista toinen jaa itselleni

ja toinen Jenni Tammiselle ja Kaisa Korjukselle.

Paikka Aika
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Osallistujan allekirjoitus Nimen selvennys

Jenni Tamminen Kaisa Korjus

Opinnaytetyon tekijoiden allekirjoitukset

Opinnaytetyon tekijoiden nimet ja yhteystiedot

Jenni Tamminen 040xxxxxxx ajeta004@edu.xamk.fi

Kaisa Korjus 040xxxxxxx akako015@edu.xamk.fi
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