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Opinnaytetyon tarkoituksena oli tutkia sita, mik& merkitys sosiaalisilla suhteilla on maahan-
muuttajataustaisten nuorten koulutusvalinnoissa, millaista tukea ja tietoa nuoret saivat
koulutusvalintaa tehdessédan sekéa millaista tukea ja tietoa he olisivat kaivanneet.

Opinnaytety6 oli laadullinen tutkimus. Tutkimusaineisto koostui kuuden ensimmaisen polven
maahanmuuttajataustaisen nuoren teemahaastattelusta. Teemoja olivat: perheen ja muiden
sukulaisten merkitys, kavereiden merkitys, koulun henkiloston (opettajat, opinto-ohjaajat yms.)
merkitys ja vapaa-ajan toiminnan ohjaajien merkitys toisen asteen koulutusvalinnoissa,
koulumenestys, ongelmat oppiaineissa ja niihin saatu tuki sekd koulutusvalintoihin saatu ja
kaivattu tuki ja tieto. Aineisto analysoitiin sisallonanalyysia kayttaen.

Opinnaytety6  osoitti, ettd  maahanmuuttajataustaisten  nuorten  toisen  asteen
koulutusvalinnoissa oli merkitysta perheelld, etenkin vanhemmilla, vaikka jokainen haastateltu
nuori ilmoitti tehneensa koulutusvalinnan itse. Myds sisarusten merkitys nakyi oppilaitoksen
sijainnin valinnassa, mika vaikutti myos koulutusalan valintaan. Kavereiden merkitys nakyi
saman alan koulutuksen ja saman oppilaitoksen valitsemisena. Opettajilla ja opinto-ohjaajilla
oli yleisesti ottaen melko vah&n merkitysta nuorten koulutusvalintoihin ja vapaa-ajan toiminnan
ohjaagjilla ei ollut lainkaan merkitystda. Kielitaidon puutteellisuus vaikutti nuorten
koulumenestykseen ja toisen asteen koulutusvalintoihin. Nuorten koulutuspolut olivat
toisistaan poikkeavia ja sirpaleisia. Heiddn keskuudessaan vallitsi koulutususko, etta
Suomessa on mahdollisuus opiskella pitkalle ja ahkeruus opinnoissa mahdollistaa hyvan
ammatin saamisen. Yleisesti ottaen nuoret olivat saaneet mielestaan tarpeeksi tukea ja tietoa
koulutusvalinnoissa.
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The purpose of the thesis was to study what importance social relations had in secondary
education choices for young people with an immigrant backround, what kind of support and
information young people received when making their education choice as well as what kind
of support and information they would have needed.

The thesis was a qualitative study. The research data consisted of focused interviews of the
six young people. The themes were: the importance of social relations in secondary education
choices, success at school, problems in the subjects as well as support and knowledge
received and needed for educational choices. The data was analyzed for content analysis.

The thesis showed especially parents played a role in secondary education choices. The
sibling’s importance was also visible in choosing the location of the educational institution. The
importance of friends was evident in choosing education in the same field and the same
educational institution. Teachers and guidance counsellors generally had quite a bit of
importance. The lack of language skills influenced the school success and education choices.
Educational paths for young people were divergent and splinter. Educational faith prevailed
among them. Generally speaking young people felt they had enough support and information
in educational choices.
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1 JOHDANTO

"Oletko sina meidan aidinkielen opettajamme?” Noor Assad, 22, pystyi lukemaan sanoiksi
ihmetyksen, jonka h&n kohtasi mykistyneiden lukiolaisten kasvoilta mennessdéan Aaidinkielen
opettajan sijaiseksi espoolaiseen lukioon. Opiskelijat tenttasivat huivipéiselta sijaiseltaan muun
muassa verbien taivutusmuotoja, mutta vakuuttuivat vimein h&nen olevan oikeassa paikassa. Se
on tiedostettu, ettd maahanmuuttajataustaiset henkil6t tyollistyvat tietyille aloille, kuten lahihoitajiksi
tai ravintolan tyontekijoiksi. Kasvatussosiologian dosentti Mira Kalalahti on selvittanyt koulutuksen
merkitysta maahanmuuttajataustaisten nuorten elamankulussa. Tutkimushankkeessa seurattiin yli
400:aa nuorta yhdeksannelta luokalta lukion tai ammattikoulun viimeiselle vuodelle. Noin puolet
haastatelluista nuorista olivat ensimmaisen tai toisen sukupolven maahanmuuttajia. Tutkimuksen
loppuraportti julkaistiin lokakuussa 2019. Kalalahti toteaa ulkomaalaisen taustan omaavien
nuorten kertoneen joutuneensa kdymaan enemman keskusteluja siitéd, millaisia tulevaisuuden
suunnitelmia he pitavat itselleen mahdollisina. Opinto-ohjaajat tietavat tilastojen perusteella
maahanmuuttajataustaisten nuorten vaikeuksista I6ytaa toimivaa koulutuspolkua, joten he pyrkivat
ohjaamaan oppilaita niille poluille, joissa saa varmemmin esimerkiksi tukiopetusta. (Kangasvieri
2019, 1-3))

Suomalainen yhteiskunta ja koulu ovat 1990-luvulta alkaen muuttuneet nopeasti
monikulttuurisemmiksi, mika on ilmennyt koulussa oppilaiden ja heidan perheidensa erilaisten
taustojen kautta ja koulun oman tydyhteisdn moninaistumisena. Yhteiskunnassa ilmenevét
asenteet maahanmuuttajia kohtaan seka maahanmuuttajien heikko tydllistyminen etta
maahanmuuttajien asuinalueiden segregaatio ovat yhteiskunnallisia haasteita, jotka heijastuvat
kouluihin. Koulu voi parhaimmillaan vaikuttaa myonteisesti muutoksen luonteeseen ja aidosti

monikulttuurisen yhteiskunnan rakentumiseen. (Virta & Tuittu 2013, 116.)

Toisen asteen koulutusvalinta on merkittdva asia nuoren elaméssa ennustaen aikuisian
koulutustasoa ja sosioekonomista asemaa. Metropolialueella 14 kunnassa tehtiin vuonna 2011
seitsemannen luokan oppilaille tutkimus, jossa yhdistettiin oppiminen ja hyvinvointi. Tutkimus
uusittiin oppilaiden ollessa yhdeksannella luokalla. Seurantaa jatkettiin siten, ettd aineistoon
yhdistettiin toisen asteen yhteisvalintatiedot ja selvitettiin nuorten toisen asteen opintojen tilannetta

ensimmaisen lukuvuoden kevaalla. Oppilaiden maahanmuuttajatausta oli yhteydessa osaamisen



heikompaan lahtétasoon, mutta ei osaamisen kehitykseen yldkouluaikana. L&htotason erot
selittyivat pitkalti vanhempien koulutustaustan ja suomen kielen osaamisen eroilla. Vanhempien
koulutustasoon olivat sidoksissa myds toisen asteen koulutusvalinta ja hyvaksyminen opintoihin.
Maahanmuuttajataustaisten nuorten pdaattétodistuksen arvosanat olivat keskimaaréista
alhaisemmat ja hyvaksymisprosentti toisen asteen oppilaitoksiin oli kantavaestfd pienempi.
(Hotulainen, Rimpela, Hautaméaki, Karvonen, Kinnunen, Kupiainen, Lindfors, Minkkinen, Pere,
Thuneberg, Vainikainen & Wallenius 2016, 15-17.)

Opinnaytetydssani tarkastelen, milla sosiaalisilla suhteilla on merkitysta ja mik& merkitys niilla on
haastattelemieni maahanmuuttajataustaisten nuorten toisen asteen koulutusvalinnoissa.
Sosiologian klassikot (Tonnies, Weber, Simmel, Durkheim ja Cooley) nayttavat tarkoittavan
sosiaalisilla  suhteilla tyypillisesti  kasvokkaisia vuorovaikutussuhteita eli  valittbmasti
interpersonaalisia suhteita, mika on varsin ilmeista suhteellisen pienikokoisten yhteisdjen kohdalla
ominaisuuksinaan yhteison jasenten keskinaisten suhteiden tiheys ja suuri velvoittavuus. Klassikot
nayttavat tarkastelevan pitkalti valittmind interpersonaalisina suhteina myds moderneja
yhteiskunnallisia suhteita. Karkeistaen sanottuna sosiologian klassikoiden mukaan yhteisolliset
suhteet rakentuvat yhteenkuuluvuuden tunteen varaan, ovat kokonaisvaltaisia, valittémia ja
paikallisia. Rinnalle on kehittymassa sopimuksiin perustuvia rahan ja byrokratian valittdmia
yhteiskunnallisia suhteita, jotka ovat toisistaan eriytyneita sosiaalisia jarjestelmia. (Aro 2011, 50,
57.) Sosiaaliset suhteet tarkoittavat muiden ihmisten kanssa tapahtuvaa toistuvaa ja
vastavuoroista vuorovaikutusta, johon liittyy toimintaa ja toisiin ihmisiin kohdistuvia odotuksia. Eri
sosiaalisten suhteiden merkitys vaihtelee, ja ihmisten valinen vuorovaikutus ei ole aina
samanlaista. (Laine 2005, 140-141.) Voidaan olettaa, etta sosiaalisilla suhteilla on suuri merkitys

maahanmuuttajataustaisten nuorten koulutusvalintoihin.

Kasittelen myos sita, millaista tukea maahanmuuttajataustaiset oppilaat ovat saaneet ja millaista
tukea he olisivat kaivanneet toisen asteen koulutusvalintaa tehdessaan. Aluksi kuitenkin kerron,
miten Suomen koulutusjarjestelma huomioi maahanmuuttajataustaiset nuoret peruskoulusta
toiselle asteelle. Sen jalkeen siirryn opinnaytetyon toteuttamiseen ja tuloksiin. Lopuksi esittelen

tuloksista tehdyt johtopaatokset ja paatan opinnaytetyoni pohdintaosuuteen.



2 MAAHANMUUTTAJATAUSTAISET NUORET KOULUTUKSESSA

Kun tilastoissa ja tutkimuksissa kaytetddn maahanmuuttajakasitettd, silla tarkoitetaan yleensa
muualta Suomeen muuttanutta henkiléda, joka asuu Suomessa vahintdan vuoden. Suomessa
syntynyttéd henkil6d ei sen sijaan pida kutsua maahanmuuttajaksi, vaikka han olisi aidinkielelté&n
muun kuin suomen- tai ruotsinkielinen tai syntyperéltaan ulkomaalaistaustainen. (Vaestdliitto
2020.)

Kun tutkitaan muuttoliikettd, tarkoitetaan sukupolvilla perhesukupolvia: vanhempia, lapsia, heidan
lapsiaan, lapsenlapsiaan ja niin edelleen. Ensimmainen sukupolvi viittaa varsinaisiin
maahanmuuttajiin eli ulkomailla syntyneisiin henkildihin. Toinen sukupolvi tarkoittaa ensimmaisen
sukupolven lapsia, jotka ovat syntyneet vastaanottavassa maassa. Niin sanottuihin sanottuihin
valisukupolviin luetaan lapsena ja nuorena maahan muuttaneet. (Haikkola 2013, 43.) Itse en ole
havainnut maahanmuuttoa koskevassa tutkimuksessa kaytettavan valisukupolvi-kasitetta. Useissa
tutkimuksissa lapsena ja nuorena maahan muuttaneet mainitaan ensimmaisen sukupolven

maahanmuuttajiksi. En myoskaan itse kayta opinnaytetydssani valisukupolvi-kasitetta.

Haikkola (2012, 25) toteaa vaitoskirjassaan Monipaikkainen nuoruus, ettd suomalaisessa
tutkimuksessa on keskusteltu paljon siitd, mité terminologiaa tulisi kayttaa viitattaessa kulttuuriselta
tai etniselta taustaltaan, ihonvariltdan tai perhehistorialtaan valtavaestosta poikkeavia nuoria ja
keita pitaisi tutkia, kun tutkimus kohdistuu maahanmuuttoon, monikulttuurisuuteen, etnisyyteen ja
rasismiin liittyviin kysymyksiin. Haikkola (2012, 25) kayttaa itse termeja toinen sukupolvi, toisen
sukupolven nuori ja maahanmuuttajataustainen tutkimuksen kasittelyn kohdistuessa itse maahan
muuttaneisiin nuoriin, maahan muuttaneiden lapsiin ja kansainvalisten avioliittojen lapsiin. Termit
han valitsi silla perusteella, ettd han katsoo tutkimuksensa sijoittuvan kansainvalisen

muuttoliikkeen tutkimuksen perinteeseen. (Haikkola 2012, 25.)

Haastattelin tutkimustani varten nuoria, joista kukaan ei ollut syntynyt Suomessa. He olivat
muuttaneet Suomeen vuonna 2016 eli maahanmuutosta oli kulunut noin kolme vuotta, kun
haastattelin heitd. Myoskin heidan vanhempansa olivat syntyneet muualla kuin Suomessa.
Paadyin kuitenkin kayttdmaan termid maahanmuuttajataustainen, koska sita niin yleisesti
kaytetadn eri yhteyksissd. Myds opinnaytetyoni toimeksiantaja EHJA ry kéayttaa

maahanmuuttajataustainen-kasitetta. Jos olisin kayttanyt kasitettd maahanmuuttajanuori, niin se
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olisi aiheuttanut sekaannusta viitatessani tutkimuksiin ja asiakirjoihin, joissa maahan muuttaneista

nuorista kaytetddn termia maahanmuuttajataustainen nuori.

2.1 Perusopetukseen valmistava opetus ja perusopetus

Nuoruus on liukuva kasite, silla arkielaméssa nuoruudesta puhutaan ikdvaiheena lapsuuden ja
aikuisuuden valissa. Toisaalta nuoruus on yksildllista, koska sama ihminen voi olla eri yhteydessa
lapsi, nuori tai aikuinen. Lainsdadanto, erilaiset tutkimukset ja tilastot maarittelevat nuoruutta eri
tavalla. (Suomen Nuorisoyhteistyd Allianssi ry 2016.) Nuorisolain 3 §:n mukaan nuoria ovat alle
29-vuotiaat henkilot (L 21.12.2016/1285). Lastensuojelulain 6 8:n mukaan pidetddn lapsena alle
18-vuotiasta ja nuorena 18-24-vuotiasta (L 13.4.2007/417). Tarkoitan opinnaytetydssani nuorella

alle 29-vuotiasta henkil6a.

Vasta maahan muuttaneille ja Suomessa syntyneille maahanmuuttajataustaisille
perusopetusikaisille nuorille, on tarjolla perusopetukseen valmistavaa opetusta, jonka tavoitteena
on oppilaan suomen tai ruotsin kielen taidon kehittdminen ja muiden valmiuksien antaminen
perusopetuksessa opiskeluun. Valmistavaa opetusta voidaan jarjestdd ryhmamuotoisena tai
inklusiivisesti perusopetuksen ryhmissa. Oppilaalle laaditaan oma opinto-ohjelma, jonka mukaan
valmistavan opetuksen aikana oppilaita integroidaan perusopetuksen opetusryhmiin.
(Opetushallitus 2020d.) Kyttald, Sinkkonen & Ylinampa (2013, 15) toteavat, etta vuoden kestavan
valmistavan opetuksen jalkeen nuoren suomen Kkielen taito on tuskin saavuttanut tasoa, jolla
oppilas voisi ilman lisatukea hyotya yleisopetuksesta. Nain ollen on eparealistista olettaa oppilaan
oppivan suomen kielen lisdksi ikdtasoaan vastaavat keskeisten oppiaineiden sisallot, joten
maahanmuuttajaoppilaat tarvitsevatkin usein tukiopetusta valmistavan opetuksen jalkeen. (Kyttala,
Sinkkonen & Ylinampa 2013, 15.)

Perusopetuksessa maahanmuuttajataustaisille oppilaille tarjotaan mahdollisuus opiskella suomea
toisena kielena paamaarana sellaisten kielen perustaitojen saavuttaminen, ettd oppilas kykenee
toimimaan ja opiskelemaan ympardivassa kieliyhteisdéssa tasavertaisena muiden kanssa. Suomi
toisena kielend ja kirjallisuus (S2) sisaltyy aidinkielen kirjallisuuden -oppiaineeseen. Kysymyksessa
ei ole suomen kielen tuki- tai erityisopetus, vaan S2-opetuksella on omat tavoitteensa, sisaltonsa

ja arviointikriteerinsa. Opetuksesta vastuussa olevat opettajat maérittelevat kyseistd opetusta
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saaville oppilaille heidan tarpeisiinsa parhaiten soveltuvan oppimaaréan, mutta oppilaan huoltaja

tekee kuitenkin lopullisen paatéksen koskien oppimaarien valintoja. (Opetushallitus 2020f.)

Peruskoulussa maahanmuuttajataustaisten oppilaiden tilanne ei ole kaikilta osin yhdenmukainen
verrattuna kantavaestéon. Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden matematiikan, lukutaidon ja
luonnontieteiden osaaminen 15-vuotiaana on kantavaestén saman ikaisia selvéasti heikompi,
eivatka erot katoa senkaan jalkeen, kun tarkeimmat taustatekijat kuten oppilaan sukupuoli, luokka-
aste, sosioekonominen tausta, kotona puhuttu kieli ja maahantuloika, on vakioitu. Ensimmaisen
sukupolven maahanmuuttajien osalta tilanne kuitenkin paranee selvasti vakioinnin jalkeen. Toisen
sukupolven maahanmuuttajien osalta ero kantavaestoon ei pienene samassa suhteessa.

(Valtiontalouden tarkastusvirasto 2015, 7.)

Kouluterveyskysely on kohdistettu 8. ja 9. luokkien oppilaisiin sek& lukiokoulutuksen 1. ja 2. vuoden
opiskelijoihin ja ammatillisen oppilaitoksen opiskelijoihin, joista kyselyyn osallistuvat alle 21-
vuotiaat opiskelijat. Vuoden 2017 Kouluterveyskyselyn tulokset ovat saatavissa my@s syntyperan
mukaan koko maan osalta. Kouluterveyskyselyssa 2017 kysyttiin 8. ja 9. luokkien oppilailta, mihin
he aikovat ensisijaisesti hakea opiskelemaan peruskoulun jéalkeen. Vaihtoehtoina olivat: lukio,
ammattikoulutus (ammattikoulu, oppisopimus), ammatillinen koulutus, jossa suoritan myds lukion
kursseja, kymppiluokka, en aio jatkaa enda opintoja ja en tiedd. Seuraavasta kuviosta ilmenee
koko maan osalta niiden oppilaiden osuus (%), jotka valitsivat kyselyssa vaihtoehdon en aio enaa
jatkaa opintoja tai en tieda. (THL 2018a.)
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Kuvio 1. Ei opintosuunnitelmia peruskoulun jalkeen, % 8. ja 9. luokkien oppilaista vuoden 2017
Kouluterveyskyselyn mukaan (soveltaen THL 2018a).

Ulkomaalaistaustaisten 8. ja 9. luokkien oppilaiden, jotka ovat syntyneet ulkomailla, keskuudessa
on eniten niitd oppilaita (21,0 %), joilla ei ole ollut opintosuunnitelmia peruskoulun jalkeen. Heista
pojilla (23,0 %), on ollut tyttoja (17,4 %) vahemman opintosuunnitelmia peruskoulun jalkeen.
Oppilaiden joukossa, joilla on ulkomaalaistausta, mutta he ovat syntyneet Suomessa, on jo
selkeasti enemman niita oppilaita, joilla on opintosuunnitelmia 8. ja 9. luokalla. Heidan osuutensa
(%) ei juuri eroa niiden oppilaiden tuloksista, joiden vanhemmista toinen on ulkomaalaistaustainen

ja jotka ovat suomalaista syntyperaa.

2.2 Nivelvaiheen koulutukset

Lukuvuoden pituista lisdopetusta, jota myds kymppiluokaksi kutsutaan, voidaan jarjestaa
perusopetuslain mukaisesti perusopetuksen oppimé&aran suorittaneille nuorille, jotka ovat saaneet
perusopetuksen paattoétodistuksen samana tai edellisend vuonna. Lisaopetuksessa opiskelijalla on
mahdollisuus jatko-opintomahdollisuuksiensa parantamiseen. Lisdopetuksen aikana tuetaan

opiskelijan kehitysta, oppimista ja kokonaisvaltaista hyvinvointia yhteistydssa huoltajien kanssa.
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Opiskelija on myds oikeutettu tarvittaviin oppilashuolto- ja tukipalveluihin. Opetus suunnitellaan

yksildllisesti opiskelijan tarpeet huomioiden. (Opetushallitus 2020e.)

Ammatilliseen koulutukseen valmentava koulutus eli VALMA antaa opiskelijalle valmiuksia valita
oman ala, jota han lahtee opiskelemaan ja valmentaa tutkintokoulutuksessa tarvittaviin taitoihin.
Yhden lukuvuoden kestdvan VALMA-koulutuksen aikana on my®s mahdollisuus perustaitojen
vahvistamiseen, kuten suomen kielen taito. Opiskelijan opinnot suunnitellaan hanelle yksilollisesti.
Omien tavoitteiden selkiintyessa ja tutkintokoulutukseen tarvittavien valmiuksien kehityttya, voi
VALMA-koulutuksesta siirtya tutkintokoulutukseen joustavasti opintojen aikana. (Opetushallitus
2020e.)

Lukiokoulutukseen valmistava koulutus eli LUVA on tarkoitettu nuorille ja aikuisille
maahanmuuttajataustaisille ja vieraskielisille opiskelijoille tavoitteenaan antaa opiskelijoille
kielelliset ja muut tarvittavat valmiudet lukiokoulutukseen siirtymisté varten. LUVA-koulutuksen
tarkoituksena on myds antaa tukea jatkuvaan oppimiseen ja itsensa kehittdmiseen. LUVA-koulutus
siséltéd suomen kielen opintoja, muita kieliopintoja, matemaattis—luonnontieteellisia opintoja,
yhteiskuntatietoutta ja kulttuurintuntemusta kasittelevia opintoja. LUVA-koulutuksessa voi myds
suorittaa perusopetuksen opintoja, korottaa perusopetuksen paattotodistuksen arvosanoja ja
opiskella lukiokoulutuksen kursseja, jotka hyvaksi luetaan varsinaisissa lukio-opinnoissa. LUVA-
koulutukseen on hakukelpoinen henkild, jolla on peruskoulun paattotodistus tai todistus
vastaavasta oppimaaréasta tai vastaavat tiedot ja taidot, mutta hakijalla ei saa olla ammatillista
tutkintoa, ylioppilastutkintoa tai korkeakoulututkintoa suoritettuna. Lisaksi hakijalta vaaditaan
oleskelulupa. (Opetushallitus 2020e.)

Jahnukainen, Laaksonen & Niemi (2018, 27) toteavat, ettd heidan tutkimuksessaan Tyollistyminen,
koulutus ja erityisyys, LUVA nayttaytyy suhteellisen jasentymattomand ja vakiintumattomana
uutena koulutuksena, joka ei ole sellaisenaan taysin ongelmaton. LUVA-koulutukseen hakee
vuosittain hyvin heterogeeninen joukko nuoria, joista osa on asunut Suomessa pidemman jakson
ja osaa suomea nain ollen paremmin kuin sellaiset nuoret, jotka ovat vasta saapuneet maahan ja
opiskelevat suomen kielen alkeita. LUVA-koulutuksen perustamisen taustalla oli kuitenkin tavoite
vahvistaa  koulutuksellista  tasa-arvoa  niin, ettei ammatillinen koulutus  olisi
maahanmuuttajataustaisille nuorille ainoa tarjottava vaihtoehto toisen asteen opinnoiksi.
(Jahnukainen, Laaksonen & Niemi 2018, 27.)
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2.3 Lukio, ammatillinen koulutus ja kaksoistutkinto

Lukiossa voi opiskella myds suomen kielta lukiokoulutuksen opetussuunnitelman perusteiden
mukaisen S2-oppim&aran mukaan. Myos ylioppilastutkintoon siséltyva aidinkielen koe voi olla
suomi toisena kielena -oppimaaraan perustuva koe, mikali henkilén oma aidinkieli ei ole suomi,
ruotsi, saame tai jos henkild kayttaa viittomakielta aidinkielenaan tai ensikielendan. (Opetushallitus
2020c.) Jahnukainen, Laaksonen & Niemi (2018, 27) toteavatkin, etta kielitaidon rooli korostuu
hakeuduttaessa lukiokoulutukseen. Maahanmuuttajataustaisten nuorten puutteellista kielitaitoa on
kaytetty perusteena ohjattaessa heitd lukion sijasta ammatilliseen koulutukseen, jossa on
vakiintuneemmat tukirakenteet ja  monipuolisempi nayttéén perustuva o0saamisen
arviointisysteemi. Se ei ole kuitenkaan koulutuksellisen tasa-arvon nakokulmasta kestavalla
pohjalla, jos nuoret ohjautuvat opiskelemaan koulutustoiveidensa ja kiinnostuksensa vastaisesti.
(Jahnukainen, Laaksonen & Niemi (2018, 27.)

Kouluterveyskyselyssa 2017 kysyttiin, onko oppilailla ja opiskelijoilla ollut vaikeuksia lukemista
vaativien tehtavien kanssa. Vastausvaihtoehtoina olivat: ei lainkaan, melko vahan, melko paljon ja
erittain paljon. Seuraavasta kuviosta ilmenee koko maan osalta niiden oppilaiden ja opiskelijoiden
osuus (%), jotka vastasivat heilla olevan melko paljon tai erittédin paljon vaikeuksia lukemista

vaativien tehtavien kanssa. (THL 2018c.)
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Kuvio 2. Vaikeuksia lukemista vaativissa tehtavissa, % 8. ja 9. luokkien oppilaista, lukion 1. ja 2.
vuoden seka ammatillisen oppilaitoksen opiskelijoista vuoden 2017 Kouluterveyskyselyn mukaan
(soveltaen THL 2018c).

Kaikista eniten vaikeuksia lukemista vaativissa tehtavissa esiintyi ulkomaalaistaustaisilla
ulkomailla syntyneilla 8. ja 9. luokkien oppilailla (29,2 prosentilla). Tahan ilmeisesti vaikuttaa niin
kuin kirjoittamistakin koskeviin ongelmiin, maahantuloikd. Nimittdin ulkomaalaistaustaisilla
Suomessa syntyneilla 8. ja 9. luokkien oppilailla esiintyi melko tai erittdin paljon vaikeuksia
lukemista vaativissa tehtavissa (20,7 prosentilla). Huomattavaa on, ettd suomalaista syntyperaa
olevilla 8. ja 9. luokkien oppilailla ja lukion 1. ja 2. vuoden opiskelijoilla sekd ammatillisen
oppilaitoksen opiskelijoilla on vaikeuksia lukemista vaativissa tehtavissa huolestuttavan paljon,

kun otetaan huomioon heidan opiskelevan &idinkielellaan. (THL 2018c.)

Myds PISA 2012 -tutkimuksessa tuli esille maahanmuuttajataustaisten oppilaiden ongelmat
lukutaidossa. PISA 2012 -tutkimukseen otettin Suomessa ensimmaistd kertaa yliotos
maahanmuuttajataustaisista nuorista. PISA 2012 -tutkimukseen osallistuneet
maahanmuuttajataustaiset 15-vuotiaat nuoret jaettiin lukutaidossa kahdeksalle suoritustasolle.
Ensimmaisen sukupolven maahanmuuttajataustaisten nuorten lukutaito jai jopa 50 prosentilla
valttavan osaamistason alapuolelle. Toisen sukupolven maahanmuuttajataustaisten nuorten
lukutaito jai 29 prosentilla valttavan osaamistason alapuolelle ja muista nuorista 10 prosenttia

suoriutui yhta heikosti. Maahanmuuttajataustaisista nuorista suoriutui lukutaidossa korkeimmille
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suoritustasoille alle 4 prosenttia ja muista nuorista 14 prosenttia. Tulokset noudattavat samaa
linjaa kuin tulokset matematiikassa ja luonnontieteissa. (Harju-Luukkainen, Nissinen, Sulkunen,
Suni & Vettenranta 2014, 7, 11, 67.)

Kouluterveyskyselyssa vuonna 2017 tiedusteltiin 8. ja 9. luokkien oppilailta sek& lukion 1. ja 2.
vuoden opiskelijoilta sekd ammatillisessa oppilaitoksissa opiskelevilta, onko heilla vaikeuksia
kirjoittamista vaativien tehtavien tekemisessa vastausvaihtoehtoina: ei lainkaan, melko vahan,
melko paljon ja erittain paljon. Seuraavasta kuviosta ilmenee koko maan osalta niiden vastaajien
osuus (%), jotka ilmoittivat heilla esiintyvan vaikeuksia kirjoittamista vaativissa tehtavissa melko
paljon tai erittéin paljon. (THL 2018b.)

I 30
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30,6

— 23,2
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21,4

I 04

Toinen vanhemmista ulkomaalaistaustainen 25,5
22,3

I 204

Suomalainen syntyperéa 20,9
19
0 5 10 15 20 25 30 35
m Ammatill. oppil. Lukio 1. js 2. vuosi 8.ja9. Ik

Kuvio 3. Vaikeuksia kirjoittamista vaativissa tehtavissa, % 8. ja 9. luokkien oppilaista, lukion 1. ja
2. vuoden seka ammatillisen oppilaitoksen opiskelijoista vuoden 2017 Kouluterveyskyselyn
mukaan (soveltaen THL 2018b).

Lukiossa opiskelevilla esiintyi eniten vaikeuksia Kirjoittamista vaativissa tehtavissd kaikissa
ryhmissé. Ulkomaalaistaustaisilla Suomessa syntyneilla lukion opiskelijoilla oli vain 2,5 prosentin
ero ulkomaalaistaustaisiin ulkomailla syntyneisiin lukion opiskelijoihin, joista 33 prosenttia ilmoitti,
ettd heill& on vaikeuksia kirjoittamista vaativissa tehtavissa. Ammatillisen koulutuksen kohdalla ero
on paljon suurempi kuin lukiossa opiskelevien osalta. Ulkomaalaistaustaisilla Suomessa

syntyneilla  opiskelijoilla  esiintyi ammatillisessa koulutuksessa 23,2 prosentilla ja
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ulkomaalaistaustaisilla ulkomailla syntyneilla 30 prosentilla vaikeuksia kirjoittamista vaativissa
tehtdvissd. Suomessa syntyneilla ulkomaalaistaustaisilla 8. ja 9. luokkien oppilailla esiintyi 21,4
prosentilla ja ulkomaalaistaustaisilla ulkomailla syntyneilla oppilailla 30,6 prosentilla vaikeuksia

kirjoittamista vaativissa tehtavissa. (THL 2018b.)

Suomen kieltd opetteleva nuori tarvitsee pitkaan tukea oppiakseen kielen. Oppimiseen liittyvien
tietojen ja taitojen liséksi, oppimiseen vaikuttavat nuoren elaméntilanteeseen, kotoutumiseen ja
terveydentilaan liittyvat haasteet ja ne voivat nakya erilaisina oppimisen ongelmina. Myds
maahanmuuttajanuorilla esiintyy erilaisia oppimisvaikeuksia, jotka ilmenevat ongelmina
perustaitojen kehittymisessa, kuten lukemisessa. Kyse ei ole kuitenkaan oppimisvaikeuksista
silloin, jos nuori ei ole saanut opetusta, harjoitellut arvioitavana olevia taitoja tarpeeksi pitkaan tai
opetuskielen osaaminen ei ole riittavaa. Oppimisvaikeuksien toteaminen maahanmuuttajanuorilla
voi vaatia aikaa. Maahanmuuttajanuorten erilaiset kielelliset taustat, kasvuymparistot,
maassaoloaika ja kielen oppimisen vaihe tulee huomioida, kun selvitetdén, mistd on kyse
oppimisen ongelmissa. (Arvonen & Nurminen 2018, 1.)

Ammatillisessa koulutuksessa on maahanmuuttajataustaisen nuoren tai aikuisen mahdollisuus
hankkia ammatti. Jokaiselle opiskelijalle suunnitellaan yksil6llinen opintopolku, joka Kkirjataan
henkilokohtaiseen osaamisen kehittdmissuunnitelmaan (HOKS). Maahanmuuttajataustaisen
opiskelijan on mahdollisuus kehittda kielitaitoaan opintojen aikana ja saada tarvittaessa suomi
toisena kielena (S2) -tukea tai han voi osallistua oppimisvalmiuksia tukeviin opintoihin (OPVA).
(Opetushallitus 2020b.)

Useamman tutkinnon suorittaminen (kaksoistutkinto) tarkoittaa sitd, ettd opiskelija suorittaa
samanaikaisesti ammatillisten opintojen ohella myds lukio-opintoja. Mik&li opiskelija haluaa
suorittaa  ylioppilastutkinnon, h&nen on opiskeltava vahintddn nelja lukion ainetta.
Ylioppilastutkintoon sisaltyy vahintaan nelja koetta, joista pakollisia kokeita kaikille ovat aidinkieli
ja kirjallisuus. Kolme muuta pakollista koetta valitaan neljan kokeen joukosta: toisen kotimaisen
kielen koe, yksi vieraan kielen koe, matematiikan koe ja reaaliaineessa jarjestettéava koe. Liséaksi
tutkintoon voi sisallyttda yhden tai useamman ylimaaraisen kokeen. Ylioppilastutkinnon lisaksi on
mahdollista suorittaa koko Iukion oppim&éara. Kun opiskelija suorittaa useamman tutkinnon
samanaikaisesti opiskeluaika on kolme tai neljd vuotta, riippuen tutkinnosta. Lukio-opintojen
rytmitys ammatillisten opintojen kanssa vaihtelee aloittain. Opiskelija voi suorittaa lukio-opinnot

taysind lukiojaksoina tai samanaikaisesti ammatillisten opintojen kanssa. Koska lisdopintojen
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suorittaminen on vaativaa, oppilaitoksissa pyritddn helpottamaan ja lyhentdm&&n opintoja
esimerkiksi niin, etta yhteisten aineiden opinnot on mahdollista korvata lukion vastaavilla aineilla.
Yleensa opiskelija suorittaa lukio-opinnot lahialueen lukiossa lahiopetuksessa, mutta oppilaitokset
voivat my0s tarjota opintoja suoritettavaksi etd- ja monimuoto-opiskeluna. (Opetus- ja
kulttuuriministerié & Opetushallitus 2020.)

Tilastokeskuksen koulutustilastojen (14.3.2018) mukaan suomalaistaustaiset opiskelijat lapaisevat
lukiokoulutuksen ja ammatillisen koulutuksen ulkomaalaistaustaisia opiskelijoita nopeammin.
Koulutuksen lapaisyaste kertoo sen, kuinka monta prosenttia koulutuksen aloittaneista
opiskelijoista on suorittanut tutkinnon tarkastellun opiskeluajan puitteissa. Lukiokoulutuksen sek&
ammatillisen koulutuksen tarkasteluaika on 3,5 vuotta. Vuoden 2016 tietojen mukaan lukion uusista
suomalaistaustaisista miesopiskelijoista lukiotutkinnon suoritti enintd&n 3,5 vuodessa 81 % ja
ulkomaalaistaustaisista miesopiskelijoista 60 %. Suomalaistaustaisista naisista lukion suoritti 3,5
vuodessa 82 %. Ulkomaalaistaustaisilla naisopiskelijoilla vastaava Iluku oli 70 %.
Ulkomaalaistaustaisten  naisten lukion [&pdisyaste on siis suurempi verrattuna
ulkomaalaistaustaisiin miehiin ja ero ulkomaalaistaustaisten ja suomalaistaustaisten naisten
l&paisyasteessa on pienempi kuin miehilla. Ammatillisen koulutuksen osalta suomalaistaustaisista
miesopiskelijoista 69 % suoritti  tutkinnon 3,5 vuodessa ja ulkomaalaistaustaisista
miesopiskelijoista 56 %. Suomalaistaustaisista naisista ammatillisen tutkinnon suoritti 3,5 vuo-
dessa 69 % ja ulkomaalaistaustaisista naisista 66 %. Na&in ollen ammatillisen tutkinnon
lapaisyasteiden erot verrattaessa suomalaistaustaisia ja ulkomaalaistaustaisia mies- ja
naisopiskelijoita ovat lukiokoulutuksen l&paisyasteiseen verrattuna pienemmat. (Tilastokeskus
2018, 1-3.)

Menestyakseen suomalaisilla tyémarkkinoilla, tulee olla toisen asteen tutkinto suoritettuna. Ansala,
Hamalainen & Sarviméki (2014) hyddynsivat tutkimuksessaan Kelan tutkimusosastolla luotua ns.
Youngsters-aineistoa, joka on 20 prosentin vaestootos vuosina 1967-1990 syntyneista henkildista.
Samojen henkildiden kasvua on voitu seurata lapsesta aikuiseksi yli 20 vuoden ajan. Aineisto
sisaltaa tarkasteluperiodilla maahan muuttaneet, vuosina 1967-1990 syntyneet henkilGt.
Youngsters-aineistoon sisaltyvat tiedot otoshenkildiden koulutuksesta, sairastavuudesta ja
rikollisuudesta. Tutkijat rajasivat Youngsters-aineistosta otokseen henkil6t, jotka ovat syntyneet
vuosina 1975-1985 ja jotka ovat asuneet Suomessa yhtdjaksoisesti ikdavuosina 15-23,
otoshenkildiden vertailukelpoisuuden lisd&miseksi. Ensimmainen otoshenkildiden ryhmittely tehtiin

kantavaeston lapsiin ja maahanmuuttajavanhempien lapsiin. Toisessa ryhmittelyssa jaettiin
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otoshenkil6t viiteen rynmaan vanhempien maahanmuuttajastatuksen perusteella. Aineistossa oli
kaikkiaan 2 584 vanhempiensa taustan perusteella maahanmuuttajataustaisiksi luokiteltavaa
nuorta. Tutkimuksessa kuvattiin otoshenkildiden tilannetta 23-vuotiaana erilaisten vasteiden
kautta. Kantavaeston lapset ja lapset, joiden toinen vanhemmista on suomalainen, ovat koulutusta
kuvaavien muuttujien keskiarvojen perusteella koulutetuimpia. OECD-maista ja lahialueilta
tulleiden henkildiden lapset parjasivat koulutuksessa lahes yhta hyvin kuin edella mainittujen
ryhmien lapset. Muualta tulleiden maahanmuuttajien lapsista valmistui toiselta asteelta seka
korkeakoulussa selvasti vahemman kuin muiden ryhmien lapsista. Koulutusta koskevat erot
kaventuivat kantavaesttn ja maahanmuuttajien valilla huomioitaessa syntyméavuosi, perhetausta
ja perherakenne. Tulokset koskevat siis kaytdnnossa vain ensimmaisen polven maahanmuuttajien
sopeutumista  suomalaiseen koulutusjarjestelmaan. Monien tutkimusten mukaan
maahanmuuttoikd vaikuttaa siihen, kuinka kohdemaan kieli opitaan, koulutusjarjestelmén
tuntemukseen seké siihen, millaisiksi muodostuvat vanhempien ja lasten omat koulutukselliset
tavoitteet ja odotukset. Tdman tutkimuksen otoskoko oli kuitenkin liian pieni tasmallisten tulosten
saamiseksi maahanmuuttoian vaikutuksista. (Ansala, Hamalainen & Sarvimaki 2014, 29-30, 32,
34, 39, 44, 53, 59.) Beckin, Corakin ja Tiendan (2012, 134) mukaan lasten maahanmuuttoidlla on
vaikutus saavutuksiin aikuisena. He analysoivat tietoja koskien 2000 aikuista 35-vuotiaasta 54-
vuotiaaseen, jotka olivat muuttaneet Yhdysvaltoihin ennen 18 vuoden ikdd. Maahanmuuttoika oli
yhteydessa muun muassa lukion keskeyttdmiseen. Englanninkielisistd maista muuttaneilla nuorilla
el esiintynyt vahvaa yhteyttd maahanmuuttoidn ja lukion keskeyttamisen valilla toisin kuin
Meksikosta ja Puerto Ricosta muuttaneilla. (Beck, Corak & Tienda 2012, 134, 136, 145, 146.)
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3 OPINNAYTETYON TOTEUTTAMINEN

3.1 Opinnaytetydn tavoite, tarkoitus ja tutkimustehtavéat

Lahtbkohtani aiempien tutkimusten valossa on, ettd maahanmuuttajataustaisten nuorten
sosiaalisilla suhteilla on merkitysta heidan tehdessaan toisen asteen koulutusvalintojaan. Selvitan
tutkimukseni avulla sitd, mitka heidéan sosiaalisista suhteistaan ovat merkityksellisia ja miten ne
ovat merkityksellisia nuorten tehdessa toisen asteen koulutusvalintaa. Tarkoituksena on myds
selvittdd, mita tukea ja tietoa nuoret saivat ja mitd tukea ja tietoa he olisivat kaivanneet, kun tekivéat

koulutusvalintaa.
Tutkimuskysymyksiani ovat:

Mik& merkitys sosiaalisilla suhteilla on maahanmuuttajataustaisille nuorille toisen asteen

koulutusvalinnoissa?

Millaista tukea ja tietoa nuoret saivat koulutusvalintaa tehdesséén ja millaista tukea ja tietoa he

olisivat kaivanneet koulutusvalinnoissa?

3.2 EHJA ry yhteistyétahona

Opinnaytetyoni yhteistyétahona on Erityishuoltojarjestojen liitto eli EHJA ry, joka on vuonna 1983
perustettu valtakunnallinen lastensuojelujarjestd. EHJA ry:n tyon painopisteet ovat lastensuojelun
jalkihuolto, maahanmuuttajataustaisten nuorten tukitoiminta, perhetyd seka vapaaehtoinen ja
ammatillinen tukinenkilotyd. EHJA ry:n toiminnan tavoitteena on ehkéista lasten, nuorten ja nuorten
aikuisten sosiaalista syrjaytymista. Liiton jasenjarjestot ovat valtakunnallisia
lastensuojelujarjestoja. EHJA ry toimii padkaupunkiseudulla, Jarvenpaassa, Kirkkonummella,
Porvoossa, Raisiossa, Porissa, Vaasassa, Pietarsaaressa ja Kokkolassa. Liitto on mukana
erilaisissa verkostoissa, neuvottelukunnissa, tyoryhmissa vaikuttamassa lastensuojelutyon
kehittamiseen ja lisaksi jarjestd ottaa kantaa sosiaalialaa koskeviin asioihin. (EHJA ry [Viitattu
5.12.2020].)
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EHJA ry:n toiminta on tullut minulle tutuksi Kannustavat kokemukset -toiminnan kautta. EHJA ry
jarjestaa Kannustavat Kokemukset -toimintaa tavoitteenaan auttaa 14-29-vuotiaita
maahanmuuttajataustaisia nuoria tydnhaun kaikissa eri vaiheissa. Toiminnan lahtokohtana on
nuoren oma motivaatio tydnhakuun ja sitoutuminen toimintaan. Toiminnan avulla nuorten toivotaan
saavan tybelamasta myonteisid ja kannustavia kokemuksia rohkaisten ja innostaen heita
[oytamaan oman paikkansa tydelamassa jatkossakin. Kannustavat Kokemukset -toimin-nassa on
mukana seka kesa- ja osa-aikatyota hakevia opiskelijoita etta tyottomia tyonhakijoita. Toiminnan
puitteissa autetaan myo6s |0ytdamaan tydharjoittelu- ja tyokokeilupaikkoja. Toiminta on ilmaista ja
nuori voi tulla mukaan joko itsenaisesti tai jonkun tahon lahettamana. Nuoret saavat yksilollista
tukea ja ohjausta, joiden avulla vahvistetaan ja kehitetaan tydelamataitoja ja itsetuntemusta. (EHJA
ry [Viitattu 5.12.2020].)

EHJA ry jarjestdd myos maahanmuuttajataustaisille nuorille avointa tukitoimintaa, joka on
kotoutumisen alkuvaiheen toimintaa ja tavoitteellista sosiaaliohjausta. Toiminnan tavoitteena on
edistéd maahanmuuttajataustaisten nuorten integroitumista yhteiskuntaan ja vahvistaa heidan
sosiaalisia verkostojaan siten, etta toiminta painottuu matalan kynnyksen ryhmiin, leireihin, retkiin,
kursseihin ja tapahtumiin. Toiminta siséltéd myos nuorten yksilollistd ohjausta yksittaisissa
asioissa. (EHJA ry [Viitattu 5.12.2020].)

Perhety6 on tarkoitettu kaikille tukea tarvitseville perheille erityisesti kohderyhmanaan nuoret
vanhemmat ja maahanmuuttajataustaiset perheet. Perhetydn avulla tuetaan perhetté ja sen omia
voimavaroja ja vahvistetaan arjessa selviytymista korostaen ennaltaehkaisevaa nakokulmaa ja
varhaista puuttumista siten, ettd perhe selviytyisi jatkossa itsendisesti. (EHJA ry [Viitattu
5.12.2020].)

Ammatillinen tukihenkilétoiminta on tarkoitettu ensisijaisesti perheessa asuville erityistéd tukea
tarvitseville 7-20-vuotiaille lapsille ja nuorille, joille alueellisen sosiaalityon tuki ei ole riittava.
Toimintaa voidaan jarjestdad 29-vuotiaaksi saakka, mikali tarve vaatii. Omilleen-toiminta on
vapaaehtoista tukihenkilétoimintaa, joka kohdistuu sijaishuollosta itsenéistyville nuorille. EHJA ry
rekrytoi ja kouluttaa vapaaehtoisia tukihenkil6itd 16-17-vuotiaille nuorille, jotka asuvat
lastensuojelulaitoksissa, ammatillisissa perhekodeissa ja sijaisperheissa. Ressu-toiminta on myds
vapaaehtoista tukihenkil6toimintaa. Tukihenkild antaa oman koiransa kanssa aikaa ja tukea
yhdelle 7-17-vuotiaalle lapselle tai nuorelle. (EHJA ry [Viitattu 5.12.2020].)
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EHJA ry toteuttaa nuorten tuettua asumista yksinasuville 16-29-vuotiaille kantasuomalaisille ja
maahanmuuttajataustaisille nuorille, jotka tarvitsevat tukea itsendiseen asumiseen. Tuetun
asumisen toiminnan tarkoituksena on pyrkia tukemaan nuoren kokonaisvaltaista elaméanhallintaa
ja toimintakykya, tarjoamaan psykososiaalista tukea seka auttamaan nuorta integroitumaan
yhteiskuntaan. Kotoutumisen alkuvaiheessa tapahtuvan maahanmuuttajataustaisten nuorten
tuetun asumisen tavoitteena on kotoutumisen edistaminen suomalaiseen yhteiskuntaan seka

tukea ja lisata nuorten itsenéista selviytymista arjessa. (EHJA ry [Viitattu 5.12.2020].)

3.3 Laadullinen tutkimus

Tarkastelen opinnaytetydssani maahanmuuttajataustaisten nuorten sosiaalisten suhteiden
merkitysta toisen asteen koulutusvalintaan sekéa heidan koulutusvalintoihinsa saamaansa tukea ja
tietoa seké valintaan kaivattua tukea ja tietoa. Opinnaytetydni on laadullinen tutkimus. Laadulliselle
tutkimukselle on tyypillistéa pyrkia ymmartamaan tutkimuksessa tarkasteltavaa ilmi6té tutkimuksen
kohteena olevien henkildiden nakdkulmasta. Tutkija on siis kiinnostunut tutkimuksen kohteena
olevien henkildiden kokemuksista, ajatuksista, tunteista ja merkityksista, joita ihmiset antavat
asialle, joka on tutkimuksen kohteena. Laadullisen tutkimuksen menetelmilla on yhtalaisyyksia,
kuten niiden induktiivisuus, joka tarkoittaa sita, etta laadullisessa tutkimuksessa pyritaan tekemaan
johtopéaatoksia aineistosta késin, joten kyseisen tutkimuksen yhteydessa puhutaan usein
aineistolahtoisyydesta. Tutkimuksessa kaytetaan siis paljon haastattelun tai havaintojen kohteena
olevien henkiléiden aineistossa esiintyvia kasitteita, sanoja ja lauseita. Laadulliselle tutkimukselle
on hyvin tyypillistd vuoropuhelu teorian ja aineiston valilla silloin kun suunnitellaan aineiston
hankintaa, analysoidaan ja tulkitaan aineistoa, kuitenkin niin, ettei teoria ole lahtékohta vaan
apuvdline eri vaiheissa. Tyypillistd on myds, ettd laadullisella tutkimuksella pyritddn tuottamaan
rikasta ja yksityiskohtaista tietoa jostakin ilmiésta. (Juuti & Puusa 2020, 9, 11.)

Haastattelussa on monia hyvia puolia, kuten se, ettd sen avulla on mahdollista saada esiin ihminen
merkityksié luovana ja aktiivisena osapuolena seka mahdollisuus saada monitahoisesti ja moniin
suuntiin viittaavia vastauksia. Saatavia tietoja voi myods syventadd, esimerkiksi tekemalla
lisdkysymyksid. Haastattelun hyva puoli on myds se, ettd henkil6t saadaan suostumaan
vastaajiksi. (Hirsjarvi & Hurme 2008, 35, 37.)
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Kun tutkijat ovat haastatelleet nuoria, he ovat saaneet tietoa erilaisista prosesseista ja
dynamiikoista, joita voi olla vaikea tavoittaa standardoiduilla menetelmilla. Jotta nuoren olisi helppo
kertoa omista nakemyksistdan, pyrkii tutkija usein tekem&an haastattelutilanteesta
mahdollisimman avoimen ja luottamuksellisen kohtaamispaikan. Nuorten haastattelutilanteiden
tavoitteellisessa vuorovaikutuksessa on samoja elementteja kuin nuoria kohdataan nuorisotydssa:
keskustelunomaisuus, vastavuoroisuus, mielipiteiden vaihto, pyrkimys ymmartad nuorten
maailmoja, parantaa heidan elinolojaan seké edistdd nuorten osallisuutta ja mahdollisuuksia
vaikuttaa heitéd koskeviin asioihin. Nuorisotydntekijoilla on koulutukseensa ja ammattitaitoonsa
perustuen kompetensseja, jotka ovat tarkeitda myds nuorisotutkimuksen metodologisissa
lahestymistavoissa, kuten luottamuksellisen vuorovaikutuksen rakentamisessa. (Honkatukia 2018,
167.)

Kun haastateltavana ovat henkilot, joiden suomen kielen taidossa on puutteellisuuksia,
teemahaastattelu voi olla myds riskialtista siten, etta haastateltavat eivat ymmarra kaikkea, mita
haastattelija kysyy. Puusa (2020, 113) toteaakin, ettd teemahaastattelussa oletetaan kaytetyn
kasitteiston tarkoittavan samaa seka haastattelijalle ettd haastateltavalle. Muuten ei voida olettaa,
ettad vastaus liittyisi aidosti haastateltavan tarkoittamaan teemaan. Tutkijalla tuleekin olla riittava
ymmarrys tutkimuksen kohteena olevasta ilmidsta ja hanella tulee olla kykya keskustelun aikana
pilkkoa ilmion osatekijat sellaisiin keskusteluteemoihin ja kysymyksiin, jotka ovat haastateltavan
kannalta ymmarrettavia ja mielekkaita. (Puusa 2020, 113.) Esimerkiksi haastateltavillani oli
helpompi vastata koulumenestystéa koskeviin kysymyksiin kuin niihin kysymyksiin, jotka koskivat
koulutusvalintaan saatua ja kaivattua tukea ja tietoa, joten tuki-sanan merkitysta oli selvennettava
enemman ja pilkottava osiin kysymyksia kyseisista aihealueista.

3.4 Tutkimusaineistona teemahaastattelut

Erityishuoltojarjestojen liitto EHJA ry on opinnaytetyoni toimeksiantaja, joten myos haastateltavat
nuoret tulivat heidan tydntekijoidensa kautta. Haastattelin kuutta niin sanottua ensimmaisen polven
maahanmuuttajataustaista nuorta joulukuussa 2019 EHJA ry:n paikallisissa tiloissa. Ennen
haastatteluun osallistumista pyysin EHJA ry:n tyontekijéita valittamaan nuorille allekirjoitettavaksi
suostumuksen tutkimukseen osallistumisesta, jossa oli myds kuvaus tutkimuksesta ja eettisista
seikoista. Alaikéisten nuorten vanhemmille annoin tutkimustiedotteen luettavaksi ja

allekirjoitettavaksi huoltajan suostumuksen tutkimukseen osallistumisesta. Haastateltavia oli kuusi.



24

Haastattelut tapahtuivat yhtad lukuun ottamatta siten, ettd olimme muista henkildista erillisessa
huoneessa. Yhta nuorista haastattelin EHJA ry:n tyontekijan lasna ollessa, koska haastateltava
ilmoitti, ettei han katso tarpeelliseksi siirtya toiseen tilaan. Tyontekija teki omia toitdnsa, eika
sekaantunut milldaan tavalla haastatteluun. Haastatteluista kertyi litteroitua tekstid 8-11 sivua

nuorta kohden ja yhteensa 55 sivua. Haastattelut kestivat 14-26 minuuttia.

Olen tehnyt omassa tydssani yhteistyéta EHJA ry:n kanssa maahanmuuttajataustaisiin nuoriin
liittyen. Kysyin EHJA ry:n Kannustava kokemukset -projektin projektikoordinaattorilta, olisiko heilla
maahanmuuttajataustaisiin nuoriin liittyvda tutkimusaihetta, josta voisin tehd& opinnaytetyon.
Keskusteltuani projektikoordinaattorin kanssa opinnaytetyon aihe alkoi muotoutua siten, etta
tutkisin ainakin sosiaalisten suhteiden merkitystd maahanmuuttajataustaisten nuorten toisen

asteen koulutusvalinnoissa. My6hemmin aihealue laajeni.

Kaytin tutkimusmetodina teemahaastattelua. Hirsjarvi & Hurme (2008, 47-48) toteavat
teemahaastattelun olevan puolistrukturoitu haastattelumenetelmd, joka lahtee oletuksesta, etta
kaikkia yksilon kokemuksia, ajatuksia, uskomuksia ja tunteita voidaan tutkia talla menetelmalla.
Puolistrukturoitu menetelma se on siksi, etté aihepiirit eli teema-alueet ovat kaikille haastateltaville
samat. (Hirsjarvi & Hurme 2008, 47-48.) Kananen (2017, 90) toteaa, ettd teemojen ja niita
tarkentavien kysymysten kautta tutkija ammentaa haastateltavista tietoa. Kysymyksiin annetuista
vastauksista tutkija saa pienen palan ymmarrysta, josta nousee puolestaan uusia kysymyksia.
(Kananen 2017, 90.)

Haastateltavani olivat 16—22-vuotiaita. Heidan syntyma&maansa ovat Afganistan, Iran ja Sudan.
Heidan vanhempansa olivat syntyneet Afganistanissa ja Sudanissa. Haastateltavat puhuivat
aidinkielenaan arabiaa, farsia, persiaa ja daria. Haastateltavat olivat tulleet Suomeen vuonna 2016.
Yhta lukuun ottamatta, nuoret olivat ennen Suomeen tuloaan asuneet Iranissa.

Haastatteluosuuksissa olen merkinnyt haastateltavat kirjaimin ja numeroin: H1, H2 jne., mika ei ole

sama kuin haastatteluiden aikajarjestys. Itsestani kaytan tutkijaa tarkoittavaa lyhennetta T.

3.5 Analyysitapana sisallonanalyysi

Kaytin haastattelujen analyysiin sisallonanalyysia. Kuuntelin nauhoittamani haastattelut ja litteroin

ne kaikki tarkasti. Pilkoin haastatteluaineiston haastattelun kysymyksien alle kuuluviin sisaltdihin
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kunkin haastatellun osalta. Kuuntelin haastattelut moneen kertaan ja tein tarkennuksia litteroimaani
tekstiin. Kuuntelin haastatteluja myds ilman litterointia. Haastattelemieni nuorten suomen kielen
taito oli viela suppea noin kolmen vuoden Suomessa asumisen jalkeen, mik& vaikutti siihen, etta

sain haastattelutekstia vahan ja nuorten vastaukset olivat yleensa lyhyita.

Sisélléonanalyysin  menetelmalla voidaan analysoida dokumentteja, kuten haastattelut,
systemaattisesti ja objektiivisesti. Sisadllonanalyysilla pyritddn saamaan kuvaus tutkittavasta
iimiosta tiivistetyssa ja yleisessa muodossa. Sisallonanalyysi on tekstianalyysia, jolla etsitdan
tekstin merkityksia. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 117.)

Tein sisallonanalyysin aineistolahtdisesti. Aineistolahtdisessa sisallonanalyysissa saadaan
kasitteita yhdistelemalla vastaus tutkimustehtavaan. Sisallénanalyysi perustuu tulkintaan ja
paattelyyn edeten empiirisesté aineistosta kohti kasitteellisempaa ndkemysta tutkittavasta ilmiosta.
Ennen kuin analyysi aloitetaan, tulee siséllonanalyysissa maarittdd analyysiyksikkd. Se voi olla
yksittdinen sana, lause, lausuma tai ajatuskokonaisuus siséltden useita lauseita (Tuomi &

Sarjajarvi 2018, 122, 127). Valitsin analyysiyksikoksi ajatuskokonaisuuden.

Alkuperaisdatan pelkistaminen eli redusointi on siséllonanalyysin ensimmainen vaihe ja sen avulla
aineistosta karsitaan tutkimukselle epdolennainen aineisto pois, jolloin data tiivistetdén tai pilkotaan
osiin (Tuomi & Sarajarvi 2018, 123). Tiivistin haastatteluista saadun tiedon kysymysten alle kunkin
haastatellun osalta perakkéain, jotta saisin kokonaiskuvan haastateltavien vastausten
asiasisallosta. Sen jalkeen etsin aineistolle pelkistetyt ilmaukset. Pelkistaminen voi tapahtua
etsimalla auki kirjoitetusta aineistosta tutkimustehtavaa kuvaavia alkuperaisia ilmaisuja ja muuttaa
ne alkuperaisia ilmaisuja kuvaaviksi pelkistetyiksi ilmauksiksi (Tuomi & Sarajarvi 2018, 123).
Seuraavaksi teinkin pelkistamisen ja sen avulla alkoi hahmottua paremmin késitys siitd, mita

haastateltava ilmaisussaan sanoo.

Pelkistamisen jalkeen tein aineiston klusteroinnin eli ryhmittelyn, jolloin aineistosta koodatut
alkuperdisilmaukset kaydaan tarkasti lapi etsien aineistosta samankaltaisuuksia ja / tai
eroavaisuuksia kuvaavia kasitteitd. Kasitteet, jotka kuvaavat samaa ilmiota ryhmitellaéan ja
yhdistetdan eri luokiksi eli ndin muodostuvat alaluokat, jotka nimetdan luokan sisaltéa kuvaavalla
kasitteelld. Luokittelun avulla aineisto tiivistyy, silla yksittaiset tekijat sisallytetddn yleisempiin
kasitteisiin. Ryhmittelyn avulla luodaan myds pohja tutkimuksen perusrakenteelle ja alustavia

kuvauksia tutkittavasta ilmiésta. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 124.) Ks. Liite 1.
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Seuraavassa taulukossa on esimerkki luokittelusta aiheena vanhempien merkitys nuorten
koulutusalan valintaan. Siina teen seka klusterointia etta abstrahointia eli kasitteellistamista, jossa
erotetaan tutkimuksen kannalta olennainen tieto ja valikoidun tiedon perusteella muodostetaan

teoreettisia kasitteitd (Tuomi & Sarajarvi 2018, 215).

Taulukko 1. Luokittelu vanhempien merkityksesta koulutusalan valintaan

taillyt paatosta.

Vanhempien toive hyvasta

Vanhempien toive

koulutusvalintaan.

Alaluokka Ylaluokka Paaluokka Yhdistava luokka
Aiiti ei sanonut mitaan. Saanut itse paat- Itsendinen paatds | Vanhempien

_ téda koulutuksesta ilman vanhempien | merkitys nuorten
Aiti sanoi, etta itse saa | ilman vanhemman | mielipidetta. koulutusalan
paattaa. mielipidetta. valintaan.

Aiti oli samaa mielta Saanut itse paat- Vanhemmilla

valinnasta. taa, ja aiti myo- merkitysta

ammatista. hyvastd amma-
tista, mutta saanut
itse paattaa

koulutusvalinnasta.

Aliti toivoi, etta nuori
opiskelisi laakariksi.

Klusteroinnin katsotaan kuitenkin olevan osa abstrahointiprosessia. Abstrahoinnissa edetdan
alkuperdistekstin kielellisistéa ilmauksista teoreettisiin kasitteisiin ja johtopaéatoksiin. Abstrahointia
jatketaan luokitusten yhdistamisella niin kauan kuin se on mahdollista aineiston sisallén
nakokulmasta. Koko ajan kuitenkin tulee tarkkailla, ettd aineistossa sailyy yhteys alkuperaisdataan.
(Tuomi & Sarajarvi 2018, 126.)

3.6 Opinnaytetydn eettisyyden ja luotettavuuden arviointi

Tutkimuksen ja etiikan yhteys on kahtalainen, silla toisaalta tutkimustulokset vaikuttavat eettisiin
ratkaisuihin ja toisaalta taas eettiset kannat vaikuttavan tutkijan tekemiin ratkaisuihin. Jalkimmaista
yhteytta kutsutaan varsinaisesti tieteen etiikaksi. Eettinen kestdvyys on myds tutkimuksen
luotettavuuden toinen puoli ja se koskee myds tutkimuksen laatua. Eettisyys kiertyy muodollisesti
luotettavuus- ja arviointikriteereihin, mutta kriteerit eivat saa olla pelkkia tarkistuslistoja, vaan hyvaa
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tutkimusta ohjaa eettinen sitoutuneisuus. Tutkijalla on institutionaalinen asema tarkoittaen sita, etta
toisen vaarin kohtelu tai vahingoittaminen saa toisenlaisen merkityksen kuin arkielaman suhteissa.
Mitd avoimempi tiedonkeruumenetelma on, sitd vaikeampaa on punnita etukateen, millaisia

mahdollisia eettisia ongelmia tutkimusasetelmaan liittyy. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 147, 149-150.)

Ihmiseen kohdistuvan tutkimuksen eettisten periaatteiden mukaisesti olen [&hettanyt
haastateltavilleni etukateen tutkimustiedotteen, jossa kerroin opinnaytetyoni aiheesta ja
haastattelusta seka pyydan heitd huomioimaan haastattelun olevan vapaaehtoista ja etta sen voi
peruuttaa tai keskeyttaa (Tutkimuseettinen neuvottelukunta 2019, 8-9). Kerroin myos, etta
haastattelu nauhoitetaan ja siitd, miten aineistoa ké&sitellddn ja miten se havitetaan.
Tutkimustiedotteessa toin esiin henkilétietojen suojaamisen opinnaytetydn tekemisessa ja
valmiissa opinnaytetytssa. Lahetin tutkimustiedotteen myds alaikaisten nuorten huoltajille. L&hetin
ennen haastatteluja myds siihen osallistuville suostumuksen, jossa he ilmoittavat suostuvansa
osallistumisesta tutkimukseen ja jonka he palauttivat viimeistaan silloin, kun tulivat haastateltaviksi.
Suostumuksessa kerroin opinnaytetyoni aiheesta ja aineiston keraamisesta,
keskeyttdmismahdollisuudesta, henkildsuojasta seka aineiston havittamisestd. Pyysin myos
alaikdisten nuorten huoltajilta suostumuksen siitd, ettd heidan lapsensa saavat osallistua

tutkimukseen.

Ennen tiedotteita ja suostumuksia, olin luonnollisesti tehnyt EHJA ry:lle tutkimuslupa-anomuksen
ja saanut heilté luvan opinnaytetyon tekemiseen. Seingjoen Ammattikorkeakoulu Oy:n edustajana
opinnadytety6tani ohjaava opettaja ja mina teimme EHJA ry:n toiminnanjohtajan kanssa
Opinnaytetyota koskevan sopimuksen.

Arene ry:n Ammattikorkeakoulujen opinnaytetdiden eettiset suositukset -julkaisussa (2020, 18)
todetaan henkildtiedoilla tarkoitettavan kaikkia tunnistettuun tai tunnistettavissa olevaan henkiloon
littyvia tietoja. Kyseiseen méaaritelmaan luetaan myos sellaiset tiedot, joiden avulla henkild on
suoraan tunnistettavissa, mutta myos tiedot, joiden avulla henkild on tunnistettavissa valillisesti tai
epasuorasti huomioiden kohtuullisen todennadkoisesti kaytettdvissa olevat keinot. Erityisiksi
henkildtietoryhmiksi mainitaan tiedot, joista muun muassa ilmenee rotu tai etninen alkupera.
Kyseisen henkildtietoryhman kuuluvan henkilotietojen kasittely on lahtokohtaisesti kielletty, mutta
jos se on tieteellisen tai historiallisen tutkimuksen tarkoituksen kannalta valttaméatonta, voi

tutkimusaineistossa kasitella naita ryhmia. (Arene ry 2020,18.)
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Koska aineisto on keratty opinnaytetyoni aiheen vuoksi maahanmuuttajataustaisia nuoria
haastattelemalla, on syytda mainita, miten henkilésuoja heiddn kohdallaan toteutuu
opinnaytetydsséani. Olen merkinnyt naytteet haastateltavien puheesta H1, H2 jne. Liséksi olen
muuttanut jarjestyksen erilaiseksi numeroin kuin oli varsinainen haastattelujarjestys. En mainitse
haastateltavien sukupuolta, ik&d& tms. tietoa, josta haastateltavan voisi tunnistaa. Jos kerron
etnisesta taustasta, niin teen sen kertoen koko haastateltavien nuorten ryhmasta, niin etta

tunnistaminen on mahdotonta. En mydskaan tuo esiin, mika on haastateltavien asuinpaikkakunta.

Tutkimuksen luotettavuudella tarkoitetaan sitd, ettd tutkimustulokset ovat riippumattomia
satunnaisista ja epaolennaisista tekijoista. Luotettavaan ja hyvaan tutkimuskaytantoon kuuluu
my0s perusteiden esittdminen niista seikoista, joiden mukaan tutkimusta voidaan pitda
luotettavana. Laadullisessa tutkimuksessa luotettavuutta ei voida ilmaista samalla tavalla kuin
maarallisessa tutkimuksessa jonkin objektiivisen ja maarallisen mittarin mukaisena arviona, vaan
luotettavuutta tarkastellaan kyseisen tutkimuksen antamissa kehyksissa ottaen huomioon, millaisia
laadullisia menetelmia tydsséa on kaytetty. (Aaltio & Puusa 2020, 178.)

Tutkimusmenetelmien luotettavuutta kasitelladn yleensa validiteetin ja reliabiliteetin kasittein.
Validiteetilla tarkoitetaan sita, etta tutkimuksessa on tutkittu sitd, mitd on kuvattu ja reliabiliteetilla
tutkimustulosten toistettavuutta. Naiden kasitteiden kayttéa on kritisoitu laadullisen tutkimuksen
piirissa, koska ne vastaavat kasitteind lahinna maarallisen tutkimuksen tarpeisiin. (Tuomi &
Sarajarvi 2018, 160.)

Validiutta ja reliaabeliutta on kuitenkin mahdollista soveltaa myds laadulliseen tutkimukseen.
Validius voi laadullisessa tutkimuksessa koskea esimerkiksi tutkimuksen kohteeksi méaaritellyn
iimion eheyttd, jolloin tutkimuksessa saadut tulokset ja kasittelytapa pitaytyvat naiden ilmididen
luonteessa. Sisdinen validius merkitsee tutkimusketjun lapivalaisua, mikd saattaa olla jopa
helpompaa kuin maéaarallisessa tutkimuksessa. Reliaabeliuden vaatimuksiin vastaaminen on
vaikeampaa, koska reliaabeliutta lisda kahden mittauksen tuottama samanlainen tulos. Ihmisen
kayttaytyminen on kontekstisidonnaista, joten tutkimustulosten samanlaisuus kahdella eri
menetelmalla tai kahden eri tutkijan havaintoja kayttamalla on mahdotonta. Toisaalta
luotettavuuden  kriteerit  ihmistieteellisessa  tutkimustavassa eivat perustu  valitun
tutkimusmenetelman ominaisuuksiin, silla  tutkimuksen uskottavuus tulee nakyvaksi
tutkimusprosessin  kuvauksessa, perusteluissa ja analyysissa. Laadullisen tutkimuksen

luotettavuus on ymmarrettava laajemmin. Laadullisessa tutkimuksen arvioinnissa on kaytetty
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siirrettdvyyden ideaa eli pohditaan sitd, voisivatko tutkimustulokset olla mahdollista toisessa
tutkimusymparistdssa ja voitaisiinko siella aihetta tutkia uudelleen. Luotettavuutta pystytaan
arvioimaan sitd paremmin, mitd selvemmin, havainnollisemmin ja yksityiskohtaisemmin tutkija
kertoo tutkimuksensa vaiheista. Laadullisessa tutkimuksessa kaytetaan myos uskottavuuden
kasitetta tarkoittaen sitd, missa maarin tutkimuksen kohdehenkiltt, kriittinen tiedeyhteis6 ja suuri
yleis6 hyvaksyvéat tutkimustulokset tosina ja kuinka vakuuttuneita he ovat tutkimusraportin
perusteella siitd, etta tutkimus on toteutettu asianmukaisesti tieteellisia kaytanteitd noudattaen.
Kaikessa tutkimuksessa tulee olla pyrkimys totuudellisuuteen koskien tutkimusprosessin ja
tutkimustulosten luotettavuutta ja tutkimuseettisia kysymyksia. (Aalto & Puusa 2020, 180-181.)

Vahvistettavuutta en todentanut siten, etta haastattelemani nuoret olisivat lukeneet haastattelut ja
niiden tulkinnat (Kananen 2015, 354.) Haastattelutilanteissa minun taytyi moneen kertaan selittaa
jotkut asiat, koska haastateltavien suomen kielentaito oli viela puutteellinen. Tulkintavirheiden
valttdminen vaati minulta erittdin tarkkaa haastattelujen moninkertaista kuuntelua ja aineiston
l[&pikayntid. Aineiston ja sen tulkinnan luettaminen haastateltavillani olisi tuskin tuonut
haastateltavien kielitaidon vuoksi toisenlaista tietoa opinnaytetyohoni. Se olisi myo6s ollut hyvin

aikaa vieva prosessi, ja en olisi valttamatta enda saanut tavoitettua kaikkia nuoria, joita haastattelin.

Olen pystynyt todentamaan opinnaytetyoni tutkimustulosten vahvistettavuuden (kriteerivaliditeetti)
l[oytamalla eri lahteistd saman ilmién samanlaisia tutkimustuloksia kuin itse olen saanut. (Kananen
2015, 355). Opinnaytetytssani olen kuvannut tutkimuksen eri vaiheissa tehdyt ratkaisut ja
perustellut ne. Kananen (2017, 179) toteaa yksittdisen aineiston tulkinnassa voiva olla eroja
varsinkin silloin, kun aineisto on keratty teemahaastattelulla. Aineiston teemoittelussa ja
koodaamisessa voi esiintya tulkinnanvaraa. Tulkinnan voi kuitenkin varmistaa silla, ettd toinen
tutkija tulee samaan johtopaatdkseen opinnaytetyon tekijan kanssa tulkinnan suhteen. (Kananen
2017, 179.) ltseni lisaksi opinndytetyoni on lukenut ja ohjannut opettajani, joka ei ole voinut

luonnollisestikaan tutustua koko haastatteluaineistoon.

Luotettavuustarkastelun perustana on riittdva dokumentaatio, jonka avulla voidaan jaljittaa
ratkaisut ja niiden arviointi. Tutkimuksen eri vaiheissa tehdyt ratkaisut tulee perustella.
Aineistonkeruu-, analysointi- ja tulkintamenetelmat valittaessa kirjataan perustelut, miksi juuri
valitisin nain. (Kananen 2017, 178.) Olen selittanyt opinndytetydssani lahteitd kayttaen, miksi
valitsin teemahaastattelun aineiston keradmismenetelmaksi ja miksi valitsin sisdllénanalyysin

analyysimenetelméksi. Joissakin kohdin olen myds selittanyt, miksi paadyin tiettyyn tulkintaan.
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Laadullisessa tutkimuksessa puhutaan aineiston saturaatiosta eli kylladntymisesta, mika
saavutetaan siten, ettd havaintoyksikkoja otetaan tutkittavaksi niin kauan kuin ne tuovat jotakin
uutta tutkimukseen (Kananen 2017, 179). Haastattelin kuutta eri ikéista ja eri ikdisend Suomeen
muuttanutta nuorta. Heidan vastauksensa olivat osittain saman tyyppisia ja jotkut asiat toistuivat.
En saanut kuitenkaan koulutusvalintaan saatua ja kaivattua tukea ja tietoa koskeviin kysymyksiin
riittavasti aineistoa, joten on mahdollista, etta haastateltavien isompi m&éra olisi tuonut vastauksen

niihinkin kysymyksiin.
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4 SOSIAALISTEN SUHTEIDEN MERKITYS KOULUTUSVALINNOISSA

Kasittelen tassd tuloksia esittelevassa luvussa sosiaalisten suhteiden  merkitysta
maahanmuuttajataustaisten nuorten toisen asteen koulutusvalinnoissa eli mik& merkitys perheella
ja muilla sukulaisilla, nuorten kavereilla, opettajilla opinto-ohjaajilla ja vapaa-ajan
harrastustoiminnan ohjaajilla oli maahanmuuttajataustaisten nuorten tehdessa toisen asteen

koulutusvalintaa.

4.1 Perheen ja muiden sukulaisten merkitys

Maahanmuuttajaperheiden hyvinvointiin ja sopeutumiseen vaikuttaa ennen kaikkea se, onko
muutto ollut vapaaehtoinen. Aidin ja isdn asema yleensa vaikeutuu maahanmuuton myota, koska
heidan roolinsa voivat muuttua. Uudessa maassa saattaa olla tdysin toisenlaisia arvoja ja
jarjestelmia, joihin on vaikea sopeutua. Naisen paikka ei olekaan kotona. Ongelmia lisaa tilanne,
jossa isadn sosioekonominen status ei uudessa maassa vastaa hanen asemaansa lahtdmaassa.
Tilanne saattaa muuttua vaikeaksi, jos perheen aiti saakin uudessa maassa ansiotyén, mutta isa
ei. Vanhempien arvo lastensa silmissa saattaa laskea, kun vanhemmat eivat omaksukaan uutta
kieltd, eivatkd sopeudu uuteen ymparistoon. Nain ollen lapset toimivat vanhempiensa apuna ja
tulkkeina hoidettaessa asioita virastoissa. Perheen perusasetelma muuttuu: aikuiset muuttuvat
lapsiksi ja lapset aikuisiksi. (Talib 2002, 23.)

Vain yksi haastateltava sanoo perheeseensa kuuluuvan isén ja aidin sisarusten lisksi. En kysynyt
muilta nuorilta, onko isa kuollut vai oliko h&n jaanyt maahan, josta perhe muutti Suomeen. YKksi
haastattelemistani nuorista toteaa vanhempiensa kuolleen. Haastateltava (H6) on ainoa, joka
mainitsee, ettd vanhemalla on tydpaikka. Haastateltava (H3) sanoo, etta aidilla on kaksi ammattia,
mutta han ei ole tyopaikkaa. Haastateltavat (H2) ja (H4) ilmoittavat ditinsa opiskelevan VALMA:ssa.
Haasteltava (H6) toteaa isansé opiskelevan suomen kieltd. Vanhempien sosioekonominen tausta
ei siis tarjoa ainakaan haastattelemilleni nuorille esimerkkid ammatinvalinnasta. Nain jalkikateen
ajatellen olisi ollut mielenkiintoista kysya, mitda vanhemmat tekivat tyokseen entisesséa

asuinmaassa.

Haasteltava (H1) toteaa jutelleensa yhteisvalinta-asioista veljensa kanssa ja haastateltava (H6)

muiden sukulaisten kuin varsinaisen perheensa kanssa. Kaikki haastateltavat sanovat tehneensa
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lopulta koulutusvalintapaatoksen itse. Yksi haastateltava (H3) mainitsee, etta eniten hanen

paatokseensa vaikutti aiti. Perheessa ei ole isaa.

H3: No, aluksi &iti sanoi. Se ei sano pakko, vaan se sano maa tykkaan, etta susta
tulee laakari.

T: Joo, niin justiin.

H3: Sittekd m&& mietin vahan, valitsenko méa labra. Aluksi maékaan en tykénny labra,
mutta silloin kun multa tuntuu mukavalta, ettd onneksi maa valihtin taan.

T: Niin, et se meni kuitenkin hyvin se valinta, ja sd&han, sulla on aikaa, saa oot niin
nuori, lukia vaikka viela mita, etta.

H3: Joo.

T: Justiinsa. Eli vaikuttiko joku niinké joku henkilé sun paatokseen jotenki eniten, etta?
H3: Aiti.

(Haastattelu 3.)

Haastateltava (H3) oli laittanut yhteisvalinnan ensimmaiseksi vaihtoehdoksi lahihoitajan opinnot,
koska han mainitsee kyseisten opintojen olevan lahella laékarin opintoja, mutta han oli myéhemmin
tullut siihen tulokseen, etta laborantin opinnot sopivat hanelle paremmin. Aidin merkitys nuoren

koulutusvalintaan nakyy kyseisen nuoren pohdinnoissa, mille alalle han hakee koulutukseen.

Haastateltava (H6) ilmoittaa aiemmin halunneensa opiskella ladkariksi, mutta toteaa, ettei se ole
niin helppoa, kun taytyy ensin opiskella suomen kieli ja opiskeluaika on muutenkin pitka. My6s han
valitsi laborantin koulutuksen. Lahtomaassaan lukiossa opiskellut haastateltava (H6) sanoo, etta
hanella olisi ollut lukion jalkeen mahdollisuus jatkaa laakarin opintoihin. Vanhemmat eivét
kuitenkaan sanoneet nuorelle (H6), mihin alalle tai oppilaitokseen hanen tulisi hakea.

H6: No vanhemmat halusi jotenki aina, ettd ne toivo mulla hyva ainakin. Aina
vanhemmat katto, ettd mik& on niin ku hyva ammatti, etta parjaa elaman. Aina niin ku,
ettd ma halusin, mitéa oon valinnut, koska ma teen, ei ne teke.

(Haastattelu 6.)

Vanhemmat ovat toivoneet nuorelle (H6) hyvaa ja ettd hanen tulisi hankkia hyva ammatti, niin etta
parjad elamassa. Han (H6) on kuitenkin saanut paattaa itse, mihin hakee toisen asteen

yhteisvalinnassa.

Kaikilla haastateltavillani on sisaruksia. Haastateltavalla (H1) on yksi sisko ja nelja veljed, joista
kahden kanssa han asuu. Yksi haastateltavista (H2) kertoo, ettéd hanella on kolme veljea ja yksi
haastateltavista nuorista (H3), etta hanella on veli. Haastateltavalla (H4) on kaksi veljea ja sisko ja
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haastateltavalla (H5) kaksi siskoa ja veli. Haastateltava (H6) toteaa, etta hanella on kolme veljea

ja kaksi siskoa.

Sisarusten merkitys ndkyy nuoren (H1) haastattelussa. Han toteaa halunneensa alun perin hakea
ensimmaisend vaihtoehtona hammashoitajakoulutukseen, joka olisi ollut toisella paikkakunnalla

kuin jossa han asuu.

T: Valihtikko saa sitten sen tai sait sitte valita minne halusitkin, ettd ei oo kukaan
sanonu, etta sun pitdd menna, pakko menna tonne?

H1: Ei ku eka ma kiinnostuin, sanoin toi hammashoitaja. Se oli joku toisen kaupunki,
ja sitte mun perhe sano, ettet voi menna yksin sinne. Sen takia méaa vaihtanu sitte
toiseen.

T: Eli se hammashoitaja olis ollu sitte niin ku se ykkds, mihin olisit halunnut.

H1: Niin. Toinen oli ensihoitaja. Sekin m&a olin kiinnostunut. Joo ja oli niin ku toisessa
paikassa.
(Haastattelu 1.)

Nuori (H1) sanoo perheensa estdneen hantd hakemasta oppilaitokseen, joka sijaitsi toisella
paikkakunnalla kuin, jossa h&n asui. Han tarkoittaa perheelld ainakin osaa sisaruksistaan, koska
vanhemmat eivat olleet enda elossa. Hanen (H1) toinen vaihtoehto yhteishaussa oli alun perin
ensihoitajakoulutus, mutta siitdkin vaihtoehdosta oli luovuttava sen vuoksi, ettd oppilaitos olisi
sijainnut toisella paikkakunnalla. Kyseisen nuoren (H1) sisaruksilla oli ilmeinen vaikutus hanen
koulutusvalintaansa. Haastateltavan vastauksesta ei Kkuitenkaan selvinnyt, oliko syyna
haastateltavan ika tai sukupuoli vai molemmat, ettei hanen katsottu voivan opiskella yksin toisella
paikkakunnalla erossa perheestaan.

Kukaan haastateltavista ei ilmoita, etta opiskelisi samaa alaa kuin isosiskonsa tai isoveljensa. Sen
sijaan haastateltavilla oli samoja oppilaitosvalintoja kuin heidan sisaruksillansa. Nain ollen ei
ainakaan haastateltavieni nuorten kohdalla vaikuttanut sisarien valitsema ala koulutusvalintoihin.

Haastateltava (H6) jutteli sukulaisten kanssa toisen asteen koulutusvalinnasta.

T: Kenen kanssa séé juttelit yhteishakuasioista silloin kun saa teit tata valintaa, etta
niin ku koululla tai kotona tai? Muistatko s&&, ookko s&& pohtinu? Tai kavereittsen
kans tai?

H6: No, mulla, m&a oon puhunu kaikkien kans, tiatkd sé. Maa oon puhunu sukulaisten
kans. Etta, mita niilla, ne opiskelee ja mité tekee. Alussa, mité ja yks sukulainen se on
ollu tai se opiskeli toi laboranti. Se on valmistunu siis jo. Ettd se on kylla
mielenkiintoinen olla. Kanata menna siihen, jaa ainaki mé naytin, ma naytin hanelle
mun omat todistus, mitd olen opiskellu. Maa olen taalla Suomessa opiskellu kylla
peruskoulu. Maa olen opiskellu siela Egyptissa lukioon asti. Maa naytin hanelle omat
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tulokset. Se sano, etta kannata menn4, etta sulla on hyvat matikka. Periaatteessa voi
paasta sinne. Parjaa ainaki, ei tarvi olla niin hyva suomi siihen, ettd kannattaa menna.
(Haastattelu 6.)

Haastateltavistani kyseinen nuori (H6) sanoo nayttdneensa todistuksiaan sukulaiselle, joka oli
valmistunut laborantiksi. Sukulainen oli kannustanut héanta (H6) hakemaan laboranttikoulutukseen,
koska hanella on hyva matematiikan arvosana, niin ettd periaatteessa on mahdollista paasta
kyseiseen koulutukseen. Sukulainen oli myds todennut, ettei laborantin opinnoissa parjaa vahan

huonommallakin suomen kielen osaamisella.

4.2 Kavereiden merkitys

Haastattelemistani nuorista kaikki ilmoittavat, etta heill& on kavereita. Haasteltavista seké H2 etta
H3 sanovat, ettd heilla on myo6s niin sanottuun kantavaestoon kuuluvia kavereita, joista toinen
haastateltava (H3) toteaa, ettd enimméakseen suomalaiset kaverit ovat ruotsinkielisia, vaikka itse
han sanoo, ettei osaa ruotsia. Haastateltava (H3) myds toteaa, ettd melkein puolet kavereista ovat
samoja seka koulussa ettd vapaa-ajalla. Nuorista seka H2 ettd H6 sanovat kavereiden olevan
samoja seka koulussa etta vapaa-ajalla. Yksi haastateltava (H5) vastaa kysymykseeni, etta: "Se
riippuu, joo”. Sen sijaan haastateltava (H1) toteaa, etta hanella on eri kaverit koulussa ja vapaa-
ajalla. Haastateltavista nuorista (H4) sanoo kyllakin epavarmasti, etteivat kaverit ole samoja seka

koulussa etta vapaa-ajalla: "Ei kai”.

Ammattioppilaitoksessa opiskeleva haastateltava (H1) mainitsee, ettd hanella on myos
yléakoulussa kavereita, mutta ammattioppilaitoksessa opiskelevat kaverit ovat eri alan opiskelijoita
kuin han. Laborantiksi opiskeleva haastateltava (H2) ilmoittaa, ettd kaverit opiskelevat samassa
oppilaitoksessa ja samalla luokalla kuin han itse. Yksi haastateltavista (H3) aikoo suorittaa
kolmoistutkinnon ja sanoo hanen parhaiden syntyperaisten suomalaisten kaveriensa opiskelevan
samalla luokalla lukiossa, ja ettd muut kaverit opiskelevat ammattioppilaitoksessa ja heista yksi
opiskelee samaa alaa kuin han itse eli laborantiksi. Haastateltavista nuorista H4 opiskelee myds
kaksoistutkintoa ja h&n toteaa parhaista kavereista toisen opiskelevan samaa alaa kuin itse, mutta
toinen heista opiskelle muuta alaa ammattioppilaitoksessa. Haastateltavan (H5) parhaista
kavereista yksi opiskelee samaa alaa kuin han itse, mutta eri oppilaitoksessa eri tutkintoa. Muut

kaverit opiskelevat ammattioppilaitoksessa muita aloja. Yksi nuorista (H6) sanoo hénen parhaan
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kaverinsa opiskelevan myos samaa alaa kuin han itse. Muista haastateltavista poiketen hanelld on

my06s muutama kaveri toissa.

Haastateltavieni kavereiden opiskelualat ja -paikat Vviittaavat siihen, etta kavereiden
koulutusvalinnoilla oli merkitystd, kun haastattelemani nuoret tekivat koulutusvalintaa. Yksi
haastateltavista (H5) sanoo joidenkin kavereiden suositelleen hanelle rakennusalaa.
Haastatelluista nuorista (H4) mainitsee, ettd kaverit varmaan sanoivat jotain, mutta han ei
valittanyt. Laborantin tutkinto vaikuttaa olevan suosittu tutkinto seké haastateltavien, etta heidan

kaveriensa keskuudessa.

Haastateltava (H1), joka haki ensimmaisend yhteishaun vaihtoehtona opiskelemaan merkono-

miksi, iimoittaa, ettei kavereilla ollut vaikutusta koulutusvalintaan.

T: Entés sanoko sulle kaverit, mihink& sun kannattais hakia kouluun?
H1: Varmaan. Maa en kuuntele, mita mun kaveri sano.

T: Niin, etta ihan sama.

H1: Niin on sama. Se on mun paatos.

T: Niin, ei vaikuttanu sillai esimerkiksi, etta

H1: Melkein mun kaikki kaverit hake niin ku laboranti.

(Haastattelu 1.)

Nuoren (H1) mukaan kaverit ehk& sanoivat jotakin, mihin koulutukseen hanen olisi pitanyt hakea,
mutta han ei kuunnellut, vaan teki oman paatdksen. Myodskaan kavereiden esimerkki ei vaikuttanut,
silla melkein kaikki hanen kavereistaan haki opiskelemaan laborantiksi. Kyseinen nuori (H1) oli
kuitenkin joutunut luopumaan hakemisesta terveydenhuoltoalan koulutuksiin, koska ne sijaitsevat
toisella paikkakunnalla, eivatka sisarukset hyvaksyneet hdanen muuttoaan sinne yksin pois perheen
parista.

Haastateltava nuori (H2) olisi halunnut menna opiskelemaan merkonomiksi, koska kaverikin meni,

mutta h&nté kiinnosti laborantin koulutus, joten han valitsi laborantin opinnot.

T: Onko sulla samat kaverit muuten koulussa, ku vapaa-ajalla vai?

H2: Joo kaikki.

T. Samat?

H2: Joo.

T: Joo justiin. Ja opiskeleeko he samassa oppilaitoksessa?

H2: Joo. Samassa luokassa.

T: No, onko kaverit sanonu mitdan, ettd ne ois, ne haluais, ettd s&a oisit hakenu
johonki paikkaan, vaikka samaan paikkaan vai?

H2: Eih.
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T: Ettei ne vaikuttanu kaverit siihen,

H2: Eih.

T: kun on niin hyvat kaverit sielld, niin siksi m&a meen lukeen labo
H2: Eih.

T: Vaikka kuinka yritéan niin ei.

H2: Vaikka mun paras kaveri lahti opiskelemaan merkonomiksi.

T: Niin.

H2: Makin halusin menn&, mutta mua kiinnosti enemman laborantti.
T: Niin justiinsa, joo.

(Haastattelu 2.)

Haastateltava (H2) sanoo, ettd h&n opiskelee laborantiksi ja myds parhaat kaverit opiskelevat
samassa luokassa. Myohemmin han toteaa kuitenkin, ettd paras kaveri lahti opiskelemaan

merkonomiksi. Haastateltava (H2) kohdalla voi olettaa, ettd kavereilla on ollut merkitysta

koulutusvalintaan, koska he opiskelevat samassa luokassa.

Haastateltavan (H3) kohdalla ilmenee, etta kavereilla oli merkitysta koulutusvalintaan ainakin siina

mielessa, etta he kertoivat haastateltavalle (H6) laborantin opintojen sisallosta.

T: Mik& oli sun yhteisvalinnan ensimméainen hakukohde?

H3: Lahihoitaja.

T: Miksi just I&hihoitaja?

H3: Koska se on niin ku l&a&kari 1&hella ja maa halusin menna niin ku laékari. Et maa
pyrin just kesatoihin ja maa mietin, ettd |ahihoitaja niin ku sopiva mulle ja sitte maa
vaihan siela laboranti.

T: Eli miksi se laborantti tuntu mukavammalta tai paremmalta vaihtoehdolta?

H3: Koska kavereita oli sielld ja m&a kuulin jotaki tddki on lahelld 1d&ketiedettd ja sitte
se on mukava niin ku saa sekoita kaks ainetta niin ku rajahdys.

(Haastattelu 3.)

Haastateltava (H3) haki alun perin lahihoitajakoulutukseen, koska ajatteli se olevan lahell& [aakérin
ammattia. Kaverit kertoivat hénelle, ettd laborantinkin koulutus on lahella |adketiedettd, ja voi
sekoitella erilaisia aineita toisiinsa. Nuori (H3) ei ole kuitenkaan hylannyt itsensa ja éitinséa haavetta,
ettd hanesta (H3) tulisi joskus ladkari. Nuoren (H3) tarkoituksena on suorittaa kolmoistutkinto.
Puutteellinen suomen kielen taito on kuitenkin saanut hanet ymmartamaan, ettei pelkan lukion

jalkeen kielitaito ehka viela riita hakemaan laakarin opintoihin.
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4.3 Opettajien ja opinto-ohjaajien merkitys

Koulussa ja oppilaitoksessa annettu ohjaus on jatkuvaa, vuorovaikutteista ja tavoitteellista
toimintaa tarkoituksena tukea oppilaan ja opiskelijan oppimista, kasvua ja kehitystd. Ohjaus on
koulussa, oppilaitoksessa ja erilaisissa oppimisymparistoissd tyoskentelevien yhteista tyota.
Oppilaalla ja opiskelijalla on oikeus laadukkaaseen ja omiin tarpeisiinsa nahden riittavaan
ohjaukseen. Oppilas ja opiskelija ovat ohjauksessa aktiivisia ja osallistuvia arvioiden omaa
oppimistaan ja toimintaansa. Erityisen tarkea merkitys ohjauksella on koulutuksen nivel- ja
siirtymavaiheissa. Ohjauksen tarkoituksena on edistdd opiskeluvalmiuksien kehittymista ja
opintojen sujumista seka tukea nuorta silloin, kun han tekee elamaan, koulutukseen ja
uravalintoihin liittyvia paatoksia siten, ettd ohjaus lisaa oppilaan ja opiskelijan itsetuntemusta
tunnistaen omat vahvuutensa ja kehittdmiskohteensa. Ohjauksella on keskeinen merkitys oppilaan
ja opiskelijan hyvinvoinnin lisdamisessa ja syrjaytymisen ehkaisyssa. Opetuksen ja koulutuksen
jarjestdjien tulee toimia tiivissa yhteistydssd keskenddn, siten ettd siirtymat sujuvat
mahdollisimman hyvin. Nivelvaiheyhteistyon tulee olla suunniteltua ja toimivaa perusopetuksen
alku- ja paattévaiheessa seka muissa siirtymissa. Oppilaalle tulee jarjestaa mahdollisuus tutustua
opiskeluun toisen asteen oppilaitoksissa. Ohjauksella varmistetaan, ettd oppilaalla on tarvittavat
taidot hankkia tietoa jatko-opinnoista seka toimia séhkdisessa hakujarjestelméassa. Oppilaan jatko-
ohjauksella varmistetaan siirtyminen perusopetuksen jalkeisiin opintoihin tai muuhun ohjattuun
toimintaan. Hyvassa ohjauksessa huomioidaan myos oppilaan ja opiskelijan perheen, ystavien ja
harrastusten merkitys ja tuki keskeisind toimijoina ja yhteiséina lapsen ja nuoren elamassa.
(Opetushallitus 2015a, 5-6, 13.) Yl&dkouluikdisind Suomeen tulleiden opintopolun jarjestaminen on
yksi opinto-ohjaamisen erityistehtavistd. Kyseisten nuorten koulutustaustat voivat olla hyvinkin
repaleisia ja puutteellisia. (Valtonen & Korhonen 2013, 227-228.)

Myds haastateltavieni joukossa oli monenlaista opintopolkua omaavia nuoria. Haastateltavat (H1)
ja (H3) olivat 13-vuotiaita Suomeen tullessa. Haastateltava (H4) oli 15-vuotias, haastateltavat (H2)
ja (H5) olivat 17-vuotiaita ja haastateltava (H6) oli 19-vuotias muuttaessaan Suomeen.
Haastateltava (H1) oli kdynyt yldkoulua lahtdmaassaan ja jatkanut sitd Suomessa mita ilmeisimmin
peruskouluun valmistavissa opinnoissa, vaikka sitéd hén ei suoraan ilmaissut. Haastatteluaikaan
han opiskeli ammattioppilaitoksessa tutkintoa. Haastateltava (H2) oli kaynyt peruskoulun
lAhtdmaassaan. Suomeen tultuaan han oli ollut suomen kielen kurssilla ja sen jalkeen
ammattikoulutukseen valmistavissa opinnoissa (VALMA). Haastatteluaikaan h&n suoritti tutkintoa
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ammatillisessa oppilaitoksessa. Haastateltava (H3) oli kaynyt seitsemé&nnen luokan
lahtdbmaassaan ja oli sen jalkeen kaynyt Suomessa peruskouluun valmistavan luokan ("melkein
vaha seiska ja kasi”). Sen jalkeen han oli kdynyt yhdeksannen luokan. Haastatteluhetkella han
suoritti kaksoistutkintoa ammattilukiossa ja aikoi kirjoittaa myos ylioppilaaksi. Haastateltava (H4)
oli aloittanut lahtomaassaan peruskoulun ja kdynyt sen loppuun Suomessa. Haastatteluaikaan han
kéavi toista vuotta ammattilukiota. Haastateltava (H5) oli kdynyt lukion lahtdmaassa ja kaynyt
Suomessa kielikurssin ja opiskellut Suomessa yhden vuoden lukioon valmistavissa opinnoissa
(LUVA). Han opiskelee tutkintoa ammatillisessa oppilaitoksessa tavoitteenaan jatkaa
ammattikorkeakoulussa. Haastateltava (H6) sanoo opiskelleensa lahtémaassa kaksi ja puoli vuotta
lukiossa, mutta ei ollut valmistunut lukiosta. Han oli ollut LUVA:ssa Suomessa ja suorittaa tutkintoa

ammatillisessa oppilaitoksessa.

Haastateltavista nuorista H1, H2 ja H6 sanovat, ettei opettaja tai opinto-ohjaaja suositelleet mitaan
alaa tai oppilaitosta heidan tehdessaén toisen asteen koulutusvalintaa. Haastateltavat (H1) ja (H2)
olivat jutelleet opettajan kanssa yhteishakuasioista. Haastateltava (H4) kertoo jutelleensa opettajan
kanssa yhteishakuasioista ja opettajan suositelleen hénelle laborantin opintoja. Han opiskelikin
haastattelun aikaan ammattilukiossa laborantiksi. Yksi haastateltavista (H5) oli jutellut
yhteisvalinta-asioista opinto-ohjaajan kanssa ja sanoi, ettd koulusta oli suositeltu datanomin

opintoja, joita h&n suorittikin.
Haastateltava (H4) on toinen ammattilukiossa opiskelevista nuorista.

T: Suositteliko koulun henkilokunnasta sitte opinto-ohjaaja tai opettaja, suositteliko ne
sulle jotaki alaa tai oppilaitosta?

H4: Mun opettaja.

T: Tuota laborantti?

H4: Joo.

T: Mitd s&a luulet, miksi ne suositteli sulle sitd alaa? Onko sulla jotaki sellaisia
ominaisuuksia tai lahjoja tai koulumenestys, etta saa olisit just semmonen, ettd saa
olisit sinne laboranttialalle hyva?

H4: M&a en tiia miksi.

T: Eiko he lukiota sitte suositellu?

H4: Koska ma tykkasin paljon lukiossa. Joo, ma tykkasin, ettd se kayda se lukio.

T: Joo.

H4: Ma tykkasin paljon sitten. Se oli mun ensimmainen vaihtoehto. Ja sit mun
opettajakin sanoi, etta jos saa tykkaat, sa voit menna lukio.

(Haastattelu 4.)
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Opettaja suositteli nuorelle (H4) laborantin opintoja ja sanoi, ettd jos han (H4) tykkaa, han voi
menna lukioon opiskelemaan. Nuori (H4) opiskeleekin ammattilukiossa suorittaen myds laborantin
tutkintoa. Nuori (H4) ei tiennyt, miksi opettaja suositteli hanelle kyseista alaa, mutta ainakin lukiossa

opiskelusta han ilmoittaa tykkaavansa.

Yksi haastateltavista nuorista (H3) kertoo kuitenkin olleensa eri mielta opinto-ohjaajan kanssa

opinnoistaan.

T: No, saikko s sitten taalta mitd&an niinku semmoisia, tuota, sanoko sulle opettaja
tai ettd minne sun kannattas hakia kouluun?

H3: Ei sano, mutta ku mullan kerran kéavi lukion opon kans, etté se ei ois halunnu mua
olla sinne lukio. Se jotenki mulle vaha niinku. Me vaha riitauttiiin.

T: Han sanoi, ettei kannata menné lukioon vai?

H3: Niin han sano, miks s&a oot taalla, miks saa oot tullu taalla, niin ku sun kannata
menna johonki muu.

T: Ko lukioon?

H3: Joo.

T: Etta se, mitd han sano sitte, ettd miksi se lukio ei 0o sopiva sulle?

H3: Siis alkuun niin ku se sano, ettd sunhan pitéis olla sinne VALMA-luoka, koska
muut opiskellu niin ku tosi paljon ja maa opiskellu tosi vahan. Nyt mé sanoin, ettd ma
voin koittaa ja jos ma en parjaa, ma ite paatan. Siis maa oon kuullu ehk& meidan opo
vahan huono. Se oli oikeesti. Mut kylla ma parjaan.

(Haastattelu 3.)

Opinto-ohjaajan mielestd nuoren (H3) olisi pitdnyt olla VALMA-koulutuksessa, jossa valmis-
taudutaan ammatillisiin opintoihin. Opinto-ohjaaja perusteli kantaansa silla, ettéd haastateltava (H3)
oli vield opiskellut niin vahan, ja han vertasi haastateltavan opiskelua Suomessa valtavaeston
opiskeluun. Nuori (H3) halusi kuitenkin pitaa kiinni siitd, etta han opiskelee myos lukiossa. Hanella
onkin aikomus suorittaa kolmoistutkinto. Kolmoistutkinto tuntuu isolta haasteelta, kun ottaa
huomioon haastateltavan (H3) kielitaidon, mutta toki se kehittyy opiskelun aikana, ja opiskelu voi
kestaa pitempaan.

4.4 Vapaa-ajan toiminnan ohjaajien merkitys koulutusvalintaan

Haastattelemani nuorista H1, H3 ja H6 ilmoittavat osallistuvansa EHJA ry:n jarjestamaan
toimintaan. Nuorista H2 ja H5 ilmoittavat osallistuneensa EHJA ry:n jarjestamaan toimintaan, mutta
eivat osallistuneet enaé. Nuoret mainitsevat EHJA ry:n paikallisten ohjaajien auttaneen koulusta

saatujen kotitehtavien teossa. Yksi nuorista (H3) toteaa osallistuvansa EHJA ry:n jarjestamille
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retkille tai "kun tehd&an ruokaa”, ja yksi nuorista (H6) sanoo osallistuvansa EHJA ry:n jarjestamaan
likuntatoimintaan. Nuoret osallistuvat myds muiden tahojen jarjestamaan harrastustoimintaan ja
harrastavat myds muutoin: futsal, lentopallon ja jalkapallon pelaaminen, juoksuun, rumpujen ja

kitaran soitto seka tanssi.

Kaikki nuorista ilmoittavat, ettei minkdan vapaa-ajan toiminnon ohjaaja ollut suositellut heille jotain
koulutusalaa tai oppilaitosta, joihin hakea yhteisvalinnassa. Eras nuorista (H3) toteaakin, etta

"EHJA:II3 sanottiin, ettd tee mita itse haluat”.

Vapaa-ajan harrastus ei ndyta olevan luonteva paikka keskustella ammatinvalinnasta toiminnan
ohjaajien kanssa, vaikka EHJA ry:n toiminnan puitteissa autetaan kotitehtavien teossa, niin nuoret

eivat ainakaan maininneet saaneensa suosittelua jonkun alan tai oppilaitoksen valintaan.
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5 KOULUMENESTYS, OPPMISONGELMAT JA KOULUTUSVALINTOIHIN
SAATU TUKIJA TIETO

Tassa luvussa kasittelen haastattelemieni nuorten koulumenestysté ja ongelmia eri oppiaineissa
seka Suomessa ettd entisessa asuinmaassa ja mité tukea he ovat saaneet ongelmiinsa. Lisaksi
tuon esiin  sen, ettd haastattelemieni nuorilla esiintyy ongelmista  huolimatta
maahanmuuttajataustaisten nuorten keskuudessa yleinen koulutususko. Kerron myos siita, mita
tukea ja tietoa ja keneltd, nuoret ovat saaneet koulutusvalintoihinsa seka siitd, mitéa tukea ja tietoa

he olisivat kaivanneet.

5.1 Koulumenestys peruskoulussa

Osa haastateltavistani oli kaynyt peruskoulun yldkoulun luokat Iahtomaassa, ja osa oli jatkanut
peruskoulun kaymista viela Suomessa. Nuorista haastateltavat (H2), (H3), (H4), (H5) ja (H6)
ilmaisevat peruskoulun sujuneen hyvin. Tosin haastateltava (H2) toteaa aluksi koulun menneen

hyvin, mutta myohemmin myonsi ongelmiakin olleen.

T: Millainen koulumenestyksesi oli siella Iranissa? Olikko s&&, sanotko séaa, etta saa
olit hyva tai keskinkertainen tai huono oppilas?

H2: Ei ku maa olin hyva, hyva opiskelija. Kylla olin hyvéa opiskelija.

T: Oliko sulla ongelmia jonku kouluaineen opiskelussa siella Iranissa tai taalla ollu?
H2: Ei, ei.

T: Ei matematiikassa eikd missaan?

H2: Maa vaha huono matematiikassa. Etta, kylla yritan pérjata.

(Haastattelu 2.)

Haastateltava (H2) toistaa olleensa hyva opiskelija, eika tuo aluksi esiin, etta olisi ollut ongelmia
missaan aineessa. Han kuitenkin toteaa olleensa vdhan huono matematiikassa, kun satun
kysymaan asiaa hénelta. Haastateltavan (H2) ei ilmeisesti ollut helppo myontéa, ettéa hanella olisi

ongelmia opiskelemissaan aineissa.
Haastateltava (H3) sanoo myo6s olleensa hyva opiskelija.

H3: Suomi keskiarvo jotaki yheksan paalle. Iranissa oli jotaki kympin. Se ei ollu niin
ku yheksan puoli. Se oli kympin. Niin ku taalla, vahan niin ku laski.
T: Niin ku kielitaito vaikutti. Mik& asia tekee sen, etté saa oot niin hyva koulussa?
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H3: Ite halu, koska ko m&a tiian, ettd ma en haluu istuu kotona, etté &iti niin ku antaa
mulle rahaa, vaan ma haluan heti melkein toihin. M&a yritin olla niin ku parasta ja saa
hyva tyo.

(Haastattelu 3.)

Haastateltavan nuoren (H3) kielitaito vaikutti koulumenestykseen Suomessa. Haastateltava (H3)
ei halua istua kotona ja ottaa vastaan rahaa aidiltéan, vaan haluaa mahdollisimman nopeasti téihin

koulun jalkeen. Kun on hyva opiskelija, on mahdollista saada myos hyva tydpaikka.

Haastateltava (H5) toteaa olleensa hyva oppilas entisessd asuinmaassaan ja myds Suomessa

arvosanat ovat hanelle tarkeitd ammattiopinnoissa.

H5: Mun mielestd ma olin peruskoulusa aina paras opiskelija niin, joka oli. No se meni
peruskoulussa. Lukiossa meilla oli melkein kilpailu kova ensimmainen tai toinen
opiskelija, mitd saa enemman tai paras pisteita.

T: Oliko teilla esimerkiksi nelosesta kymmeneen se, niink6 ne numerot vai milla lailla
teilla arvosteltiin?

H5: Nollasta kaksikymmenta.

T: Ja nyt on taalla sulla varmaan, onko sulla yhesta viiteen?

H5: Joo, se on mulle tarked, koska méa olen vield kolme vuotta Suomessa ja se
Kielitaito ei riita, sitten se vaikutta ja se on vahan vaikea.

(Haastattelu 5.)

Haastateltava (H5) kertoo olleensa entisessa asuinmaassa peruskoulussa paras oppilas. Siella oli
lukiossa kova Kkilpailu siitd, kuka on paras opiskelija. Suomessa ammattioppilaitoksessa

kielivaikeudet ovat vaikuttaneet opiskeluun, koska han on ollut vasta kolme vuotta Suomessa.

Mydskin haastateltava (H6) kertoo olleensa hyva oppilas ja tuo esiin entisen asuinmaan koulussa
vallinneesta kilpailusta. Hanella on eri lahtdmaa kuin edellisella haastateltavalla (H5).

T: Mitk& asiat, mitk& niin ku, mité séa aattelet, etté millaiset asiat siella vaikutti siihen,
ettd saa olit niin hyva oppilas?

H6: Ai silloin?

T: Niin.

H6: Silloin m& tein, m& tein omia tehtavia ja ainakin halunnut, halunnut tulla luokassa,
luokassa oli hyvia opiskelijoita, tiiatko saa?

T: Niin justiin.

H6: Etta kaikki kilpailee siella. Taalla ei kilpailua, ei kilpailua en&é. Ja sit siella on joka
niin kun joka kuukausi tai joka kaks kuukausi on koe, koe, etta sita lasketaankin, tiiatko
saa, etta lasketaan tuloksen mukaan, ettd oli pakko opiskella koko ajan, etta saat
hyva, saa hyvat tulokset. Ja sit, kun sdd saat hyvat tulokset, sd paaset hyvaan
kouluihin ainakin.
(Haastattelu 6.)
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Haastateltava (H6) kertoo lahtdmaan koulussa oppilaiden kesken vallinneesta kilpailusta hyvista
arvosanoista, mika sai myos hanet yrittamaan parhaansa koulussa. Hyvat tulokset mahdollistivat
paasyn hyviin kouluihin. Suomessa ei ole hadnen (H6) mukaansa kilpailua oppilaiden kesken.

Mydhemmin haastattelun aikana nuori (H6) sanoo silti Suomessa olevan paras koulujarjestelma.

5.2 Ongelmat eri kouluaineissa ja ongelmiin saatu tuki

Haastattelemieni nuorten on selkeasti vaikea sanoa, etta kouluaineiden opiskelussa ilmeni tai
ilmenee vaikeuksia. Puutteellinen kielitaito on helpompi tuoda esiin. Haastateltava (H3), joka
aiemmin toteaa, ettd han oli lahtdbmaassaan "kympin” oppilas ja Suomessa ”jotain yheksan puoli”

kertoo nykyisissa opinnoissaan olevista ongelmista:

H3: "Mulla on ollut biologia ja fysiikka vahan ongelmia. Niin ku toisessa maailmassa
mun mielestd. Ihan uus ja vaikea. Niin se ei oo vain mulle, vaan Kkaikille
suomalaisillekin on tosi vaikea. Matikka mun paras aine. Se on tosi helppo ja hyva.”
(Haastattelu 3.)

Haastateltava (H3) haluaa korostaa sitd, etté biologia ja fysiikka ei ole vaikeaa vain hanelle, vaan
kaikilla alkuperaisilla suomalaisillakin on ongelmia niiden aineiden kanssa. Matematiikka kuitenkin

sujuu hyvin.

Haastateltava (H1) toteaa aluksi koulumenestyksensd olevan ihan hyva, mutta jatkoi sitten
menestyneensa huonosti matematiikassa ja aidinkielessd. Mydhemmin han mainitsee viela

vaikeuksista muissakin kouluaineissa.

H1: Historiassa oli mulla vaikea. Se oli aina kaiki sit& (Iranin historiaa). Meill& oli siella
Iranissa niin ku kolme vuotta ehkéa englanti. Ma en oppinu yhtaan. What’s my name,
niin ku. Nuo kolme vuotta, ei mitdan muuta, huh. Se on arsyttavaa. No taala maa olin
niin ku kolme vuotta. Meilla oli enkun, joo melkein joka paiva, kaks tai kolme kertaa,
niin mé& opin tosi hyvin englanti. Ma osaan parempi kuin suomi. (Haastattelu 1.)

Haastateltava (H1) toteaa historian olleen hanelle vaikea kouluaine aiemmassa asuinmaassa.
Siihen oli iimeisesti vaikuttanut se asia, etta hanen mielestaan opetettiin liilkaa Iranin historiaa. Han
oli opiskellut kolme vuotta englantia Iranissa, mutta ei ollut oppinut juuri mitdan. Kun han on ollut
Suomessa kolme vuotta, ja englantia on opetettu kaksi tai kolme kertaa viikossa, niin han on

oppinut Kieltd tosi hyvin.
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Haastateltavani kokevat, ettd Suomessa autetaan oppilaita / opiskelijoita, kun he tarvitsevat apua.

Haasteltavat (H1), (H2) ja (H5) mainitsivat saaneensa apua kotitehtavien tekemiseen EHJA ry:n

ohjaajilta.

H1: "No ainakin EHJA:n ohjaaja. Sielld ei ollut ketdan (Iranissa). Mun opettaja autta
meilla tosi paljon. Taalla autetaan ja selittdd montaa kertaa. Kun sa maa, kun maa
olin siela luokassa oli niin ku viiskymmenta oppilasta. Se riippuu sulle, oppiko séa
siind maassa vai ei. Siella oli niin ku paljon oppijoita. Ei kerkennyt. Sen takia maa en
oppinu mitaan.”
(Haastattelu 1.)

Haastateltava (H1) kertoo, etta Iranissa oli luokassa niin paljon oppilaita, ettei siella opettaja ehtinyt

auttaa, jos oli vaikeuksia. Suomen peruskoulussa opettaja auttoi ja selitti asiat moneen kertaan,

jolloin oppimista tapahtui helpommin.

5.3 Koulutususko ongelmista huolimatta

Koulutususko on kasite, jolla viitataan kasitykseen, jonka mukaan koulutus on hyddyksi seka

yksildlle etta yhteiskunnalle. Koulutuksen hankkiminen siis kannattaa. (Silvennoinen, Kalalahti &

Varjo 2018, 11). Koulutususko ja luottamus tulevaisuuteen yllapitavat sosiaalista integraatiota.

Keskiluokkaisten sosiaalisten asemien lisddntyminen yhteiskunnassa, synnyttaa ja yllapitaa

koulutususkoa. My@s etninen tausta on koulutususkon syntymista ja uusintamista maarittava tekija.

(Zacheus, Kalalahti, Kivirauma, Mékela, Saarinen, Varjo & Jahnukainen 2018, 163.)

Haastateltava (H6) toteaa Suomen koulutusjarjestelman olevan paras systeemi.

T. Jaikohan tassa jotakin semmosta tastd Suomen koulutusjutusta, ettd mita sulle
tulee mieleen, onko taa hyva systeemi?

H6: On paras. Paras systeemi.

T: Siksi, ettd se on helpompi vai?

H6: On kylla paras.

T: Mut taalla paasee kylla aika hyvasti niinko sitte jatkamaan aina eteenpain. Etta
niink6 ammatillisesta oppilaitoksesta paasee nykyaan tosi hyvin jatkamaan.

H6: Niin. Tiiatkd s&&, se riippuu susta, jos haluat jatka. Kylla susta niin ku, koska
opiskelu on ilmaista ainakin tdéla Suomessa.

(Haastattelu 6.)
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Haastateltavan (H6) mielestd Suomen koulutusjarjestelma on paras systeemin, koska koulutus on
ilmaista ja on vain itsesta kiinni, haluaako jatkaa opiskelua. Nuori (H6) ei tuo esiin, etta kielitaito

voisi olla esteené opiskelupaikkoihin padsemiseen.

Haastateltava (H5) alkaa puhumaan Iranissa vallinneesta kansallisuusongelmasta, kun
tiedustelen, onko hanella ollut ongelmia jonkin kouluaineen opiskelussa Iranissa tai Suomessa.

T: Onko sulla ollut ongelmia jonku kouluaineen opiskelussa tai joittenki kouluaineitten
opiskelussa, niinko esimerkiksi Iranissa tai sitte taalla?

H5: Yhm, Iranissa on. Meilla on kansallisuusongelma, etté ei voi pdasta samalla kuin
iranilaiset opiskella samassa paikassa.

T: Eik6? Ihan tosi?

H5: Joo. Se vaikuttaa, joo.

T: Oi.

H5: Sitd ma muistan, ettd ma olin yksitoistavuotias ja sitte meijan luokasta oli kaksi
opiskelijaa, ja mé olin yks kans, niin se oli mahollisuus paasta niinku parempi kouluun.
Mut me oltiin samassa, sama piste sama kaikki. Ja koska h&n oli iranilainen, sit se
meni tonne, mut mMaa en voinu menna.

T: Sattuko niin, ettd meni semmoisia iranilaisia niinku ohi jossaki valinnassa, jos tuota
oli iranilainen, vaikka oli huonommat pisteet? Oliko semmonen mahollista?

H5: Yym, silti voi.

T: Voi niinku iranilainen olla "parempi”?

H5: Kansallisuus vaikuttaa, joo.

(Haastattelu 5.)

Nuori (H5) ei sano, etta hanella olisi ollut ongelmia oppimisessa, vaan han kertoo Iranissa olleen
kansallisuusongelman, mika aiheuttaa sen, ettei afganistanilaista alkuperaa olevilla lapsilla ja
nuorilla ole samat mahdollisuudet edetd koulutuksessa kuin alkuperéisilla iranilaisilla. Sain
sellaisen kasityksen, etta kyseisen asian esiintuominen on hénelle tarke&aa, koska han oli kokenut
epaoikeudenmukaista kohtelua. Suomessa hénellda on aikomus jatkaa opiskelua
ammattioppilaitoksen jalkeen ammattikorkeakoulussa.

Koulutususko nékyy myds myds aikaisemmin mainitun haastateltavan (H3) kertoessa, kuinka hén
haluaa opiskella lukiossa, vaikka opinto-ohjaaja oli eri mielta asiasta. Hanta (H3) ei lannistanut
opinto-ohjaajan maininta siitd, kuinka paljon muut ovat opiskelleet mennessaén lukioon ja kuinka
vahan kyseinen nuori (H3) on opiskellut. Hanella (H3) on tdhtdimessa kolmoistutkinto ja

mahdollisesti laakarin ammatti.
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5.4 Koulutusvalintoihin saatu kaivattu tuki ja tieto

Haastateltavillani oli vaikea ymmartdd kysymysta kielitaitonsa vuoksi heidéan saamastaan ja
kaivatusta tuesta ja tiedosta toisen asteen koulutusvalinnoissa. Asia vaati pitemman selittdmisen,
mita tarkoitin, kun huomasin haastateltavan hiljaisuudesta ja eleista, ettei han ymmartanyt

sanomaani. Puhuin itse murretta, joten selkokielinen asioiden selittdminen olisi ollut tarpeen.

Datanomiksi opiskeleva nuoren (H5) haastattelusta ilmenee kielivaikeudet ja haastattelijan vaikeus

saada sanotuksi asiansa niin, ettd haastateltava ymmartaa asian.

T: Saitko saa sield niinko tarpeeksi tietoa? Miten sdd Suomessa niinku sait, olitko saa
jossakin VALMA-luokassa ensinna? Miten s88 sait tuosta, tdstd suomalaisesta
koulutusjarjestelmasta tietua? Ja, ettd saa hakeudut datanomiksi?

H5: Ma olin, menin kielikurssilla. Sit meijan opettaja sanoi, ettd se on nain hyva, ja sit
yks vuosi ma olin lukion valmistava. Sain tietoja enemman.

T: No, oisikko sda kaivannu niinkd, oisikko sda halunnu, etté oisit saanut lisaa tietua
Suomen, mitd kaikkea on mahollista opiskella? Ootko saanu tarpeeksi tietua?

H5: Joo. Sit kun maé olin lukiossa, meijan opinto-ohjaus ja aina sanotti meille, mita
voi, mitd kannata teha.

T: Taallda Suomessa, kun s&é olit siella LUVA:ssa?

H5: Niin justiin, LUVA:ssa.

(Haastattelu 5.)

Nuori (H5) totesi kielikurssin opettajan sanoneen, ettd "se on nain hyva”. Se ei selvennyt
tarkoittaako nuori (H5) toteamuksellaan aikomustaan hakea datanomin koulutukseen vai jotakin
muuta. Lukioon valmistavassa koulutuksessa han kuitenkin sai tietoa liittyen ammatinvalintaan ja
opinto-ohjaaja sanoi, mita kannattaa tehda.

limeisesti haastatelluista nuorista H1 ei mydskaan taysin ymmarra, mité kysyn.

T: Saitko saa tarpeeksi tietua silloin peruskoulussa ko saa teit koulutusvalintaa? Tai
saitko eri ammateista tietua tai mit&d&n eri opiskelupaikoista?

H1: Yym.

T: Vai oisitko kaivannut viel& jotain?

H1: Pitaa opiskella lisaa, lisaa, lisaa viela.

T: Joo. Eli saa sait sieltéd koulusta sitte ihan tarpeeksi tietua?

H1: Yym.

T: Etta oli hyva opettaja ja. No, saikko s&a taalta EHJA:Ita esimerkiksi jotaki tietua
siitd, mihin sun kannattais hakea kouluun?

H1: Ei.

T: Ja sitte siita tiedosta oli myds hyotya, kun séé teit sitéd koulutusvalintaa, ettd sua
kiinnosti se merkonomipuoli. Et sillai niinku katunu, ettd oli huono valinta merkonomi?
H1: Ei.
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T: Ei vaan se on ihan ok.
H1: Ainaki ku m&a oon tydharjoittelussa.
(Haastattelu 1.)

Nuori (H1) vastaa kyllastyneend, ettd aina pitaa opiskella lisdé, kun tiedustelen sitd, oliko han
saanut peruskoulussa riittavasti tietoa eri ammateista ja opiskelupaikoista seka olisiko h&n
tarvinnut liséé tietoa. Vastaukset ovat lyhyita tai niita ei juuri ole. Merkonomin opinnot eivét olleet
hanen mielestdan huono valinta, mutta hén lisasi, ettd valinta tuntuu ainakin hyvéltd hanen
ollessaan tyoOharjoittelussa. Kyseinen nuori (H1) halusi alun perin menna opiskelemaan
terveydenhuoltoalaa toiselle paikkakunnalle, mutta sisarukset sanoivat, ettei han voi lahtea yksin
toiselle paikkakunnalle. Niinp& h&an haki merkonomiopintoihin ja paasi opiskelemaan merkonomiksi

asuinpaikkakunnallaan.

Nuori (H2) ei tuntunut ymmartavan kysymysta koulun ulkopuolisen tahon antamasta tiedosta

koulutusvalintaan, joten tarkensin kysymyksen tarkoittamaan kavereita.

T: Saikko sda mielestéds niinkd tarpeeksi tietua ja tukea, kun s&a teit sitd
ammatinvalintaa? Ohjattinko sua mitenkaan? Oliko teilla mitddn semmoisia
ammattiesittelyja?

H2: Joo, kylla meill& oli.

T: Oliko niita tarpeeksi vai oisitko saa kaivannu viela jotain?

H2: Joo, se oli kylla ihan tarpeeksi.

T: Ihan tarpeeksi. Puhuttiin, ettd minne kannattaa hakea ja mita mahollisuuksia
Suomessa on?

H2: Joo.

T: Saitko joltakin koulun ulkopuoliselta henkil6lta tietoa eri koulutusmahdollisuuksista,
ennen kuin s&é teit sen valinnan?

H2: Joo, mita?

T: Niin, ettd saitko saa joltaki koulun ulkopuolelta semmosta, saitko kavereilta tietua?
H2: Ei ku opettajalta.

Haastateltava (H2) sanoo, ettd koulussa oli esitelty eri ammatteja. Han (H2) toteaa saaneensa
tietoa opettajalta yhteishakuvaiheessa, vaikka tiedustelen, oliko han saanut koulun ulkopuoliselta
taholta tietoa. Nuori (H2) kokee saaneensa ihan tarpeeksi tietoa ja tukea toisen asteen

koulutusvalintaan.

Haastatelluista nuorista H3 on myds tyytyvdinen saamaansa tietoon ennen yhteisvalintaa.

T. No, saitko saa siella peruskoulussa, kun saa olit taalla niin, tarpeeksi tietua
koulutuksista, etta mihin voi hakea taalla Suomessa?
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H3: Joo. Koska silloin ysilla neuvotaan tosi hyvin. Ja siind kaytettiin joskus, mika olla
me kouluisa. Oli tosi hyva.

T: Etta eri kouluisa voi kdyda vierailuilla. Saikko saa myds opettajalta niin ku tukea tai
opinto-ohjaajalta siihen valintaan? Tassa nyt vaha kuulosti siltd, etta lukio ei ollu oikein
opinto-ohjaajan mielesta tuota hyva. Oisikko kaivannu enemman tietua vielad eri
koulutusvaihtoehdoista?

H3: En.

T: Etta sai ihan tarpeeksi.

H3: Joo, koska mun mielestéa ei tarvi, jos maa valitsen jotain sitte kun ma en mieti
muussa. Mun mieli voi olla, koska maa en tykkaa tallasia.

(Haastattelu 3.)

Nuori (H3) toteaa, ettd Suomessa annetaan tietoa yhdeksannella luokalla tosi hyvin ennen
yhteisvalintaa. Lisaksi oli vierailuja eri oppilaitoksissa, joihin voi hakea. Nuori (H3) sanoo, ettei
tarvinnut enempaa tietoa yhteishakua varten. Han on sita mielta, etta ei tarvitse lisaa tietoa, jos on
jo valinnut mille alalle hakee. Siitd huolimatta h&n laittoi ensimmaiseksi vaihtoehdoksi yhteishaussa
l&hihoitajakoulutuksen ja paasi sinne, mutta meni kuitenkin ammattilukioon suorittamaan laborantin
tutkintoa, koska hén (H3) mieltyi enemman laborantin koulutukseen kaverien kertoman tiedon
pohjalta.

Haastateltava (H6) toteaa tarvitsevansa vielakin tietoa koulutusmahdollisuuksista, koska aikoo

hakea ammattikorkeakouluun.

T: Saitko saa tietoa ja tukea taala Suomessa tarpeeksi siihen, ettéd paadyit siihen, etta
saa haet laborantiksi lukemaan. Etta mista séa sait niinku sen tiejon, ettéd saa just sille
alalle hakeuduit?

H6: No, mé olen ollut tuossa lukion valmistava sield. Siela ei ollut, ei ollut ihan hyva
tai niin kun, ei ollut tarpeeksi tietoa, mihin pitdd hakea, koska sield niin kun aina
melkein valmistetaan sua, ettd paasee lukioon.

T: Joo.

H6: Mut siella niinku amiksessa on yksi valmistava koulu, niin siella on ainakin
valmistetaan sua niin kun ammattikouluun, ett ne antaa sulle kaikki, mika on.

T: Joo, se on se VALMA. Ookko saa siina ollu? Sen VALMA:n kayny aluksi vai?

H6: Olen ollut niin ku lukion VALMA:ssa. M& halunnu niin ku lukioon, mut mieli
vaihtunu.

T: Mieli vaihtunut. Kylla. Oisikko s&a niin ku kaivannut, etta saa olisit saanut enemman
semmoista jotaki neuvontaa, tietua enemman naista koulutusaloista, ettd mita
Suomessa on mahdollisuus opiskella?

H6: Joo kylla. Ja vielakin tarvisin, niin ku siihen, ettd ammattikorkeakouluun.

Nuori (H6) oli opiskellut lukioon valmistavassa koulutuksessa (LUVA), eikd koe saaneensa

tarpeeksi tietoa eri koulutusmahdollisuuksista toisin kuin haastateltava (H5). VALMA:ssa oppilaita



49

valmistetaan ammatilliseen koulutukseen ja siella saa hyvin tietoa ammatillisesta koulutuksesta,
toteaa H6. Taman asian haastateltavani (H6) oli iimeisesti kuullut muilta nuorilta, koska selvisi, ettei
han itse ole opiskellut VALMA:ssa. Hanella oli alun perin tarkoitus menna lukioon, mutta han oli
muuttanut mielensa. Han (H6) kokee, ettd olisi tarvinnut enemman tietoa toisen asteen
koulutusvalintaa tehdessaan. Laborantin tutkinnon suoritettuaan han haluaisi jatkaa
ammattikorkeakouluun opiskelemaan ja tarvitsee sita varten lisda tietoa
koulutusmahdollisuuksista.
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6 JOHTOPAATOKSET

Tassa luvussa esittelen opinnaytetyoni tulokset paakohdittain ja vertaan niitd aikaisempaan
tutkimukseen. Opinnaytetyoni tarkoituksena oli selvittaa, mikd merkitys sosiaalisilla suhteilla on
maahanmuuttajataustaisten nuorten toisen asteen koulutusvalinnoissa sek& mitéa tukea ja tietoa
maahanmuuttajataustaiset nuoret saivat koulutusvalintaa tehdessaan ja mita tukea ja tietoa he

olisivat kaivanneet.

6.1 Sosiaalisten suhteiden merkitys

Sosiaalisten suhteiden merkitys ~maahanmuuttajataustaisten nuorten toisen asteen
koulutusvalinnoissa nayttaytyi ensinnakin siten, etté perheella on merkitysta nuorten toisen asteen
koulutusvalinnoissa, vaikka kaikki haastatellut nuoret sanoivat lopulta tehneen koulutus-
valintapaatoksen itsendisesti. Vanhemman tai vanhempien merkitys nakyi l&ahinna toiveena, etta
nuori saa hyvan ammatin. Tosin yksi nuorista totesi aidin vaikuttaneen eniten hanen paatdokseensa
koulutusvalinnassa. Nuoren &iti oli esittdnyt toiveen, ettd nuoresta tulisi laakari. Nuori olikin
hakeutunut alalle, joka on hanen mielestdan lahella la8ketiedettd. Toisaalta perheen merkitys
nakyy myos siing, ettd yhden nuoren sisarukset ilmoittivat, ettei nuori saanut hakea toiselle
paikkakunnalle opiskelemaan kuin missa asuu. N&in ollen nuori joutui muuttamaan alkuperaisia
suunnitelmia ja hakemaan toiselle alalle kuin olisi halunnut hakea yhteishaussa ensimmaéisena ja
toisena vaihtoehtona. Yksi nuorista puolestaan ilmoitti, etté joku sukulaisista oli kertonut hanelle
laborantin koulutuksesta ja todennut, ettd nuorella on tarpeeksi hyvét arvosanat paastakseen

koulutukseen.

Colding, Husted & Hummelgaard (2009) Kkasittelevat artikkelissaan eroja toisen polven
maahanmuuttajien ja maahanmuuttajanuorten seka alkuperaisten tanskalaisten lasten koulu-
tustasossa kayttden dynaamista erillistd koulutusvalintamallia maarittelemdan sen, misséa
koulutusvaiheessa maahanmuuttajien lapset kohtaavat esteita koulutuksen etenemiselle ja miten
heidan taustansa ominaisuudet vaikuttavat koulutusvalintoihin. Tulokset osoittivat, etta
perhetaustalla oli merkittdvat vaikutukset ~maahanmuuttajien lasten toisen asteen
koulutusvalinnoissa ja suhteellisesti isompi merkitys lukiokoulutuksen kuin ammatillisen
koulutuksen valitsemiseen. Vanhempien tyokokemus oli joissakin tapauksissa tarke&a

maahanmuuttajien lasten koulutusvalinnoissa. Ty®ssékaynti auttoi vanhempia integroitumaan
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yhteiskuntaan paremmin, joten he oppivat uuden kielen ja olivat yhteydessd tanskalaisiin
tyokavereihinsa, ja néain ollen heilla oli parempi ymmarrys koulutusjarjestelméasta. He kykenivét
paremmin opastamaan lapsiaan kotitehtdvissd ja koulutusvalinnoissa. (Colding, Husted &
Hummelgaard 2009, 434, 440.) Haastattelemistani nuorista vain yhden vanhempi kavi toissa.
Nuori, jolla oli kummatkin vanhemmat kuolleet, oli laiminlydnyt kotitehtaviaan ja hanella esiintyi
eniten vaikeuksia eri kouluaineissa. Haastateltujen nuorten vanhemmat toivoivat jalkikasvunsa
opiskelevan ahkerasti ja saavan hyvan ammatin. Aidill4, jolla oli koulutus kahteen ammattiin ja jolla
oli ollut tydpaikka entisesséd asuinmaassa, oli toiveena lapsestaan tulevan joskus laakari, joten
perhetaustan merkitys nékyi kyseisen nuoren kohdalla toiveena korkeakoulutuksesta ja sitéa kautta

hyvan ammatin saamisena.

Marja Peltola (2014, 106) totesikin maahanmuuttajataustaisia perheita koskevassa
tutkimuksessaan, ettd nuoret pitivat vanhempiensa vaikutusta merkittdvana tekijana omien
kouluttautumissuunnitelmiensa taustalla. He eivat kuitenkaan aina p&atyneet tavoittelemaan
vanhempiensa toiveiden mukaisesti akateemista koulutusta. Osa nuorista, jotka olivat valinneet
ammatillisen koulutuksen, kuvasi koulutusvalintaansa tilanteen sanelemana valttamattomyytena,
johtuen esimerkiksi kielitaidosta ja kertoi kuitenkin suunnittelevansa jatko-opintoja ammatillisen
koulutuksen jalkeen. Ammatillisen koulutuksen valitseminen ei sulkenut pois kunnianhimoista
suhtautumista opiskeluun tai toivetta sosiaalisesta kohoamisesta. (Peltola 2014, 106.)
Kunnianhimoinen asenne opiskelussa nakyi myds haastattelemieni nuorten keskuudessa, mutta
my0s kielivaikeudet vaikuttivat kouluarvosanoihin niitd alentaen ja oppilaitoksen valintaan siten,
ettd kaksi nuorta oli luopunut lukioon hakemisesta ja paatyneet opiskelemaan ammatilliseen
oppilaitokseen. Heidan tarkoituksenaan oli kuitenkin jatkaa opiskelua ammattikorkeakoulussa.
Jokainen haastattelemistani nuorista ilmoitti tehneensa koulutusvalintapaatdksen itsenaisesti.
Vasta haastatteluiden edetessa tuli nékyviin, ettd vanhemmilla oli merkitysta koulutusvalinnoissa,

ei tosin niin merkittavasti kuin Peltolan (2014) tutkimuksessa.

Kavereiden merkitys nakyi my6s maahanmuuttajataustaisten nuorten toisen asteen
koulutusvalinnoissa, vaikka kukaan haastatelluista nuorista ei aluksi myodntényt, ettd olisi
hakeutunut johonkin koulutukseen kavereiden valintojen mukaan. Nelja nuorta ilmoitti, ettéa heidan
kaverinsa eivat olleet maininneet mitaan siitd, mihin oppilaitokseen tai mille alalle he toivoivat
haastattelemieni nuorten hakeutuvan. Kuitenkin osa nuorista haki samalle alalle ja samaan
oppilaitokseen kavereiden kanssa, vaikka eivat myontaneet kavereidensa vaikutusta

koulutusvalinnassa. Yksi nuorista vaihtoi lahihoitajakoulutuksen laborantin koulutukseen kaverien
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kuvauksen perusteella. Yhdelle nuorelle oli kaveri suositellut rakennusalaa, mutta han oli hakenut
laborantin koulutukseen ja paéassyt sinne. Laborantiksi opiskeleminen osoittautui suosituksi
alavalinnaksi haastattelemieni nuorten ja heidédn kaveriensa keskuudessa. Kavereiden
merkityksesta koulutusvalintaan oli samoja piirteitd kuin Saarisen & Kalalahden (2019, 209-218)
TRANSIT-tutkimuksessa. Haastatteluaineiston analyysin tuloksena ilmeni
maahanmuuttotaustaisilla ja valtavdeston nuorilla kaksi eri tapaa tehd& koulutusvalintoja:
itsendinen pyrkija ja kaverisuuntautunut pyrkija. Tosin tutkijat totesivat, ettd nuorten puheista oli
usein erotettavissa molempia orientaatiota, mutta suurimmalla osalla nuorista jompikumpi
orientaatio hallitsi toimintaa. Itsenaisen pyrkijdn orientaatioon luokiteltujen nuorten
koulutusvalinnoissa korostui oma paatds ja siihen nojautuminen. He toivat esille, etteivat hae
tietoisesti samaan paikkaan kavereiden kanssa. Kaverisuuntautuneen pyrkijan puhetapaa [oytyi
haastatteluaineistosta selvasti vdhemman ja sitéd esiintyi sekd valtavaestda edustavilla etta
maahanmuuttajataustaisilla tyt6illa ja pojilla. Kaverisuuntautunut pyrkijd on sosiaalinen ja
sidoksissa koulukavereihinsa, joita h&n tapaa myds vapaa-aikanaan, jolloin he luultavasti pohtivat
my0Os koulutusvalintojaan. Usein puhe kavereista ohjaa ja tukee valintoja taustalla, vaikka
aineistossa kylla esiintyy vahvasti kaverisuuntautuneitakin nuoria, jotka hakeutuivat samaan
kouluun kuin kaverinsa. Kaveriorientoitunut puhe on kuitenkin kaksijakoista. Kavereiden
kokemukset kouluista antavat kuvan kouluviihtyvyydestd ja samanlaiset valinnat tuovat
elamanhallinnan tunnetta. (Saarinen & Kalalahti 2019, 209-218.) Haastattelemieni nuorten
joukosta loytyi itsendisia pyrkijoita ja pyrkijoitd, joilla esiintyi seka itsendisen etta
kaverisuuntautuneen pyrkijan piirteitd. Esimerkkind nuori itsendisesta pyrkijasta on nuori, jolle oli
aivan sama, mita kaverit sanoivat, mille alalle tai mihin oppilaitokseen hén tulisi hakea. Seka
itsendisen pyrkijan ettd kaverisuuntautuneen pyrkijan piirteitd 10ytyi nuoresta, joka meni
l&hihoitajakoulutuksen sijaan laborantin koulutukseen kaveriensa koulutuskuvauksen perusteella.
Selkeasti kaverisuuntautunutta pyrkijda ei ollut haastattelemieni nuorten joukossa. Vaikka
kavereilla tai vaikkapa perheella olisi ollut vaikutusta nuorten koulutusvalintaan, niin silti jokainen

haastattelemani nuori korosti tehneensa itsenédisen koulutusvalintapaatoksen.

Kolme haastattelemistani nuorista sanoi, ettei opettaja tai opinto-ohjaaja suositelleet mitdan alaa
tai oppilaitosta heille ennen vyhteisvalintaa. Heistd kaksi oli jutellut opettajan kanssa
yhteishakuasioista. Yksi nuorista kertoi opettajan suositelleen hénelle tiettya alaa, johon han olikin
paassyt opiskelemaan. Yksi nuorista sanoi puolestaan opinto-ohjaajan suositelleen hanelle alaa,

jota han opiskeli. Naiden kahden nuoren ammatinvalinnasta sai kuitenkin sen kasityksen, ettéa he
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olisivat hakeutuneet muutenkin valitsemalleen alalle. Opinto-ohjaajan nuiva asenne lukioon menoa
kohtaan valittyi myods yhden nuoren haastattelusta. Opettajat ja opinto-ohjaajat olivat siis vain

vahaisesti ilmaisseet mielipiteensa haastateltavien koulutusvalintoihin.

Haastattelemillani maahanmuuttajataustaisilla  nuorilla oli enemman liikkuntapainotteisia
harrastuksia, mutta myds muita harrastuksia. Osa vapaa-ajan harrastustoiminnasta oli joidenkin
tahojen jarjestamaa kuten urheiluseura, jolloin harrastaminen oli ohjattua. Kukaan
haastattelemistani nuorista ei kuitenkaan sanonut, ettd vapaa-ajan toiminnan ohjaajat olisivat
suositelleet jotain koulutusalaa tai oppilaitosta. Ohjaajilla ei nain ollen ollut vaikutusta nuorten

toisen asteen koulutusvalinnoissa.

Seuraavassa kuviossa esittelen maahanmuuttajataustaisten nuorten koulutusvalinoissa ilmenneet

merkitykselliset sosiaaliset suhteet.

Vanhemmat Sisarukset Muu sukulainen
A
Maahanmuuttaja-
. . Opettajat,
Kaverit > taustaisten nuor- - petiay

opinto-ohjaajat

ten toisen asteen

koulutusvalinnat

)

Kuvio 4. Sosiaaliset suhteet, joilla on merkitystd maahanmuuttajataustaisten nuorten toisen
asteen koulutusvalinnoissa

Opinnaytetyoni tutkimustulosten mukaan maahanmuuttajataustaisten nuorten toisen asteen
koulutusvalinnoissa oli merkitystd nuorten vanhemmilla, sisaruksilla ja muulla sukulaisella seka
kavereilla ja koulun henkilkunnasta opettajilla ja opinto-ohjaajilla. Kaikilla nailla henkil6illa ei ollut
merkitysta jokaisen haastattelemalleni nuorelle ja merkitys suuruus vaihteli eri henkildiden

kohdalla. Vapaa-ajan toiminnan ohjaajilla ei ollut merkitysta koulutusvalintoihin.
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6.2 Koulumenestys ja ongelmat kouluaineissa

Maahanmuuttajataustaisten nuorten hyvaan koulumenestykseen vaikutti halu saada hyva
tyopaikka, ahkeruus, vanhempien kannustus ja aikaisemmassa asuinmaassa vallinnut kilpailu
oppilaiden kesken. Nuoret myonsivat, etta heilla on ollut ja oli vielakin joissakin aineissa ongelmia.
Kielivaikeuksista ilmoitettiin helpommin, mutta ongelmista muissa kouluaineissa ei niinkdan tuotu
heti esiin kysyessani niistd. Yhdella nuorista oli aikaisemmassa asuinmaassaan ongelmia
monessa aineessa, mutta Suomessa han parjasi koulussa paremmin hyvan opetuksen ja
neuvonnan vuoksi. Kieliongelmat olivat saaneet kahden nuoren luopumaan lukioon hakemista,
mutta kieliongelmistaan huolimatta nuorilla oli koulutususko korkealla ja paamaaréana oli saada
hyvd ammatti. Kolmella nuorista oli jo jatkokoulutussuunnitelmiakin. Mira Kalalahti Kkirjoitti
31.5.2017 Sosiaalipoliittisen yhdistyksen blogissa opinnaytetydssanikin ndhtavissad olevasta
ilmiostd. Maahanmuuttajien paradoksiksi kutsutaan joukkoa ajatuksia, jotka kasittelevat yleisesti
maahanmuuttajien luottamusta koulutuksen avulla saavutettavaan sosiaaliseen nousuun. Kyse on
maahanmuuttajille valtavaestda yleisemmasta koulutususkosta, jonka seurauksena he asettavat
koulutustavoitteensa korkealle. Koulutususko nakyy Suomessakin tutkimustuloksina, joiden
mukaan osa maahanmuuttajataustaisista nuorista hakeutuu opiskelemaan lukioon keskimé&araista
heikoimmilla keskiarvoilla, mutta keskimaaraista suuremmilla opiskeluvaikeuksilla. (Kalalahti 2017,
2)

Eri-ikdisend Suomeen saapuneet maahanmuuttajataustaiset nuoret ja heidédn erilaiset
koulupolkunsa aiheuttavat omat vaatimukset seka peruskoulun etté eri oppilaitosten opettajille ja
opinto-ohjaajille muun muassa kielitaidon vuoksi. Haastattelemani nuoret olivat tulleet eri-ikaisiné
Suomeen. Nuorimmat tulivat 13-vuotiaana, jolloin he olivat ehtineet aloittaa yldkoulun
lahtdbmaassaan ja vanhin tuli 19-vuotiaana. Heilla oli siis ehtinyt olla monia koulun vaihtoja. Minna
Kyttdlan, Hanna-Maija Sinkkosen ja Kati Ylinampan (2013, 2,13,17-19) tutkimuksen tavoitteena
oli selvittda tapaustutkimuksen keinoin retrospektiivisesti tarkastellen kolmen peruskoulun 10.
luokkaa suorittavien maahanmuuttajataustaisten, eri kulttuuritaustan omaavien ja eri pituisen ajan
Suomessa olleiden oppilaiden siihenastisia koulupolkuja ja oppilaiden kokemuksia niista asioista,
jotka ovat olleet merkityksellisia heidan koulupolkunsa kannalta. Nuoria haastateltiin kaksi kertaa
yksil6haastatteluina. Tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd maahanmuuttajataustaisten oppilaiden
koulupolut olivat sirpaleisia ja niihin sisaltyi useita koulun tai luokan vaihtoja. Puutteellinen kielitaito
aiheutti vaikeuksia lapi koulupolun, eikd oppilaiden mukaan maahan-muuttajataustaa ja heikkoa

kielitaitoa juurikaan huomioitu opetustilanteissa. Tastd huolimatta nuorten mukaan
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koulumenestyksen kannalta ratkaisevaa oli oma asenne ja kaytds koulussa. (Kyttala, Sinkkonen &
Ylinampa 2013, 2, 13, 17-19.) Myos haastattelemieni nuorten koulupolut olivat sirpaleisia. Osalle
heistd puutteellinen kielitaito vaikutti koulutusvalintaan siten, ettéd lukion sijasta he valitsivat
ammatillisen koulutuksen. Siitd huolimatta heidan keskuudessaan esiintyi uskoa siihen, etta on

itsesta kiinni parjadkd Suomen koulujarjestelméssa.

Kouluaineissa ilmenneisiin ongelmiin ja kielivaikeuksiin nuoret ilmoittivat saaneensa apua
opettajalta, apuopettajalta ja opinto-ohjaajalta. Kukaan nuorista ei kaivannut lisaa tukea opiskeluun
koulun henkilokunnalta. EHJA ry:Ita sai vapaa-aikana apua kotitehtavien tekemiseen peruskoulua

kaydessa, mutta ei enaa niinkaan toiselle asteelle siirryttaessa.

Kasvatusantropologian professori John Ogbu (1992, 290-291) on luokitellut Yhdysvaltain eri
vahemmistot autonomisiin vahemmistéihin, vapaaehtoisiin vahemmistoihin ja ei-vapaaehtoisiin
vahemmistoihin, joiden koulussa suoriutumista han on tutkinut. Autonomiset véhemmistot kuten
mormonit eivat eroa poliittisesti, sosiaalisesti tai taloudellisesti valtavaestostd ja menestyvéat
koulussa. Maahanmuuttajat (vapaaehtoiset vahemmistét) ovat muuttaneet enemman tai
vahemman vapaaehtoisesti Yhdysvaltoihin paremman elintason ja parempien mahdollisuuksien ja
/ tai suuremman poliittisen vapauden saavuttaakseen. Ei-vapaaehtoiset vahemmistot ovat tulleet
Yhdysvaltoihin pakotettuna muun muassa orjuuden vuoksi. Vapaaehtoisten vahemmistojen
jalkelaiset yllapitavat oman kulttuurinsa piirteitd koulun ulkopuolella. He uskovat, ettd hyvan
koulutuksen hankkiminen, kova ty0 ja s&antdjen noudattaminen johtavat menestymiseen
yhteiskunnassa ja nékevat tilanteensa myonteisessé valossa verratessaan nykyista tilannettaan
tilanteeseen entisessa kotimaassaan. (Ogbu 1992, 290-291.) Huomasin haastattelemissani
nuorissa samanlaisia piirteitéa ja asenteita koulutusta ja ammatinvalintaa kohtaan kuin Ogbun
(1992, 290-291) vapaaehtoisiin vahemmistdihin kuuluvissa nuorissa. He ovat ahkeria koulussa ja
osalla oli jo jatkokoulutussuunnitelmia. He olivat kuitenkin sailyttaneet omia kulttuuripiirteitd muun
muassa puhuessaan omaa aidinkieltd perheensa ja kavereidensa parissa seké jonkin verran myos
pukeutumisessa. Nuorten haastatteluissa ilmeni my6s vertaamista entisen asuinpaikan
koulunkayntiin. Suomen koulutusjarjestelma nayttaytyi heille mahdollisuutena saada hyva ammatti

ja tulevaisuus.
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6.3 Koulutusvalintoihin saatu ja kaivattu tuki ja tieto

Haastattelemani nuoret olivat suurimmalta osin tyytyvaisiA saamaansa tukeen ja tietoon
koulutusvalintaa tehdessaan. Heilla oli ollut oppilaitosesittelyja ja ammattiesittelyja. Opinto-
ohjaajan antamasta tuesta oli sekd hyva ettd huono kokemus. Vain yksi nuorista sanoi
tarvinneensa ja tarvitsevansa vieldkin lisda tietoa koulutusmahdollisuuksista. Muut eivat olisi
kaivanneet enempaa tukea eikd tietoa yhteishakupéattstda tehdessaan. Koulutusvalinnoissa
saatua ja kaivattua tukea ja tietoa koskeviin kysymyksiin vastaamiseen vaikutti nuorten
puutteellinen kielitaito.

Marja-Liisa Makela (2019, 4, 12-14) tutki vaitdstutkimuksessaan suomalaisten
maahanmuuttajataustaisten tyttdjen toimijuutta ja koulutusidentiteettia siirryttdessa peruskoulusta
toisen asteen opintoihin. Merkittavaa oli, etteivat nuoret tee koulutusvalintaa yksin ja tyhjiossa,
vaan siihen vaikuttavat sosiaalisen ympariston asettamat odotukset, velvoitteet ja toiveet.
Tutkimuksen kahden osajulkaisun aineistona ovat 34:n maahanmuuttotaustaisen tyton haastattelut
vuodelta 2015, jolloin tyt6t olivat yhdeksannella luokalla. Opinto-ohjaajat ja opettajat ohjaavat
maahanmuuttotaustaiset tytot helposti hoitoalalle, koska nakevat heidat "luontaisina hoivaajina”
johtuen etnisesta taustastaan ja sukupuolestaan. Taméan liséksi tytot saattavat joutua kdymaan
tiukkoja neuvotteluja perheensa ja sukunsa parissa siitd, mika ala sopii tytdille ja mika ei. Mékela
(2019, 4, 12-14) esittdd vaitoskirjassaan johtopaatoksend, ettd maahanmuuttajataustaiset tytot
joutuvat neuvottelemaan valinnoistaan tavoilla, joihin valtavaesttd edustavat nuoret harvoin
joutuvat tekemaan. Tama ei kuitenkaan tarkoita, ettd maahanmuuttajataustaiset tytot alistuvat tai
uhriutuvat, vaan he tekevat aktiivisia valintoja niissa toimijuuden rajoissa, joita heilla on. (Makela
2019, 4, 12-14.) Makelan (2019) vaitdskirjassa esiin tuotu neuvottelu valinnoista nakyy eraan
haastateltavan kohdalla siten, ettéd opinto-ohjaaja oli sita mieltd, etta haastateltavan ei olisi pitanyt
hakea lukioon opiskelemaan. Nuori kuitenkin haki opiskelemaan kolmoistutkintoa. Haastateltavien
nuorten joukossa ei kuitenkaan tullut esille, ettd opettajat ja opinto-ohjaajat olisivat pyrkineet

ohjaamaan tytt6ja hoitoalalle. Mydskaan vanhemmat eivat olleet tehneet niin.
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7 POHDINTA

Opinnaytetyoni tekeminen oli mielenkiintoinen, mutta haastava prosessi. Opinnaytety6ta oli
toisinaan raskasta tehdd tyon ohella iltaisin ja viikonloppuisin. Haasteellista oli
maahanmuuttajataustaisten nuorten haastattelujen litterointi ja siséllonanalyysikin nuorten
puutteellisen suomen Kkielitaidon vuoksi. Sain kuitenkin opinnaytetyon tekemisen kautta paljon

sellaista tietoa, jota minulla ei ollut opinnaytetyota aloittaessani.

Aloitin opintoni syksylla 2018. Opinnaytetyoni aihe alkoi muotoutua kevaan 2019 aikana. Aluksi
tarkoitukseni oli haastatella niin sanottuja toisen polven maahanmuuttajia, mutta opinnaytetyoni
toimeksiantajan EHJA ry:n paikallisten tyontekijoiden kanssa neuvoteltuani selkeni se, etta toisen
polven maahanmuuttajanuoria olisi vaikeampi saada haastateltavaksi, ja EHJA ry:n palveluita
kayttavat lahinna nuoret, jotka ovat saapuneet maahan &skettéin tai joitakin vuosia sitten. Niinpa
haastattelin loppuvuodesta 2019 nuoria, jotka olivat saapuneet Suomeen vuonna 2016.
Mielenkiintoista heidan haastattelemisensa oli myds siksi, etta tyoni puitteissa kohtaan niin
sanottuja ensimmaisen polven maahanmuuttajanuoria. Viitaten Honkatukiaan (2018, 167),
uskallan todeta, ettd nuorisotydn koulutuksestani ja pitk&sta tydkokemuksestani nuorisotydssa, oli
hy6tya kohdatessani haastateltavia nuoria. Tutkijan roolissa olen jo ikdni puolesta kaukana siita
maailmasta, jossa nykynuoret elavét, jollei minulla olisi ammattini ja koulutukseni kautta tietoa ja

tuntuma nuorten maailmaan ja osaamista heidan kohtaamiseensa.

Ennen yksilokohtaisia teemahaastatteluja, oletin nuorten suomen kielen taidon olevan parempi.
Puutteellinen kielitaito vaikutti siten, ettd monet kysymykset taytyi selittda useaan kertaan tai siten,
ettd kaytti helpompia sanoja ilmaistessaan asiat. Valilla tekemistani kysymyksista saa nuoria
vastauksiin johdattelevan vaikutelman. Olisin voinut parantaa haastattelutilanteita silla, etten olisi
puhunut suomea murteella, vaan olisin kayttanyt selkosuomea. Tosin nuoret olivat oppineet jonkin
verran alueen murresanoja, mutta oma murteeni ei ole taysin samanlaista kuin alueen nuorten

kayttama murre.

Siséllonanalyysi  osoittautui  kayttokelpoisemmaksi  analyysitavaksi haastatteluaineistoon.
Haastatteluaineiston l&pikdyminen ja analysointi oli tyolas prosessi haastateltavien kielitaidon
vuoksi. Sisallébnanalyysi selvensi, ettd vastaukset kysymyksiin koskien toisen asteen

koulutusvalinnoissa saatua ja kaivattua tukea ja tietoa, jaivat lyhyiksi. Aineistoa kertyi vahan siita
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aiheesta. Tuki-sanan ymmartaminen oli selvasti vaikeaa. Sisallonanalyysin kautta ilmeni

maahanmuuttajataustaisille nuorille tyypillinen koulutususko ja nuorten koulupolkujen sirpaleisuus.

Maahanmuuttajataustaisten nuorten koulutukseen liittyvista ilmidista ja asioista on saatavilla hyvin
suomalaisia ja kansainvalisia tutkimuksia. Minua jai opinnadytetydssani harmittamaan se, etten
selvittanyt sitd, mitd haastateltavieni vanhemmat olivat tehneet tyokseen lahtdmaassa. Néain olisi
voinut tarkastella, miten paljon vanhempien sosioekonominen asema oli muuttunut Suomessa.
Mieleeni herési ajatus, etta olisi kiinnostavaa tehdé haastateltavilleni uusi haastattelu vaikkapa
kolmen vuoden kuluttua, joten nahtaisiin, ovatko he saaneet suoritettua koulutuksensa, johon

hakeutuivat. Toisaalta se ei onnistu, jos joku tai jotkut heista ovat muuttaneet pois Suomesta.

Minua jai kiinnostamaan se, miten opettajat ja oppilaanohjaajat kokevat ensimmaisen polven
maahanmuuttajataustaisten nuorten opettamisen ja ohjaamisen sek& miten heidan mielestaan
tulisi  kehittdd maahanmuuttajanuorten  koulutusta.  Keskustelin  asiasta  Seinajoen
koulutuskuntayhtym@n opettaja Tiina Parantaisen kanssa. H&n toi myds esiin
maahanmuuttajataustaisiin nuoriin liittyvdn paradoksaalisen tilanteen, ettd heillda on usein
eparealistinen kasitys siitd, mihin koulutukseen he voivat péastd ja missa voivat opiskella
puutteellisella kielitaidolla. Parantainen kertoi myds Seingoen ammattioppilaitoksessa
toteutettavan ajalla 1.3.2020-28.2.2023 OIVA — Oivallisesti opiskeluvalmiuksia -hanketta, jonka
tavoitteena on muun muassa kehittaa opiskeluvalmiuksia tukeviin opintoihin (OIVA) toteutusmalli
mahdollis-taen opiskelijan alasta riippumattoman tarpeitansa vastaavan opetuksen ja ohjauksen
seka kehittdd maahanmuuttajien sujuvia siirtymia koulutuksellisissa nivelvaiheissa. (Parantainen
28.4.2021; Seingjoen koulutuskuntayhtyméa 2020.) Maahanmuuttajataustaisten nuorten kielitaidon
ja opiskeluvalmiuksien kehittamiseen tulisi panostaa enemmé&n Suomen koulutusjarjestelmassa.
Hankkeet ovat hyvia keinoja tahan, jos niista jaa pysyvia hyvana pidettyja toimintamalleja elamé&an

osana opetusta ja ohjausta.

Vuonna 2021 oppivelvollisuus laajenee koskemaan nuoria 18-vuotiaaksi saakka tai siihen saakka,
kun he ovat suorittaneet toisen asteen tutkinnon ennen kuin ovat tayttaneet 18 vuotta. Toisen
asteen ensimmaisesta tutkinnosta tulee oppivelvolliselle maksuton sen vuoden loppuun, jolloin han
tayttad 20 vuotta. Oppivelvollisuuteen liittyvana uudistuksena muun muassa opinto-ohjausta
vahvistetaan perusopetuksessa, lukiokoulutuksessa ja ammatillisessa koulutuksessa ja otetaan
kayttoon uusi tutkintokoulutukseen valmentava koulutus (TUVA), johon yhdistetaan

perusopetuksen lisdopetus eli kymppiluokka, lukioon valmentava koulutus (LUVA) ja ammatilliseen
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koulutukseen valmentava koulutus (VALMA). Myds yhteishakua uudistetaan. (Opetus- ja
kulttuuriministerio 2020; Opetushallitus 1, 2021g.) Mielenkiinnolla seuraan, miten kyseinen
oppivelvollisuusuudistus tulee vaikuttamaan maahanmuuttajataustaisten nuorten toisen asteen
koulutuksen lapaisyasteeseen, mitd TUVA vaikuttaa heidan opiskeluvalmiuksiinsa ja mita opinto-

ohjauksen vahvistaminen tarkoittaa maahanmuuttajataustaisille nuorille.

Toivon, ettd opinnaytetyotani voidaan hyddyntaa EHJA ry:n toiminnassa ja mahdollisesti
muuallakin, esimerkiksi tyopaikallani maahanmuuttajataustaisille nuorille jarjestettdvaa toimintaa
suunniteltaessa. Kielitaidon tarkea merkitys muun muassa koulutukseen, tybhon, harrastamiseen
ja asioimiseen eri palveluissa, tulisi ottaa entistd enemman huomioon maahanmuuttajataustaisten
henkildiden kotiuttamisessa. Eri tahojen tulisi jarjestdd enemman toimintaa, jossa
maahanmuuttajataustaiset ihmiset ja paikalliset asukkaat kohtaisivat toisiaan, jolloin kielitaito

kehittyisi ja molemminpuolinen kulttuurien ymmarrys kasvaisi.
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Liite 1. Sisallonanalyysi: Perheen ja sukulaisten merkitys toisen asteen koulutusvalinnoissa

Alkuperéisilmaukset on redusoitu pelkistetyiksi ilmaisuiksi. Sen jalkeen data on ryhmitelty eli klusteroitu alaluokiksi, jonka jalkeen on tehty

aineiston abstrahointi eli kasitteellistdminen ylaluokiksi, paaluokiksi ja yhdistavaksi luokaksi. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 123-126.)

Alkuperdisilmaukset Pelkistetyt ilmaukset Alaluokat Ylaluokka | Pddluokka | Yhdistava
luokka

"Ei eka ma kiinnostuin toi hammas- | Nuori halusi alun perin hammas- | Sisarukset Perheella Perheen Sosiaalis-

hoitaja. Se oli joku toisen kaupunki ja | hoitajakoulutukseen ja toisena | eivat anta- selkea merkitys ten

sitte mun perhe sano, ettet voi menna | vaihtoehtona ensihoitajakoulu- | neet hakea | vaikutus suhteiden

yksin sinne. Sen takia m&a vaihtanu | tukseen, mutta sisarukset olivat sité | nuoren halu- | yhteisvalin- merkitys

sitte toiseen. Toinen oli ensihoitaja. Seki | mielta, ettei han voi lahteé opiskele- | amalle alalle | taan koulutus-

maa oli kiinnostunut. Joo ja niin ku | maan yksin toiselle paikkakun- valintaan

Seindjoella. nalle.

"Aluksi iti sanoi, maa tykkaan, ettad | Aiti esitti toiveen, etta nuoresta tulisi | Aidin  toive | Aidin toive | Perheen Sosiaalis-

susta tulee laékari. Valitsin lahihoitaja, | la&kari. Aluksi nuori oli laittanut | laékarin taustalla merkitys ten

koska se on laakarin lahelld ja maa | ensimmaiseksi vaihtoehdoksi | ammatista suhteiden

halusin jatko-opinnoissa menna laa- | lahihoitajan ammatin, mutta se ei Kiinnostus | Itsendinen | merkitys

kari. Sitte maa mietin, etta lahihoitaja ei | mielestaan sopinut hanelle, vaan | Kiinnostus alalle johti | valinta koulutus-

sopi mulle. Sitten maa mietin vahan, | han oli valinnut laborantin tutkinnon, | alalle itsendi- valintaan

valitsenko méa labra. Silloin kun multa | koska sekin on lahella lagketiedetta . seen paa-

tuntu mukavalta, maa valitin taan. | niin kuin lahihoitajan ammatti. ltsenainen | tékseen

Labra toki on Iahella 1aaketiedetta.” paatos

”"Se oli laborantti, mika mina olen pannut | Nuori valitsi ensimmaiseksi haku- | Sukulaisen Sukulaisen | Sukulaisen

ensimmainen. Olin  miettiny ma | kohteeksi laborantin opinnot. Han | kannustus kannustus | merkitys

opiskelen laakariksi, mutta ei oo niin | oli suunnitellut opiskelevansa |aa- | alanvalin- taustalla

helppo. Yks sukulainen on valmistunut | kariksi, mutta totesi, ettei se ole niin | taan

toi laboranti. Ettd se on kyllda mielen-

helppoa. Laborantiksi valmistunut




kiintoinen. Kanata menn& siihen. Ma& | sukulainen kertoi opiskelusta. Nuori | Kiinnostus Kiinnostus | Itsenéinen
naytin hanelle mun omat todistus. Se | naytti hanelle omia todistuksiaan, ja | alalle alalle johti | paatos
sano, etta kannattaa menna.” sukulainen kehotti hantd hakemaan itsenai-
laboranttikoulutukseen. Itsendinen seen
paatos paatok-
seen
"Laborantti, koska mua kiinnostaa. Ma | Nuori valitsi laborantin koulutuksen | Kiinnostus Kiinnostus | Itsendinen
ihan itse paatin, ettd mihin ma haluun | ensimmaiseksi, koska hanta | alalle alalle johti | paatos
menna.” kiinnostaa ala. Han teki paatoksen itsenai-
itse. Itsenainen seen paa-
paatos tokseen
"Se ensimmainen oli lukio ja toinen oli | Nuoren ensimmainen vaihtoehto oli | Kiinnostus Kiinnostus | Itsenéinen
laborantti. Sitten m&& oon ammatti- | lukio ja toinen laborantti. Han on | alalle alalle johti | paatos
lukiossa. Ma paatin itse.” ammattilukiossa. Teki paatdksen itsenai-
itse. Itsenainen seen paa-
paatos tokseen
"Datanomi oli ensimmainen, koska mua | Nuoren ensimmainen vaihtoehto oli | Kiinnostus Kiinnostus | Itsenéinen
kiinnostaa, etta tehaan tietokoneella. | datanomi. alalle johti | paatos
Ma olin jo vaha opiskellu tammaoisia Itsenainen itsendiseen
asioita.” paatos paatokseen

Sosiaalis-
ten suhtei-
den mer-
kitys kou-
lutusvalin-
taan




Liite 2. Teemahaastattelurunko

1. Haastattelukaytantdjen kertaus

- Nauhoitus, nimettémyys, arvio haastattelun kestosta, nuoren aikataulu,
mahdollisuus kysya ja keskeyttad, aineiston kaytto ja tuhoaminen

2. Taustatiedot
Nimi
Minka ikainen olet?
Oppilaitos, jossa opiskelee?
Koulutusala, jota opiskelee?
Missa maassa olet syntynyt?
Missa maassa huoltajasi / vanhempasi ovat syntyneet?
Mik& on aidinkielesi?

Mik& on vanhempiesi aidinkieli?

3. Mitka sosiaaliset suhteet ovat merkityksellisid maahanmuuttajataustaisten
nuorten toisen asteen koulutusvalinnoissa?

- Mika oli yhteisvalinnan ensimmainen hakukohteesi?

- Mika teki ykkdsvaihtoehdosta ykkésen?

- Mita muita oppilaitoksia laitoit yhteisvalintaan?

- Pa&asitko opiskelemaan sille alalle, jonka laitoit ykkésvaihtoehdoksi?

- Paasitkd opiskelemaan siihen oppilaitokseen, jonka laitoit ykkdsvaihtoehtosi?
- Mitka tekijat vaikuttivat koulutusvalintaasi?

- Saitko valita sen oppilaitoksen / tutkinnon, jonka itse halusit?

- Kenen kanssa juttelit yhteishakuasioista?

- Kenen tai keiden kanssa teit yhteishakup&aéattksen?



- Kuka vaikutti paatokseesi eniten?

Perheen merkitys

- Keitd perheeseesi kuuluu?

- Milloin perheesi on muuttanut Suomeen?

- Onko sinulla muuta sukua Suomessa kuin perheesi?
- Ovatko vanhempasi / huoltajasi toissa?

- Mita tyota he tekevat?Jos sinulla on vanhempia sisaruksia, niin missé he
opiskelevat tai tytskentelevat?

- Mihin oppilaitokseen / mille koulutusalalle vanhempasi olisivat halunneet sinun
hakevan?

Kavereiden merkitys

- Onko sinulla kavereita?
- Ovatko kaverisi samoja koulussa ja vapaa-ajalla?
- Missé koulussa / oppilaitoksessa parhaat kaverisi opiskelevat?

- Mita alaa parhaat kaverisi opiskelevat?

- Onko sinulla ty6sséa olevia kavereita?
- Missé he ovat tydssa?

- Mihin oppilaitokseen / mille koulutusalalle parhaat kaverisi olisivat halunneet
sinun hakevan?

Koulun merkitys

- Suositteliko joku koulun henkildkunnasta (opettajat, opinto-ohjaaja, jne.)
jotakin tiettya oppilaitosta ja / tai alaa sinulle, kun teit paatosta, mihin haet
yhteishaussa?

- Jos suositteli, niin miksi arvelet niin tapahtuneen?



Muut tahot

- Osallistutko esim. EHJA ry:n, urheiluseuran, nuorisopalveluiden tai jonkin
muun tahon jarjestamaan toimintaan vapaa-aikanasi?

- Suositteliko kukaan toiminnan ohjaajista sinulle tiettyd alaa ja / tai
oppilaistosta, johon sinun tulisi hakea yhteisvalinnassa?

4. Miten maahanmuuttajataustaisia nuoria voidaan tukea heidan koulutus-
valinnoissa?

Millainen oli koulumenestyksesi peruskoulussa?
- Olitko mielestéasi hyva, keskinkertainen vai huono oppilas?
- Mitka asiat vaikuttivat koulumenestykseesi?

- Oliko sinulla ongelmia jonkin kouluaineen / joidenkin kouluaineiden
opiskelussa?

- Missa aineessa tai aineissa?

- Auttoiko kukaan opettajista, opinto-ohjaaja tai joku muu koulun
henkilokunnasta tai joku koulun ulkopuolinen taho sinua vaikeuksissasi?

- Millaista tukea olisit kaivannut?

- Jos sinulla oli vaikeuksia kouluaineissa, vaikuttivatko vaikeudet
koulutusvalintaasi?

- Saitko mielestasi peruskoulussa tarpeeksi tietoa ja tukea koulutusvalintaa
tehdessasi?

- Kenelta sait tukea? (Opettajilta, opinto-ohjaajalta jne.)

- Millaista tukea sait?



Millaista tukea olisit kaivannut koulusta tehdessési koulutusvalintaa? Ja

kenelta?

Saitko joltakin koulun ulkopuoliselta henkil6lta tietoa ja eri koulutus-

mahdollisuuksista ennen koulutusvalintaasi?

- Kenelta sait tietoa?

- Millaista tietoa sait?

- Oliko tiedosta hyétya tehdessasi koulutusvalintaa yhteishaussa?



Liite 3. Tutkimustiedote

SEINAJOEN AMMATTIKORKEAKOULU
SEINAJOKI UNIVERSITY OF APPLIED SCIENCES

TUTKIMUSTIEDOTE

Hyva tutkimukseen osallistuja / nuoren huoltaja,

opiskelen Seingjoen ammattikorkeakoulussa sosionomin ylempaa ammattikorkea-
koulututkintoa. Tutkimuksen tavoitteena on selvittdad, mitk& sosiaaliset suhteet (esimerkiksi
ystavat, vanhemmat, opinto-ohjaaja) ovat merkityksellisid, kun nuori on tehnyt toisen asteen
koulutusvalintoja ja sita, miten maahanmuuttajataustaisia nuoria voitaisiin tukea heidan
koulutusvalinnoissaan. Opinndytetydtani varten haastattelen nuoria yksildhaastatteluna
Kokkolan EHJA ry:n tiloissa. Arvioin haastattelun kestavan noin tunnin.

Huomioithan seuraavat asiat:

- Haastatteluun osallistuminen on vapaaehtoista. Nuori voi halutessaan peruttaa tai
keskeyttaa osallistumisensa tutkimukseen.

- Haastattelu nauhoitetaan daninauhurilla, jonka jalkeen se kirjoitetaan tekstitiedostoksi.
Aaninauhoite tuhotaan sen jalkeen, kun haastattelu on kirjoitettu tekstitiedostoksi.
Tekstitiedosto tuhotaan sen jalkeen, kun sita ei enda tarvita opinnaytetyohon.

- Haastattelun luottamuksellisuus turvataan niin, etta henkil6tietoja sisaltavaa aineistoa ei
luovuteta tutkimusten ulkopuolisten kayttéon. Tutkimusraportissa ei julkaista
haastateltavien oikeita nimi&, eik&d muiden henkildiden nimi&, jotka ovat tulleet esille
haastattelussa. Haastatteluaineistoa kaytetadn tutkimuksessa niin, ettei haastateltavia
eikd muita henkil6ita ole mahdollista tunnistaa.

- Valmis tutkimus julkaistaan Theseus -verkkotietokannassa ja on siella kaikkien
luettavissa.

Ystavallisin terveisin

Arja Hietala

p. 044 3373 010
sahkoposti: arja.hietalab@gmail.com



Liite 4. Alaikdisen nuoren huoltajan suostumus tutkimukseen osallistumisesta

SEINAJOEN AMMATTIKORKEAKOULU
SEINAJOKI UNIVERSITY OF APPLIED SCIENCES

ALAIKAISEN NUOREN HUOLTAJAN SUOSTUMUS TUTKIMUKSEEN
OSALLISTUMISESTA

Olen perehtynyt Arja Hietalan tekemaan tutkimustiedotteeseen koskien Maahanmuuttaja-
taustaisten nuorten sosiaalisten suhteiden merkitys toisen asteen koulutusvalinnoissa -

opinnaytety6ta. Suostun siihen, etta

(Nuoren nimi)

saa osallistua opinnaytetytta koskevaan teemahaastatteluun, joka suoritetaan yksil6-
haastatteluna ja nauhoitetaan. Nuori voi halutessaan peruuttaa tai keskeyttad haastattelun.
Kerattya aineistoa saa kayttaa ja hyodyntaa opinnaytetyossa sellaisessa muodossa, ettei
yksittaista tutkittavaa voi tunnistaa. Haastatteluaineisto tuhotaan sen jalkeen, kun sita ei

tarvita kyseisen opinnaytetyon tekemiseen.

Paivays Huoltajan allekirjoitus ja nimenselvennios

Huoltajan yhteystiedot:

Nimi:

Osoite:

Puhelinnumero:

Sahkoéposti:




Liite 5. Suostumus tutkimukseen osallistumisesta

SUOSTUMUS TUTKIMUKSEEN OSALLISTUMISESTA

Tutkimuksen nimi Maahanmuuttajataustaisten nuorten sosiaalisten suhteiden
merkitys toisen asteen koulutusvalinnoissa

Tutkimuksen tekija Arja Hietala, Seingjoen ammattikorkeakoulu, sosiaali- ja
terveysala, sosionomi (ylempi ammattikorkeakoulututkinto)

Kuvaus tutkimuksesta

Opinnaytetyd, jossa tutkitaan maahanmuuttajataustaisten nuorten
sosiaalisten suhteiden merkitysta toisen asteen koulutus-
valinnoissa seka miten nuoria voitaisiin tukea heidan tehdesséaén
toisen asteen koulutusvalintoja. Tutkimusaineisto kerataan
teemahaastattelun avulla. Haastattelut toteutetaan yksilohaastat-
teluna.

Minulle on selvitetty ylla mainitun tutkimuksen tarkoitus ja tutkimuksessa kaytettava
tutkimusmenetelma. Olen tietoinen siita, etta tutkimukseen osallistuminen on vapaaeh-
toista ja siihen osallistumisen voi keskeyttaa, milloin tahansa. Olen myds tietoinen siita, etta
henkil6llisyyteni tai muiden haastattelussa mainitsemieni henkilollisyys jaa vain tutkijan
tietoon, minua koskevaa aineistoa kaytetaan vain kyseiseen tutkimukseen ja aineisto
héavitetaéan viimeistaan tutkimuksen valmistuttua.

Suostun siihen, ettd minua voidaan haastatella edella mainittua tutkimusta varten ja
antamiani tietoja kaytetaan kyseisen tutkimuksen tarpeisiin.

Paivays

Tutkittavan allekirjoitus ja nimenselvennds




