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Taman toiminnallisen opinnaytetyon tavoitteena oli havainnollistaa kirjoittajan kehittamaa
seikkailullista pistetyoskentelymenetelmaa mahdollisimman hyvin oppaana seka selvittaa ky-
selytutkimuksella, kuinka kayttokelpoiseksi ja hyodylliseksi varhaiskasvattajat menetelman ja
oppaan arvioivat.

Kehittamistehtavana toteutettiin opas menetelman taustoista, sen sisallosta ja tarvittavista
materiaaleista. Tarkoituksena oli tuoda uusi pedagoginen menetelma jarjestelmallisemmin
varhaiskasvattajien tietouteen ja selvittaa millaisen vastaanoton se tyokentalta saa.

Opas toteutettiin hyodyntaen Timanttiryoston kehittamisen aikaista menetelmaharjoittelun
raporttia ja alkuperaista lahdeaineistoa. Kaytetty menetelma opinnaytetyossa oli kirjallisen
aineiston tulkinta. Saatu materiaali hyodynnettiin lahteena.

Palautetta oppaasta ja menetelmasta kerattiin strukturoituna haastatteluna nettikyselylo-
makkeella. Kysely jaettiin valitussa Facebookin varhaiskasvattajien ryhmassa ja tehtiin ano-
nyymisti ilman henkilotietoja. Saadut tulokset analysoitiin laadullisen analyysin keinoin tee-
moittaen.

Vastaajat kuvasivat oppaan nimea houkuttelevaksi, kuvia havainnollisiksi ja ulkoasua yleisesti
siistiksi, selkeaksi ja ytimekkaaksi. Tiedon maara jakoi mielipiteita osan vastaajista toivoessa
oppaaseen esitettya enemman teoriaa. Ohjeita pidettiin yleisesti ymmarrettavina, mutta op-
paan yhteen kohtaan oli tarpeen tehda muutoksi saatujen vastausten analysoinnin jalkeen.

Kaikki vastaajat pitivat niin opasta kuin menetelmaakin kayttokelpoisina. Opasta kuvattiin hy-
vaksi tyokaluksi ja menetelma sai kiitosta muun muassa sen muunneltavuudesta. Yleisesti pis-
tetyoskentelya pidettiin erittain toimivana oppimismenetelmana esiopetuksessa ja Timantti-
ryoston katsottiin tukevan taman hetken varhaiskasvatus- ja esiopetussuunnitelmia.

Kyselytutkimuksen tulokset osoittivat, etta menetelma herattaa varhaiskasvatuksen kentalla
kiinnostusta ja henkilosto pitaa sita kayttokelpoisena ja monin tavoin hyodyllisena tapana ka-
sitella varhaiskasvatussuunnitelman sisaltoja. Monet vastaajista ilmoittivat aikomuksestaan
kayttaa Timanttiryostoa oman ryhmansa kanssa.

Timanttiryosto-menetelmaa voisi seuraavaksi tarkemmin tutkailla sen muokattavuuden nako-
kulmasta ja selvittaa millaisia eri versioita siita on tehty. Voisi verrata sen toteutusta esimer-
kiksi viisivuotiailla, esikoululaisilla ja alkuopetuksessa. Eri versioista voisi laatia tarvittaessa
omat oppaansa.

Asiasanat: pistetyoskentely, esiopetus, monialykkyysteoria, seikkailukasvatus
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The aim of this functional thesis was to illustrate the adventurous station work method
developed by the author as well as possible in the form of a guide and to find out with
questionnaire how useful early childhood educators evaluate the method and the guide.

As a development task, a guide over the basics of the method, its content and the necessary
materials was gathered. The purpose was to bring this new pedagogical method more
systematically into the awareness of early childhood educators and to find out what kind of
reception it receives from the work field.

The guide was executed utilizing the report of practical training and original source material
from the time of Diamond robbery s development. The method used was interpretation of
written material. The resulting material was utilized as a source.

Feedback on the guide and method was collected through a structured interview useing an
online questionnaire. The survey was distributed to a selected facebookgroup of early
childhood educators and was conducted anonymously without personal information. The
obtained results were analyzed by means of qualitative analysis, thematically.

Respondents described the name of the guide as compelling, the images as clear, and the
appearance as generally uncluttered, clear, and concise. The amount of information divided
the opinions of respondents since some of them hoped for more theory in the guide. The
instructions were considered comprehensible except for one point, which was modified after
the analysis of the responses.

All respondents found both the guide and the method useful. The guide was described as a
good tool and the method was praised for example its versatility. In general, station work was
considered a very effective learning method in pre primary education and Diamond robbery
was thought to support current curriculums for early childhood education and care and pre
primary education.

The results of the survey showed that the method is gathering interest in the field of early
childhood education and is considered by staff to be in many ways useful when implementing
curriculum for early childhood education and care. Many of the respondents indicated their
intention to use Diamond Robbery with their own group.

Next, Diamond robbery could be examined in more detail from the perspective of its
customizability and what different versions of it have been made. One could compare its
implementation in, for example, five-year-olds, preschoolers and primary school. New guides
for different age groups could be made if necessary.

Keywords: station work, pre-primary education, theory of multiple intelligences, adventure
education
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1 Johdanto

Opinnaytetyon produktissa eli oppaassa kuvattu seikkailullinen pistetyoskentely on kirjoitta-

jan opintojensa aikana syksylla 2017 kehittama menetelma. Seikkailullisella pistetyoskentely-
menetelmalla on monipuolinen teoriapohja, jota tassa opinnaytetyon tekstiosuudessa lahdet-
tiin syventamaan. Opinnaytetyon tekstiosuus kuvaa toiminnallisen opinnaytetyon prosessin ja

esittelee tutkimustulokset pohdintoineen.

Opinnaytetyo alkaa tyon tarkoituksen, tavoitteiden ja kehittamistehtavan maarittelylla. Me-
netelman lahtokohdissa kaydaan alakappale kerrallaan lapi kasitteet: esikouluikaiset kohde-
ryhmana, esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet pohjana, monialykkyysteoria inspiraa-

tiona, seikkailukasvatus ideologiana ja pistetyoskentely menetelmana.

Toiminnan kuvaus lahtee toiminta- ja tutkimussuunnitelman esittelylla, jonka jalkeen katse
kaannetaan kehittamisprosessin kulkuun ja kehittamismenetelmaan. Oppaan kirjoittamispro-
sessin jalkeen esitellaan menetelman pedagogiset perustelut. Tiedonkeruu- ja analyysimene-

telma paattavat toiminnan kuvauksen.

Tutkimustulokset ja oppaan saama palaute esitellaan teemoittain, jonka jalkeen aineistosta
esitetaan pohdintaa. Opinnaytetyon viimeiset kappaleet kasittelevat oman toiminnan pohdin-
taa seka opinnaytetyon luotettavuuden ja eettisyyden arviointia. Opinnaytetyo paattyy jatko-

tutkimusehdotuksiin.

2 Opinnaytetyon tarkoitus, tavoitteet ja kehittamistehtavat

Menetelma on kehittajan toimesta jaettu hyvin vapaamuotoisesti joitain vuosia sitten Face-
bookin varhaiskasvattajien ryhmassa ja se sai tuolloin runsaasti positiivista palautetta. Tasta
nousi ajatus, etta kentalla voisi olla tilausta ammatillisemmalle oppaalle. Taman opinnayte-
tyon tarkoituksena oli tuoda tama monipuolinen ja laajalti varioitavissa oleva pedagoginen
menetelma jarjestelmallisemmin varhaiskasvattajien tietouteen ja selvittaa millaisen vas-

taanoton se tyokentalta saa.

Kehittamistehtavaksi valikoitui oppaan laatiminen menetelman taustoista, sen sisallosta ja
tarvittavista materiaaleista. Tavoitteena opinnaytetyolla oli havainnollistaa menetelmaa mah-
dollisimman hyvin oppaan muodossa ja selvittaa kyselytutkimuksella, kuinka kayttokelpoiseksi

ja hyodylliseksi varhaiskasvattajat menetelman ja oppaan arvioivat.



Kyselytutkimus toteutettiin verkkokyselyna, joka jaettiin sosiaalisen median alustalla Face-
bookin samassa varhaiskasvattajien ryhmassa, missa menetelma oli aikaisemminkin jaettu ly-
hyena paivityksena. Kyselyn vastaajiksi valikoitiin 5-6-vuotiaiden parissa tyoskentelevat tai

tyoskennelleet varhaiskasvatuksen ammattilaiset ympari Suomea.

3 Timanttiryoston lahtokohdat

Seuraavassa on esitelty menetelman pedagogisen merkityksen ymmartamisen kannalta keskei-

simpia kasitteita ja teoriaa.

3.1 Esikouluikaiset kohderyhmana

Esikouluikainen oppii leikin avulla. Oppiminen varhaisina vuosina tapahtuu niin, etta luodaan
suotuisat olosuhteet lapsen luontaiselle toiminnalle. Mielikuvitustilanne, roolin ottaminen ja
roolin mukaisen toiminnan seuraaminen vahvistavat symbolista ja abstraktia ajattelua. Erityi-
sesti lapsen itsesaately kehittyy roolin mukaisessa toiminnassa ja lapselle mieluisan aktivitee-
tin saantoja noudattaessa. Leikin on todettu edistavan valmiuksia kouluoppimiseen. (Kron-
qvist 2012, 21.)

Didaktiset leikit ja pelit ryhmassa ovat lapselle nautinnollisia ja lapsen kiinnostuksen kohteita
ovat muun muassa liikkuminen ja koululaisen taidot kuten keskittyminen kirjaimiin ja nume-
roihin. Esikouluikaisen ajattelu- ja muistitoimintojen kehittyessa lapsi pystyy aiempaa parem-
min pohtimaan asioiden syita ja seurauksia. Lapsi nauttii pohtimisesta ja ihmettely innostaa

oppimaan lisaa. (Jarvinen & Laine & Hellman-Suominen 2009, 64.)

Sosiokulttuuristen oppimisteorioiden mukaan oppiminen virittaa kehitysta. Lapsen ajatellaan
pystyvan suoriutumaan yhteisollisesti ja ohjattuna vaativistakin tehtavista. Lapsilahtoinen toi-
minnan suunnittelu perustuu sosiokulttuuriseen teoriaan ja merkitsee lapsen kontekstin kuten

vuorovaikutussuhteiden ja ympariston huomioimista. (Kronqvist 2012,22.)

Ennen kouluun siirtymista on hyva harjoitella omatoimisuutta, itsenaisyytta ja omista tava-
roista huolehtimista, kuuntelemista, vuoron odottamista seka omien tarpeiden kertomista
(Jarvinen & Laine & Hellman-Suominen 2009, 64). Esikouluiassa oppiminen muuttuu tavoit-
teelliseksi ja siihen tulee mukaan motivaatio. Oppimisen orientaatiot omaksutaan jo ennen
kouluikaa. On tarkeaa, etta lapsi saa rohkaisevia ja myonteisia oppimiskokemuksia, jotta voi-

maantumista paasee tapahtumaan ennen koulun alkua. (Krongqvist, 2012, 28.)



3.2 Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet pohjana

Valtioneuvoston asetus maaraa esiopetuksen tavoitteeksi edistaa lasten kehitys- ja oppimis-
edellytyksia seka vahvistaa itsetuntoa ja sosiaalisia taitoja kayttaen hyodyksi leikkia ja positii-
visia oppimiskokemuksia. Lasten mielenkiinnon kohteita kunnioitetaan ja pedagogiikka on var-
haiskasvatukseen soveltuvaa. Esiopetus on tavoitteellista toimintaa, missa opetussuunnitel-
man perusteet ja paikallinen opetussuunnitelma maarittelevat opetuksen tavoitteet. (Esiope-

tuksen opetussuunnitelman perusteet 2016, 14.)

Lasten osaamiselle ei ole asetettu yhteisia tavoitteita. Esiopetuksessa tuetaan seka seurataan
lasten fyysista, psyykkista ja sosiaalista kasvua kuin myos tietojen ja taitojen kehitysta. Vali-
neena lapsen minakasityksen vahvistamisessa ovat arvostava vuorovaikutus, monipuoliset op-
pimiskokemukset ja kannustava palaute. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2016,
14.)

Esiopetuksen arvoissa jokainen lapsi nahdaan arvokkaana ja ainutlaatuisena. Lapsilla on oi-
keus hyvaan opetukseen seka iloon omasta oppimisestaan. Esiopetus suhtautuu avoimesti ja
kunnioittavasti muun muassa erilaisia perheita kohtaan ja toimintaymparistona esiopetus tu-

kee lasten tasa-arvoisuutta. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2016, 15.)

Esiopetuksen oppimiskasityksen mukaan lapsi oppii vuorovaikutuksessa ymparistonsa ja sen
osien kanssa. Lapset oppivat leikkien, liikkuen, tutkien, erilaisia tehtavia tehden seka itseaan
ilmaisten. Myonteisten tunteiden kokeminen, ilo ja uutta luova toiminta edistavat oppimista
ja innostavat kehittamaan taitoja. Kunkin lapsen aikaisemmat kokemukset ja osaaminen ovat
oppimisen lahtokohtana. Lapsia kuullaan ja heita ohjataan ottamaan huomioon muut seka
asettamaan omalle ja ryhman toiminnalle tavoitteita. (Esiopetuksen opetussuunnitelman pe-
rusteet 2016, 16.)

Tiedot, taidot, arvot, asenteet ja tahto muodostavat kokonaisuuden, jota kutsutaan laaja-
alaiseksi osaamiseksi. Sen kehittyminen alkaa varhaislapsuudessa ja jatkuu lapi elaman. Opis-
kelu, arjen toiminnot ja vuorovaikutus jokainen osaltaan vahvistavat sita. Valtioneuvoston
asetus maaraa tarkastelemaan opetusta kokonaisuutena ja siten laaja-alaisen osaamisen ke-
hittaminen otetaan huomioon kaikessa esiopetuksen toiminnassa. (Esiopetuksen opetussuunni-

telman perusteet 2016, 16.)

Laaja-alaisen osaamisen osa-alueet ovat ajattelu ja oppiminen, kulttuurinen osaaminen, vuo-
rovaikutus ja ilmaisu, itsesta huolehtiminen ja arjen taidot, monilukutaito, tieto- ja viestinta-
teknologinen osaaminen seka osallistuminen ja vaikuttaminen. Eri osa-alueet tukevat lasten
suuntautumista elinikaiseen oppimiseen. Merkittavaa on miten esikoulussa tyoskennellaan,
millaisia oppimisymparistot ovat ja miten oppimista tuetaan. (Esiopetuksen opetussuunnitel-

man perusteet 2016, 16-18.)



3.3 Monialykkyysteoria inspiraationa

Howard Gardner nakee mielen moniarvoisena. Silla on hanen mukaansa monia eri puolia ja ih-
misilla erilaisia kognitiivisia vahvuuksia ja tyyleja. Monialykkyysteorian Gardner esitti 1980-
luvun alussa. Han uskoo, etta kognitiivisen taitavuuden pystyy parhaiten luonnehtimaan kyky-

jen ja lahjakkuuksien kautta, joita kutsutaan alykkyyksiksi. (Gardner 2006, 5-6.)

Kaikilta lOoytyy normaalisti jokainen alykkyyden muoto. Eroja ilmenee kunkin alykkyyden maa-
rassa ja niiden yhdistelmassa. Gardner uskoo monialykkyysteorian kuvaavan totuudenmukai-
semmin ja sopivammin ihmisen ”alykasta” toimintaa kuin perinteiset alykkyysnakemykset.
(Gardner 2006, 6.)

Monialykkyysteoriassa alykkyys maaritellaan kyvyksi kasitella tietyn tyyppista informaatiota.
Kyvyn tulee syntya ihmisen biologiasta ja psykologiasta ja sen tulee olla arvostettu yhdessa
tai useammassa kulttuurisessa miljoossa. Olennaista on myos, etta kukin alykkyys koostuu tai-
doista, jotka ovat universaaleja. Alykkyydesta tulee olla tunnistettavissa ydintoiminnot ja nii-

den tulee liittya universaaleihin symbolijarjestelmiin. (Gardner 2006, 6-8.)

Ylla luetelluin kriteerein Gardner esitti alun perin seitseman eri alykkyyden muotoa. Naita oli-
vat musiikillinen alykkyys, kehollis-kinesteettinen alykkyys, matemaattis-looginen alykkyys,

kielellinen alykkyys, avaruudellinen alykkyys, interpersoonallinen alykkyys ja intrapersoonalli-
nen alykkyys. Gardner on pohtinut myos muiden alykkyyksien lisaamista ja naturalistinen alyk-

kyys tayttaa hanen mukaansa hyvin alykkyyden kriteerit. (Gardner 2006, 8-19.)

Projekti Spectrum on innovatiivinen yritys mitata pienten lasten alykkyyksien profiileja ja
tyoskentelytyyleja. Spectrum patteristo koostuu viidestatoista eri lajien tehtavasta. Siina lap-
set vedetaan mukaan merkityksellisien ja kontekstualisoitujen pelien kautta. Valineet katso-
vat suoraan kasiteltavaa alykkyytta ja arviointia ei ole erotettu itse toiminnasta. Spectrumin
yksi hyodyista on lapsen heikompien osa-alueiden kasittely lapsen vahvuuksien kautta. (Gard-
ner & Krechevsky 2006, 89-91.)

Spectrumin kaytto luokkatilassa tarkoittaa lasten ymparoimista monipuolisella ja innostavalla
materiaalilla, joka kannustaa eri alykkyyksien kayttoon. Materiaaleja ei luokitella alykkyyk-
sien nimilla, vaan aina yksi materiaali on kombinaatio tehtavaan sopivista alykkyyksista. Lap-
set voivat saada oppimisalueilla aikuisen ohjausta tai materiaali itsessaan voi ohjata toimin-
taa joko yksilo- tai vertaisryhmatasolla. Ryhman aikuiset havainnoivat lasten kiinnostuksia ja
taitoja ja vuoden lopussa tutkijatiimi tiivistaa kasaan Spectrum raportin. (Gardner &
Krechevsky 2006, 92-93.)
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3.4 Seikkailukasvatus ideologiana

Seikkailukasvatuksen voidaan ajatella kuuluvan sosiaalipedagogiikan menetelmiin, missa pe-
dagogia on samalla seka ajattelua etta toimintaa (Lehtonen 1998, Keskisen 2015, 17 mukaan).
Yksi keskeisista ajatuksista on, etta yhteisossa on merkittava kasvatuksellinen voima. Perus-
tana kaikelle on ihmisen oma osallistuminen, dialogi ja paatoksenteko. (Lehmikangas 2009,
Keskisen 2015, 17 mukaan.)

Seikkailu voidaan maarittaa monella tapaa, mutta jos kokija nostetaan subjektiksi, saa han
itse maarittaa mika hanelle on seikkailua. Talloin osallistujalahtoinen seikkailun maarittely
voi hamartaa rajan elamyspedagogiikan ja seikkailukasvatuksen valilla. (Keskinen 2015, 15-
21.) Elamyspedagogiikassa nahdaan oppimisen tapahtuvan vuorovaikutuksessa osallistujien
kesken haasteita ja elamyksia kohdatessa. Kyseessa on omakohtaisen oppimisen kautta tapah-
tuva tavoitteellinen ja tietoinen kasvuprosessi. (Lehtonen 1998, Keskisen 2015, 17-18 mu-

kaan.)

Myos seikkailukasvatuksessa pureudutaan ihmissuhteisiin ja yksilon kokemuksiin. Tavoitteena
on tarjota haasteita ratkaistavaksi ja seikkailun kriteeriston mukaan lopputuloksen on oltava
epavarma. (Priest & Gass 2005, Keskisen 2015, 20 mukaan.) Prosessilahtoisyyden mukaan yksi-
(6llisten ja yhteisoOllisten toimintojen katsotaan vahvistavan emotionaalista, sosiaalista ja tie-
dollista kehitysta. Kun oppiminen tapahtuu yhteisesti, korostuu yksilon vastuu, ryhman vastuu

ja tehtavien jakaminen. (Karppinen 2005, Keskisen 2015, 20 mukaan.)

Seikkailullisen toiminnan voidaan nahda olevan kasvatuksellista, kun muun muassa osaami-
seen liittyvia asioita ja vastuuta siirretaan osallistujille. Osallistujat ovat aktiivisia toimijoita,
joita seka haastetaan etta ohjataan antamalla valineita saavuttaa hallinnan tunne. Seikkai-
lussa tulee olla yllatyksellinen elementti, jotta lopputulos ei ole ennalta nahtavissa. (Keskinen
2015, 21.)

Lasten mielenkiinnonkohteisiin kuuluvat muun muassa salaisuudet, katkot ja arvoitukset. Ar-
voituksia ratkoessa osallistujien itsetunto paranee ja samalla myos ryhman yhteishenki kas-
vaa. Onnistumisen ilo on mahdollista saavuttaa oivallusten ja loytamisen kautta. (Vehkalahti
2007, 87.)

3.5 Pistetyoskentely menetelmana

Pistetyoskentelyssa oppimistilaan on rakennettu erilaisia tyopisteita, joita oppijat kiertavat
(Saloviita. 2016, 18). Kiertaminen voidaan toteuttaa yksin, pareittain tai pienissa ryhmissa
(Pruuki. 2008, 139). Parityoskentely edellyttaa aktiivisuutta, silla siina ei ole mahdollisuutta
vetaytya tehtavien suorittamisesta. Siina myos sosiaalinen elementti ja toiseen tutustuminen
ovat lasna. (Pruuki. 2008, 78.)
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Pisteita tulee olla kaksi tai useampia ja niilla jokaisella tulee olla oma tehtavansa. Kun yksi
piste on suoritettu, oppijat vaihtavat paikkaa. Tehtavat eivat saa olla vaikeutuvia, silla kaik-

kien tulee voida aloittaa alusta. (Saloviita. 2016, 26.)

Tyopisteilla on mahdollista tyoskennella joko opettajan johdolla tai itsenaisesti. Pistetyosken-
telyn vetaminen ei vaadi useampaa opettajaa, mutta se sopii erityisen hyvin useamman kas-
vattajan yhteistyon muodoksi. Pisteiden maaraa on mahdollista lisata ja siten myos ryhmako-
koja pienentaa, jos pisteilla tyoskentely onnistuu itsenaisesti. Pistetyoskentelyn etuna ovatkin

juuri pienemmat ryhmat ja yksiloidympi opetus. (Saloviita. 2016, 26-27.)

Ryhmat voidaan muodostaa monin perustein ja esimerkiksi enemman apua tarvitsevat oppijat
voidaan sijoittaa tasaisesti eri ryhmiin. Nain voidaan toteuttaa ryhmien sisalla eriyttamista,
kun oppijoiden joukko on taidoiltaan hyvin heterogeeninen. Mahdollista on myos ohjeistaa,

etta ryhmat paattavat itse, milla pisteilla tyoskentelevat. (Saloviita. 2016, 30.)

4 Toiminnallinen opinnaytetyo

Toiminnallisessa opinnaytetyossa syntyy aina jokin konkreettinen tuote, tassa tapauksessa
menetelmaopas (Vilkka & Airaksinen 2003, 51). Seuraavaksi kaydaan lapi opinnaytetyon suun-
nittelun vaiheet, oppaan toteutus, menetelman pedagogiset perustelut seka avataan oppaasta

tehdyn kyselylomakkeen analyysimenetelmaa.

4.1 Toiminta- ja tutkimussuunnitelma

Tama opinnaytetyo kasittelee menetelmaa, jota ei ole aikaisemmin tutkittu muutoin kuin
suppeasti osana kurssityota. Sita ei ole myoskaan laajemmin levitetty akateemisissa konteks-
teissa. ltsessaan opinnaytetyo siis nostaa esiin ja tarkastelun alle uudenlaisen pedagogisen ko-
konaisuuden, joka on erityisesti suunniteltu vastaamaan nykyisen varhaiskasvatussuunnitel-

man vaatimuksia ja lasten tarpeita.

Toiminnallisen opinnaytetyon produktiksi valittiin opas varhaiskasvatuksen tyontekijoille me-
netelman kaytosta. Ilman oppaan viestinnallisia ja visuaalisia keinoja menetelmaa olisi hanka-
laa, ellei mahdotonta jalkauttaa osaksi ammatillisen kentan tyovalineita. Opinnaytetyo myos
suunniteltiin selvittamaan alan tyontekijoiden alustavaa mielipidetta menetelman toimivuu-

desta ja kaytettavyydesta erityisesti esiopetuksen kontekstissa.

Menetelmalla on monipuolinen ja perusteltu teoriapohja, jota on kaytetty jo menetelmaa ke-
hitettaessa, mutta mita suunniteltiin laajennettavan ja tarkennettavan viela entisestaan opin-
naytetyota varten. Menetelma on opintojen aikana testattu harjoittelupaikan esikouluryh-

massa ja siita on tuolloin keratty palautetta ryhman aikuisilta ja lapsilta. Tassa
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opinnaytetyossa ei kuitenkaan kuvata tarkemmin menetelman toteutusta kaytannossa tai siita
saatua palautetta, silla toiminta on toteutettu tuolloin osana kurssisuoritusta, eika sita varten

ole haettu erikseen tutkimuslupia.

Olisi eettisesti vaarin kuvailla jalkikateen tutkimuksellisia seikkoja, joihin ei ole ollut tutki-
muslupaa. Opasta kirjoittaessa paatettiin kayttaa hyvaksi harjoittelun antamaa oppimiskoke-
musta kuten mita hyvansa muutakin tutkinnon tuomaa osaamista osana kirjoitusprosessia.
Muutoin oppaan kirjoittamisessa valittiin tukeutua niin sisallon kuin muodonkin osalta kirjalli-

siin lahteisiin.

Oppaan onnistuneisuutta ja menetelman vastaanottoa suunniteltiin tarkasteltavan typeform-
kyselylla, silla tutkimus haluttiin toteuttaa anonyymisti ilman henkilotietojen kasittelya. Hen-
kilotietojen keraaminen ei ole tutkittavan aiheen kannalta olennaista eika tarpeen. Kysely
suunniteltiin jaettavaksi Facebookin varhaiskasvattajien ryhmassa, missa jasenet ovat ympari
Suomea eri tutkintojen edustajia eri pituisilla kokemuksilla varhaiskasvatuksen tehtavista.
Talla haettiin vastaajien joukkoon monipuolisuutta ja hajontaa enemman kuin esimerkiksi yh-
den toimipisteen sisalla suoritettu tutkimus olisi tuonut. Vastaajiksi kohdennettiin kuitenkin
juuri 5-6-vuotiaiden kanssa tyoskentelevat tai tyoskennelleet, koska talle ikaryhmalle mene-

telma on suunnattu.

Saadut kyselyn tulokset kaavailtiin analysoitavan laadullisen analyysin keinoin, silla suunnitel-
lut kysymykset olivat my0s tyypiltaan laadullisia kuvailemaan ja selittamaan pyytavia kysy-
myksia. Tahtotilana oli halu kartoittaa ja ymmartaa vastaajien ajatuksia menetelman seka

oppaan kaytettavyydesta ja tehda naiden pohjalta mahdollisia muutoksia oppaaseen.
4.2  Kehittamisprosessi ja -menetelma

Oppaan tyostaminen aloitettiin kaymalla suunnitelma tarkoin lapi. Tavoitteet ja vaiheet kir-
kastettiin mielessa. Materiaaleissa perehdyttiin niin menetelman sisaltoon liittyviin kuin myos
siita kirjoittamisesta kertoviin lahteisiin. Valmistunut tuotos julkaistiin Facebookin varhaiskas-
vattajien ryhmassa ja siita kerattiin palautetta nettikyselyn avulla. Saatu aineisto analysoitiin
laadullisen analyysin keinoin ja sita kaytettiin hyvaksi oppaan viimeistelyssa lopulliseen muo-

toonsa.

Oppaan kehittamisen juurien voidaan ajatella olevan vuodessa 2017, kun osana menetelma-
harjoittelua suunniteltiin ja toteutettiin oppaassa esitelty seikkailullisen pistetyoskentelyme-
netelma. Kirjoittaja oli tuolloin harjoittelussa helsinkilaisessa paivakodissa ja kehittamisme-
netelmina toimivat muun muassa tyontekijoiden konsultointi, lasten havainnointi, kirjalliset

lahteet, menetelman havainnointi kaytannossa ja palaute dialogin muodossa.
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Tuolta ajalta on dokumenttina harjoitteluraportti ja siihen kirjatut tyoskentelyn vaiheet seka
pisteista ja menetelmaan tarvittavista materiaaleista otetut valokuvat. Menetelma on taysin
kirjoittajan itsensa kehittama ja valokuvat hanen ottamiaan, joten tekijanoikeudet kuuluvat
tyosta kokonaisuudessaan opinnaytetyon tekijalle. Kehittamistyon tuloksena syntyi tuolloin

idea menetelman toteutuksesta seka kuvituksellista materiaalia.

Opinnaytetyoprosessi on alun perin aloitettu vuonna 2018. Opinnaytetyon aiheen rajaaminen
tapahtui alkuvuodesta 2021, kun opinnaytetyoprosessi kaynnistettiin uudestaan. Alkuperainen
suunnitelma oli ollut menetelman teoriataustan kirjallisuuskatsaus ja analyysi silta pohjalta
menetelman hyodyista. Lopullisessa opinnaytetyossa menetelmaa paatettiin kuitenkin lahes-
tya toiminnallisesti kehittamistyon keinoin tuottaen opinnaytetyon produktina menetelma-
opas laajemmin varhaiskasvatuksen henkilostolle menetelman jalkauttamiseksi kentalle. Me-
netelman hyodyt tulevat perustelluiksi niin raportin teoriaosiossa kuin oppaassa menetelman

taustoituksessa.

Oppaan sisallon suunnittelussa ja kehittamistyossa kaytettiin menetelmana kirjallisen aineis-
ton tulkintaa, joka on laadullinen tutkimusmenetelma. Tekstiaineistoa tulkitessa noudatetaan
teemahaastattelulle tyypillista analysointitekniikkaa eli teksti luetaan useita kertoja lapi ja
tulkinta tehdaan samalla. Tekstiaineistoa tiivistaessa kokonaisuus ja rakenteet saadaan esille.
Tekstista etsitaan kasiteltavan asian kannalta oleellinen ja se merkitaan marginaalikoodein eli
tekstin sivuun kuvaavin sanoin. (Kananen 2010, 63-64.) Nain onnistuttiin nostamaan aikaisem-
min tyostetysta harjoitteluraportista oppaan kannalta olennaisen ottaen huomioon juuri ke-
nelle tekstia oltiin kirjoittamassa. Toiminnallisessa opinnaytetyossa laadullisella menetel-
malla kerattya aineistoa voidaan kayttaa lahteen tapaa ilman tutkimuksellista analyysia
(Vilkka & Airaksinen 2003, 64).

4.3  Kirjoittaminen ja oppaan visuaalinen ilme

Opinnaytetyon produktia eli tassa tapauksessa opasta kirjoitettaessa tarkeaa on, etta teksti
suunnitellaan kohderyhmaa palvelevaksi ja ilmaisu tekstin sisaltoon, tavoitteeseen ja tekstila-
jiin nahden sopivaksi (Vilkka & Airaksinen 2003, 51). Valitun tekstityylin tulee olla kohderyh-
maa puhuttelevaa ja sisaltoon nahden tarkoituksenmukaista. Huomioitavaa on muun muassa
kohderyhman ika, asema ja tietamys aiheesta kuin myos oppaan kayttotarkoitus ja erityis-
luonne. (Vilkka & Airaksinen 2003, 129.)

Timanttiryosto-opas on suunnattu eri pituisen tyokokemuksen omaaville varhaiskasvatuksen
ammattilaisille, joilla on kasvatusalan koulutus ja perehtyneisyytta muun muassa varhaiskas-
vatussuunnitelman sisaltoihin. Oppaan sisallollisia valintoja tehtaessa paatettiin, ettei haluttu
lahtea korostamaan perusasioita ja selittamaan liian yksityiskohtaisesti kohderyhmalle tuttuja
seikkoja. Sisalto haluttiin pitaa tiiviina ja paapaino menetelman rakenteessa ja tarvittavissa

materiaaleissa.
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Tavoitteena oli selittaa menetelman ohjeet mahdollisimman selkeasti ja yksiselitteisesti,
jotta ne olisivat kaikkien ymmarrettavissa samalla tavalla. Alkuun lisattiin ripaus teoriaa la-
hinna menetelman hyotyjen lyhyeksi perusteluksi ja alustukseksi aiheeseen, ei niinkaan koh-
deryhman valistamiseksi tai opetustarkoitukseen. Sivumaara haluttiin pitaa kohtuullisena ja
teksti nopea- ja helppolukuisena, jotta opas olisi kaytannollinen ja toimiva paivakotimaailman

hektisessa arjessa.

Tyyli oli asiatekstinomaista, mutta savyltaan kevytta. Tarkoituksena ei ollut puhua lukijalle
alaspain, vaan selostaa asiasisallot neutraalisti. Lahdeviittaukset paatettiin jattaa alun teo-
riaosiosta pois selkeyden ja puhtaan yhtenevaisen linjan saavuttamiseksi. Kaytetyt lahteet lis-

tattiin kuitenkin lopun lahdeluetteloon.

Opinnaytetyona tehdylle tekstia sisaltavalle tuotteelle ensisijaisia kriteereja ovat tuotteen
uusi muoto, kaytettavyys kohderyhmassa ja kayttoymparistossa, sisallon sopivuus kohderyh-
malle, tuotteen houkuttelevuus, informatiivisuus, selkeys seka johdonmukaisuus (Vilkka & Ai-
raksinen 2003, 53). Asiasisaltojen ja tekstin tyylin lisaksi kaytettiin aikaa sopivan ulkoasun
luomiseksi oppaalle. Ajatuksena oli, etta oppaan voisi ladata tekstitiedostona ja siten myos
halutessaan helposti tulostaa ulos paperiversioksi. Nain oppaan ajateltiin olevan helposti saa-

tavissa ja monipuolisesti kaytettavissa.

Ulkoasussa kuvat olivat olennaisessa osassa havainnollistamassa tekstia ja tekemassa oppaasta
visuaalisesti kiinnostavan ja houkuttelevan. Kuvina kaytettiin Timanttiryoston eri pisteista sen
kehittamisen ja ensimmaisen testikayton aikana otettuja valokuvia. Nain viestittiin menetel-
man olevan valmis ja toteutettavissa matalalla kynnyksella normaalissa esikouluymparistossa.
Fontti oli kannessa leikkisampi sopien oppaan nimeen "Timanttiryosto - seikkailullinen piste-
tyoskentely esiopetuksessa”. Tekstiosioissa oppaan sisalla fontti puolestaan oli neutraali ja

asiatekstiin sopiva.
4.4 Valmis opas ja pedagogiset perustelut

Kansilehteen valikoituivat kuvat poliisipassista, kirjekuoresta sisalta pilkistavan kirjaimen
kera seka timanteista. Kuvat yhdessa oppaan nimen - "Timanttiryosto - seikkailullinen piste-
tyoskentely esiopetuksessa”- kanssa antoivat osviittaa oppaan sisallosta ja houkuttelivat avaa-

maan oppaan.

Oppaan aluksi kaytiin lapi lyhyt sivun mittainen teoriapohja, jossa nopeasti esiteltiin keskeisia
taustalla vaikuttaneita kasitteita kuten pistetyoskentely ja monialykkyysteoria. Tekstissa vii-
tattiin myos pikaisesti varhaiskasvatussuunnitelmaan. Alustuksen oli tarkoitus orientoida me-

netelman tarkasteluun.
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Menetelmasta esiteltiin ensin sen rakenne sivun mittaisena tiivistelmana. Toiminta ohjeistet-
tiin aloittamaan keskustelemalla poliiseista ja poliisitaidoista. Opas kuvasi lapsille kerrottavan
taustatarinan timanttiryostosta ja paivakotiin katketysta saaliista. Poliisipassin numeroidut
kolmetoista kohtaa ja kolmeltatoista pisteelta loytyvat merkityt kirjekuoret nivottiin yhteen
ja ajatus kirjainten keraamisesta passiin esiteltiin. Loppukoonnin ja timanttien loytymisen

jalkeen kaytiin viela lyhyesti lapi menetelman varioitavuutta.

Kolmetoista pistetta ja niilla tarvittavat materiaalit esiteltiin yksi kerrallaan kuvia apuna
kayttaen. Oppaassa ei tietoisesti perusteltu pisteiden varhaiskasvatus- tai monialykkyysteo-

rian sisaltoja, mutta seuraavassa ne kaydaan lapi osana opinnaytetyon tekstiosuutta.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaisesti oppimisen osa-alueet ovat mina ja mei-
dan yhteisomme, kasvan, liikun ja kehityn, ilmaisun monet muodot, tutkin ja toimin ymparis-
tossani seka kielten rikas maailma (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 40). Kaikki
oppimisen osa-alueet ovat Timanttiryostossa lasna. Lisaksi kukin piste on suunniteltu yhden
Gardnerin alykkyyden ymparille, vaikka pisteita suoritettaessa on hyotya useammastakin lah-

jakkuudesta.

Ensimmaisella pisteella ideana on taydentaa puuttuvat palat pakoautosta ja sen rekisterikil-
vesta tehtyihin palapeleihin. Tehtava on laadittu Gardnerin visuaalisen ajattelun osa-alueelle,
silla siina on hyodyksi kuvallinen ajattelu. Visuaalisesti lahjakkaat hahmottavat hyvin itsensa
ja ympariston valisia etaisyyksia seka ympariston muotoja (Toivakka & Maasola. 2011, liite 4).
Varhaiskasvatussuunnitelman mukaisesti toiminta sijoittuu tutkin ja toimin ymparistossani osi-
oon. Tilan ja tason hahmottamista tuetaan kannustamalla palojen tarkasteluun ja geometri-
nen ajattelu vahvistuu muun muassa rakentelemalla (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
2018, 46).

Toisella pisteella tehtavana on varittaa rosvoja kaveritaitotilanteissa. Lapset tulevat tutki-
neeksi sosiaalisia tilanteita kuvia varittaessaan. Gardnerin teoriassa piste osuu interpersoonal-
liseen eli sosiaaliseen lahjakkuuteen ja oppimisen osa-alueista keskiossa on mina ja meidan
yhteisomme eettisen ajattelun muodossa. Sosiaalinen lahjakkuus on kykya ymmartaa muiden
kayttaytymista ja ihmisten valisia suhteita (Toivakka & Maasola. 20011, liite 4). Varhaiskasva-
tuksessa eettisen ajattelun teemoja ovat muun muassa ystavyys ja oikeudenmukaisuus (Var-

haiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 44).

Kolmannella pisteella loytyy labyrinttitehtava, jossa lasten tulee johdattaa poliisi kynalla la-
byrintin keskelle rosvojen luo. Pisteen tarkoitus on harjoittaa hienomotoriikkaa eli siina on

kyse kinesteettisesta, liilkunnallisesta alykkyydesta ja oppimisen osa-alueista kasvan, liikun ja
kehityn, on toiminnassa lasna. Liikunnallisesti lahjakkaat hallitsevat vartalonsa liikkeet hyvin

ja myos kadentaidot ovat tarkat (Toivakka & Maasola. 2011, liite 4). Varhaiskasvatuksen
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tehtavana on muun muassa kehittaa lasten kehontuntemusta ja -hallintaa seka motorisia pe-

rustaitoja (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 48).

Neljannella pisteella kirjoitetaan rosvojen nimia mallista poliisien papereihin. Kyseessa on
kielellisen lahjakkuuden piste, joka sijoittuu oppimisen osa-alueista kielten rikkaaseen maail-
maan. Kielellisesti lahjakkaat osaavat ilmaista itseaan haluamallaan tavalla kirjoittaen ja pu-
huen (Toivakka & Maasola. 2011, liite 4). Varhaiskasvatuksen henkiloston tehtava on heratella
lasten kiinnostusta muun muassa kirjoitettua kielta seka lukemista ja kirjoittamista kohtaan

(Varhaiskasvatuksen perusteet 2018, 42).

Viidennella pisteella kuvataan alias-korteista parille ryostettyja esineita parin arvatessa,
mista esineesta on kyse. Tamakin piste vaatii kielellista lahjakkuutta ja oppiminen tapahtuu
kielten rikkaan maailman alueella. Kielelliseen lahjakkuuteen kuuluu laaja sanavarasto ja
kyky kayttaa kielta luovasti (Toivakka & Maasola. 2011, liite 4). Kielella leikittely, nimeami-
nen ja kuvaavat sanat vaikuttavat positiivisesti lasten kielellisen muistin ja sanavaraston ke-

hittymiseen (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 42).

Kuudennella pisteella tunnistetaan vuodenaikoja ja niille tyypillisia elementteja annetuista
rikospaikkakuvista. Talla pisteella kaytetaan naturalistista alykkyytta lasten tutkiessa ja toi-
miessa ymparistossaan. Gardnerin alykkyyden alueista naturalistinen lahjakkuus antaa edelly-
tyksia niin elollisten kuin elottomienkin asioiden tunnistamiseen ja luokitteluun (Toivakka &
Maasola. 2011, liite 4). Varhaiskasvatukseen kuuluu muun muassa luonnon ilmididen havain-

noiminen ja tutkiminen (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 47).

Seitsemannella pisteella etsitaan rikospaikan ennen ja jalkeen kuvista eroavaisuuksia. Lasten
tehtava on havaita, mita on viety. Tassa vaaditaan visuaalista lahjakkuutta ja tutkitaan ja toi-
mitaan omassa ymparistossa. Varhaiskasvatuksessa luodaan mahdollisuuksia asioiden vertai-
luun ja ohjataan tutkailemaan maaria seka niiden muutoksia (Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet 2018, 46).

Kahdeksannella pisteella tehtavanantona on yhdistaa varastettu tavara tai asia sita vastaa-
vaan sanaan vetamalla viiva niiden valille. Tassa liikutaan kielten rikkaassa maailmassa kielel-
lisia lahjoja harjoitellen. Kielellisesti lahjakkaat oppivat yleensa lukemaan jo ennen kouluun
menoa (Toivakka & Maasola. 2011, liite 4). Varhaiskasvatuksessa lapsia rohkaistaan muun mu-
assa lukemaan leikillisesti ja kiinnittamaan huomiota kielen muotoihin ja rakenteisiin kuten

sanoihin ja tavuihin (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 42).

Yhdeksannella pisteella lapset potkivat tai heittavat erilaisia palloja maaliin ja katsovat no-
peusmittarista eli ”poliisin nopeustutkasta”, mista tulee paras tulos. Tama on liikunnallinen
piste, missa keskioon paasee kasvan, liikun ja kehityn osa-alue. Liikunnalla on todettu kan-

sainvalisissa tutkimuksissa olevan yhteys oppimiseen ja koulumenestykseen (Koivunen &
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Lehtinen. 2016, 159). Varhaiskasvatuksen tavoitteena on kannustaa lapsia liilkkumaan ja mah-

dollistaa liikunnan ilon kokemus (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 47).

Kymmenennella pisteella tunnekortit tulee lajitella vihreisiin ja punaisiin eli positiivisiin ja
negatiivisiin ja taman jalkeen kiinnittaa sinitarralla isoon piirrettyyn rosvoon sen mukaan,
missa tunteet tuntuvat. Inspiraatio pisteeseen tuli Aseman lapset ry:n tunne- ja kaveritaito-
ohjelmasta Friends. Keskiossa pisteella on mina ja meidan yhteisomme seka intrapersoonalli-
nen lahjakkuus. Intrapersoonallinen ihminen osaa ymmartaa omia tunteitaan, asenteitaan ja

motiivejaan ja pystyy myos muuttamaan niita (Toivakka & Maasola, 2011, liite 4).

Pisteella numero yksitoista lasten tulee piirtaa isoon rosvon sakkiin varastettuja tavaroita il-
moitettu lukumaara mallin mukaisesti. Talla pisteella korostuu perinteinen matemaattisloogi-
nen alykkyys, kun tutkitaan ja toimitaan ymparistossa. Lukukasitteen kehittymista tuetaan
leikin ja lapsia innostavan materiaalin kautta (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018,
46).

Kahdestoista piste on erilaisten sormenjalkien etsimista, tunnistamista ja laskemista. Tassakin
on kyse tutkimisesta ja toimimisesta ymparistossa naturalistisen lahjakkuuden keinoin. Natu-
ralistisesti alykkaat osaavat tunnistaa ja luokitella eri asioita (Toivakka & Maasola, 2011, liite
4). Varhaiskasvatuksessa tarjotaan mahdollisuuksia muun muassa vertailuun ja luokitteluun

(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 46).

Kolmannellatoista ja viimeisella pisteella lapset tunnistavat tunnekorteista, mika Kolme
iloista rosvoa -laulun savy on. Talla pisteella tutustutaan ilmaisun moniin muotoihin ja liiku-
taan musikaalisen lahjakkuuden alueella. Musikaalisesti lahjakas muun muassa ymmartaa mu-
siikkia ja tunnistaa aanien vaihteluja (Toivakka & Maasola, 2011, liite 4). Musiikillisen ilmai-
sun tavoitteena on esimerkiksi vahvistaa lasten kiinnostusta musiikkiin ja kannustaa ilmaise-
maan musiikin herattamia ajatuksia ja tunteita (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018,
43).

Varhaiskasvatuksessa toimintatapojen valintaan vaikuttavat lasten ika, tarpeet, edellytykset
ja kiinnostuksen kohteet. Lapset oppivat luontevasti toiminnallisen ja luovan tyoskentelyn
kautta. Erilaiset tyoskentelytavat ovat seka oppimisen kohde etta valine. Niiden monipuolinen
kaytto takaa onnistumisen kokemukset eri tavoin oppiville lapsille. (Varhaiskasvatussuunnitel-

man perusteet 2018, 38.)

4.5 Kyselytutkimus ja analyysimenetelma

Laadullista tutkimusta toteutetaan tana paivana yha kasvavassa maarin verkossa. Verkko voi
olla valine tutkimuksen tekemisessa kuten puhelin ja posti ovat kyselyjen medioita. Etuna

verkkotutkimuksella on se, ettei matkakustannuksia synny ja haastateltavat pitkienkin
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etaisyyksien takaa voidaan tavoittaa helposti, edullisesti ja aikaan sitomattomina. Riskina voi-
daan pitaa muun muassa jarjestelyjen teknisyytta ja siina mahdollisesti ilmenevia haasteita.
(Kananen 2015, 181-183.)

Aineistonkeruu ja -analyysimenetelmat eivat ole muuttuneet verkkoon siirryttaessa (Kananen
2015, 183). Kuitenkin toiminnallisissa opinnaytetoissa tutkimuskaytantoja kaytetaan hivenen
joustavammin kuin tutkimuksellisissa toissa ja selvitys nojaa usein loyhasti, jos ollenkaan teo-
riaan. Toiminnallisen opinnaytetyon laadullisessa tutkimuksessa aineisto voidaan kerata esi-
merkiksi lomakehaastattelulla ja analyysi voidaan toteuttaa teemoittelun avulla. Aineiston
keraaminen selvityksen keinoin on perusteltua muun muassa tilanteessa, jossa aiheesta on va-
han julkaistua tietoa. (Vilkka & Airaksinen 2003, 57.)

Facebook voi toimia yhteydenpitovalineena ja verkottumismediana (Kananen 2015, 195).

Tassa opinnaytetyossa linkki typeformilla luotuun kyselyyn jaettiin selvityksen kohdeyleison
Facebook-ryhmassa. Kohderyhma oli laaja ja kyselyn jarjestaminen verkon valityksella mah-
dollisti siihen osallistumisen anonyymisti matalalla kynnyksella eri puolilta maata. Typeform

valittiin alustaksi sen helppouden, saatavuuden ja edullisuuden johdosta.

Kysely toteutettiin strukturoituna haastatteluna, missa kyselylomakkeen avoimilla kysymyk-
silla kerataan tietoa. Strukturoidussa haastattelussa on tiukka kysymysjarjestys seka samat

kysymykset ja haastatteluprosessi kaikille. Haastattelu on oikea aineistonkeruumenetelma,
kun tutkitaan muun muassa mielipiteita ja aihetta, josta ei tiedeta paljoa. (Kananen 2015,

143-145.)

Verkossa suositaan lyhytta ja tiivistettya tekstia. Kyselyn saatetekstissa korostetaan tutkimuk-
sen tarkeytta ja vastaamisen helppoutta. MyoOs vastausten luottamuksellisuus on syyta nostaa
esiin. Loppuun lisataan yhteystiedot ja deadline. Itse lomakkeen tulee olla niin yksinkertainen
ja lyhyt kuin mahdollista. Lauserakenteet laaditaan helpoiksi, edetaan yksi osa-alue kerral-

laan ja loogisessa jarjestyksessa. (Kananen 2015, 252-254.)

Kyselyyn on osallistunut tarpeeksi ihmisia silloin, kun vastaukset alkavat toistaa itseaan eli tu-
lokset saturoituvat. Laadullisessa tutkimuksessa riittavaksi haastateltavien maaraksi on arvi-
oitu 12-15 osallistujaa. Kerattya tietoa tulee analysoida koko kerayksen ajan, jolloin on mah-

dollista paattaa, milloin keratty aineisto riittaa. (Kananen 2015, 146.)

Kyselyyn vastasi Varhaiskasvattajan materiaalipankki -facebookryhmassa 16 eri varhaiskasva-
tuksen tyontekijaa. Annetut vastaukset tulivat yksitellen anonyymisti typeformin lahettamina
sahkopostiin ja sielta ne litteroitiin ensin vierekkain paperille, jotta koko aineisto oli yhta ai-

kaa tyostettavissa.
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Aineisto luettiin ja taman jalkeen saatuun materiaaliin pureuduttiin kysymys kerrallaan tiivis-
taen annettuja vastauksia. Materiaali jaettiin segmentteihin ja koodattiin eri luokkiin. Saadut
luokat jaettiin kehittamistehtavan tavoitteen mukaisesti neljaan ylemman tason luokkaan:

oppaan ulkoasu, oppaan sisalto, oppaan ja menetelman kaytettavyys seka oppaan ja menetel-

man hyodyllisyys.

5  Tutkimustulokset ja oppaan saama palaute

Oppaan ulkoasuun oltiin yleisesti tyytyvaisia, vaikka opas ladattiin ensin vaarassa muodossa ja
tama aiheutti hetkeksi haasteita oppaan luettavuuteen. Oppaan sisallossa itse menetelma sai
kiitosta ja kuvia pidettiin toimivina. Tiedon maaran sopivuus jakoi mielipiteita ja oppaasta
nousi yksi kohta, mita taytyi ymmarrettavyyden varmistamiseksi korjata. Kaikki vastaajat piti-
vat kuitenkin opasta ja menetelmaa kayttokelpoisina. Opasta kuvattiin hyodylliseksi tehtava-
paketiksi ja pistetyoskentely arvioitiin erittain toimivaksi oppimismenetelmaksi 5-6- vuotiailla

lapsilla.
5.1 Oppaan ulkoasu

Oppaan ulkoasua kokonaisuutena kuvattiin paaasiallisesti sanoin selkea, siisti, mahtava ja yti-
mekas. Yksi vastaajista koki ulkoasun sekavaksi ja suositteli paperiversion sijaan nettiver-

siota. Tama oletettavasti johtui siita, etta kyselylinkin yhteyteen ladattu alkuperainen word-
tiedosto avautui ensin puhelinselaimella tarkasteltaessa vaaristyneesti. Ongelma korjattiin la-

taamalla tiedosto uudestaan pdf-muodossa eika vastaavia kommentteja taman jalkeen tullut.

Yksi vastaajista pohti, etta ulkoasuun voisi panostaa viela, mutta mietti myos, oliko se kuiten-
kaan tarpeen. Toinen vastaaja oli sita mielta, etta ulkoasu oli ”kivan simppeli” ja sita kautta
nimenomaan houkutteli kayttamaan opasta. Kokonaisuutta kuvattiin houkuttelevaksi ja ulko-

asun kerrottiin innostavan heti kokeilemaan menetelmaa.

Oppaan nimea kuvattiin sanoin houkutteleva ja selkea. Kuvia pidettiin myos selkeina ja ha-
vainnollisina vaikkakin yksi vastaaja kertoi sen, etta kaikki kuvat eivat olleet taysin linjassa

hairinneen hieman. Opas oli vastausten mukaan nopea lukea ja annetut ohjeet olivat hyvat.
5.2 Oppaan sisalto

Oppaan sisaltoa kuvattiin yleisesti sanoin selkea ja monipuolinen. Kuvien kayton kerrottiin
luovan hyvin selkeytta. Teksti oli vastaajien mielesta yleisesti ymmarrettava tai jopa erittain
ymmarrettava, mutta kaksi kohtaa nousi kyselyn perusteella esiin enemman tai vahemman

hammennysta herattavina. Toinen oli menetelman kuudes piste, jonka kohdalla yksi
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vastaajista oli hetken joutunut miettimaan, miten tehtavaan liittyvat kuvat tulee pinota.

Muilta vastaajilta vastaavaa kommenttia tasta pisteesta ei noussut.

Toinen epaselvyytta herattanyt yksityiskohta oli tehtavapisteiden suorittamisen jalkeen ta-
pahtuva timanttien loytyminen. Kaksi vastaajista ei ollut ohjeiden perusteella hahmottanut,
etta menetelman vetaja maarittaa itse tehtavapisteiden kuoriin laitettavat kirjaimet ja siten
myos niista muodostuvan loytopaikan nimen. Tama ongelmakohta tuntui sen verran merkitta-
valta, etta vastaavien epaselvyyksien valttamiseksi tulevaisuudessa oppaan tekstia muokattiin
kyselyn jalkeen yksityiskohtaisemmaksi timanttien loytymisen osalta ja tekstiin lisattiin myos

esimerkki loytopaikasta.

Tiedon maara oppaassa jakoi mielipiteita. Toisaalta vastaajat kokivat sita olevan sopivasti ja
tarpeeksi, toisaalta tiedon maaran kuvattiin jaavan ohueksi. Osa pohti, etta alkuun voisi lisata
teoriaa ja tekstissa voisi perustella tarkemmin varhaiskasvatussisaltoja. Samaan aikaan alun

pohjustusta kuvattiin lyhyeksi ja ytimekkaaksi ja kuvaohjeiden tietoja riittaviksi.

Itse menetelma sai vastaajilta kiitosta erityisesti muokattavasta rungosta, monipuolisista teh-
tavista seka materiaalivinkeista. Tunnetyoskentelyn mukaan ottamista pidettiin erinomaisena.
Avaruudelliseen hahmottamiseen ehdotettiin muun muassa kolmiulotteista rakentelua seka
yleisesti vaihtoehtoisia toteutustapoja toivottiin muihinkin pisteisiin. Tarvittavista kuvite-
tuista materiaaleista toivottiin myos valmiita liitteita, silla niiden uskottiin madaltavan mene-
telman kayttokynnysta. Nopeustutkaa pidettiin hauskana elementtina liikuntapisteella, mutta

sen lainaan saaminen arvioitiin vaikeaksi.

5.3 Oppaan ja menetelman kaytettavyys

Kaikki vastaajat pitivat opasta ja menetelmaa kayttokelpoisina. Moni vastaajista ilmoitti joko
olevansa kiinnostunut kokeilemaan menetelmaa tai suoraan aikovansa kayttaa sita. Vastaajat

pohtivat, etta toteutuksen voisi jakaa useammalle paivalle tai jopa koko viikon puuhiksi.

Opasta kuvattiin kayttokelpoiseksi paketiksi ja hyvaksi tyokaluksi. Sen todettiin tukevan ta-
man hetken varhaiskasvatus- ja esiopetussuunnitelmia. Vastaajat kuvasivat sisallon olevan
mukavaa ja monipuolista tekemista, mista lapset varmasti innostuvat. Vastaajat kertoivat loy-

taneensa uusia ideoita ja kehuivat menetelman helppoa muunneltavuutta.

5.4 Oppaan ja menetelman hyodyllisyys

”Tassa ikaan kuin huomaamatta harjoitellaan monia eri asioita”, kuvasi yksi vastaajista mene-
telman hyotyja. Vastaajat pitivat pistetyoskentelya 5-6-vuotiaiden parissa erittain toimivana

oppimismenetelmana.
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Vastaajat kuvasivat opasta hyodylliseksi ja mukavaksi tehtavapaketiksi, jonka kertoivat hel-
pottavan varhaiskasvatuksessa tyoskentelevien tyotaakkaa. Vastaajat kuvasivat menetelman
kayttoa muun muassa helpoksi tavaksi tehda tyota ja totesivat ettei aina jaksa itse keksia

kaikkea uudestaan. Menetelman uskottiin myos olevan lapsia innostava.

Yksi vastaajista totesi oppaan olevan hyodyllinen, jos sattuu sopimaan ryhmasta nousseeseen
teemaan. Toinen vastaaja pohti, etta jos ryhmassa luettaisiin esimerkiksi ”Kolme iloista ros-

voa” menetelman kaytto sopisi teemaltaan lukemisen jalkeiseen aikaan.

6 Pohdinta

Seuraavassa pureudutaan tarkemmin saatuihin kyselytuloksiin seka pohditaan omaa toimintaa
opinnaytetyoprosessissa. Opinnaytetyo paattyy luotettavuuden ja eettisyyden pohdintaan

seka jatkotutkimusehdotuksiin.
6.1  Tulosten tarkastelu

Saadut kyselytutkimuksen tulokset osoittivat, etta menetelma herattaa varhaiskasvatuksen
kentalla kiinnostusta ja sita pidetaan henkiloston keskuudessa kayttokelpoisena ja monin ta-
voin hyodyllisena tapana kasitella varhaiskasvatussuunnitelman sisaltoja. Monet vastaajista
ilmoittivat aikovansa kayttaa Timanttiryostoa oman ryhmansa kanssa. Yleisesti pistetyosken-
telya pidettiin erittain toimivana oppimismenetelmana esiopetuksessa ja Timanttiryoston kat-
sottiin tukevan taman hetken varhaiskasvatus- ja esiopetussuunnitelmia. Timanttiryostoa ku-

vattiin hyvaksi tyokaluksi, joka mahdollistaa helpon tavan tehda tyota.

Opas itsessaan sai kiitosta muun muassa houkuttelevasta nimesta, havainnollisista kuvista,
materiaalivinkeista ja kokonaisuuden nopealukuisuudesta. Houkutteleva nimi saa tarttumaan
oppaaseen ja havainnollinen kuvitus yhdistettyna nopealukuisuuteen mahdollistaa oppaan
kayton hektisessa ja kiireisessa varhaiskasvatuksen ymparistossa. Opas onnistui tassa suh-

teessa vastaamaan kohderyhman tarpeisiin ja havainnollistamaan menetelmaa onnistuneesti.

Tiedon maara oppaassa jakoi mielipiteita eika sen sopivuudesta ole mahdollista vetaa aineis-
ton perusteella johtopaatoksia. Monet kuvasivat opasta ytimekkaaksi ja tiedon maaraa riitta-
vaksi. Yksi vastaajista kritisoi tiedon maaraa selkeasti. Muut kommentoivat aihetta kayttaen
ilmaisuja ”ehka alkuun enemman teoriaa” ja ”voisi tarkemmin perustella”. On myos todet-
tava, etta tiedon maaraa lisaamalla oppaan nopealukuisuus karsisi eika se valttamatta toisi

lisaarvoa, kun kohderyhmana ovat alan ammattilaiset.

Oppaan ohjeiden ymmarrettavyys on menetelman havainnollisen kuvaamisen kannalta erityi-

sen olennaista ja tahan vastaajat olivat selkeasti tyytyvaisia. Tekstin katsottiin olevan selkea
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ja ymmarrettava jo yhden lukukerran jalkeen kahta tekstista noussutta poikkeusta lukuun ot-
tamatta. Yksi vastaajista oli joutunut pysahtymaan vuodenaikapisteen kohdalle ja kahdelle
vastaajista oli jaanyt epaselvaksi timanttien loytyminen. Jalkimmainen epaselvyys korjattiin

hiomalla materiaalia annetun palautteen mukaan.

Kokonaisuudessaan voi todeta, etta julkaisemalla oppaan Varhaiskasvattajan materiaali-
pankki-facebookryhmassa menetelma on tuotu jasennellyssa muodossa alan ammattilaisten
saataville ja vastaanotto on ollut kokonaisuudessaan positiivinen. Menetelmaa pidettiin kayt-
tokelpoisena ja hyodyllisena ja opasta hyvin aihetta havainnollistavana. Tyo saavutti sille ase-

tetut tavoitteet.

6.2 Oman toiminnan pohdinta

Opinnaytetyon idea syntyi jo alustavasti syksylla 2017 menetelmaharjoittelun aikana, kun Ti-
manttiryosto kehitettiin osana harjoittelutyota. Harjoittelun jalkeen ajatukseksi tuli, etta
menetelmaa olisi tarkasteltu kirjallisuuskatsauksen keinoin erilaisten oppijoiden nakokul-

masta tutkien perusteluja menetelman kaytolle.

Opinnaytetyoprosessi aloitettiin kevaalla 2018 osallistumalla opparistarttiin ja laatimalla ai-
heanalyysi. Ennen kesaa oli kasassa osallistumiset niin tarvittaviin tyopajoihin kuin opinnayte-

tyoseminaareihin seuraajana. Kirjoittaminen aloitettiin saman vuoden syksylla.

Kirjoittamisen hankaluus oli alusta lahtien keskeisten kasitteiden kuten pistetyoskentelyn loy-
taminen kirjastojen tietokantojen asiasanoista. Lahdemateriaalin loytaminen muualta kuin
verkosta tuntui hankalalta ja ajoin ylitsepaasemattomalta. Tama johti opinnaytetyon aiheen

tarkistamiseen.

Lopulta apu loytyi facebookin opetusalan ryhmasta, missa kollegat pyydettaessa ehdottivat
vaihtoehtoisia termeja hakusanoiksi. Opinnaytetyon idea muokkaantui oppaan kirjoitta-
miseksi. Loydetyilla tiedoilla oli mahdollista perustella menetelman kaytto alustavasti ja sel-

vittaa tyokentalle suunnatulla kyselylla sen kaytettavyytta tarkemmin.

Harkinnassa oli myos menetelman vetaminen kohderyhmaan sopivalle lapsiryhmalle havain-
noiden ja toiminnan jalkeen palautetta keraten. Korona teki taman kuitenkin hankalaksi, ellei
mahdottomaksi, silla tutkimusluvan saaminen lapsiryhman ulkopuolisena aikuisena ei olisi ol-

lut helppoa.

Opinnaytetyoprosessin alkua kuten sen loppuakin leimasi vahvasti yksin tyoskentely, oma-
aloitteisuus ja itseohjautuvuus. Tyo haluttiin toteuttaa tyoelaman tarpeeseen sitomatta sita

minkaan organisaation, yksikon tai kunnan yksinoikeudelliseksi materiaaliksi.
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Opas oli mahdollista toteuttaa itsenaisesti kirjallisuuteen ja teoriaan nojaten. Sen arviointi
vaati palautteen keraamista, mutta varhaiskasvattajien ryhmassa jaettu verkkokysely mahdol-
listi vastausten analysoinnin yksittaisten vastaajien antamien tutkimuslupien perusteella il-
man isommalta organisaatiolta haettavaa lupaa. Tama nopeutti prosessia huomattavasti ja

teki siita myos helpon toteuttaa.

Arviointiin tarvittava aineisto paadyttiin keraamaan typeformilla luodulla verkkokyselylla.
Olennaista oli, etta kyselyn luomiseen kaytettava alusta oli ilmainen, helppo kayttaa ja takasi
vastaajille tayden anonymiteetin. Kyselylla ei keratty minkaanlaisia henkilotietoja, koska nii-
den kasittely olisi vaatinut erityisia toimenpiteita ja koska ne eivat olleet opinnaytetyon ta-
voitteidenasettelun kannalta olennaisia. Jotta kyselylla oli mahdollista tavoittaa oikea kohde-

ryhma, sen linkki saateteksteineen julkaistiin varhaiskasvattajien facebookryhmassa.

Saatu aineisto paadyttiin analysoimaan laadullisen analyysin keinoin, silla tarkoituksenmu-
kaista oli saada tekstia tiivistetyksi ja sisaltoja eroteltua nimettyihin segmentteihin, jotta
olennainen saatiin esiin. Laaditut kysymykset hakivat jo asettelullaan vastauksia opinnayte-

tyon tavoitteiden toteutumiselle.

Kaikki annettu palaute, jonka katsottiin vastaavan esitettyihin kysymyksiin, kirjoitettiin esiin
opinnaytetyoraporttiin. Kuitenkaan kaikki palaute ei johtanut muutoksiin itse oppaassa. Al-
kuun ei esimerkiksi lisatty teoriaa eika varhaiskasvatussisaltoja lahdetty selittamaan oppaassa

auki. Nama kasiteltiin opinnaytetyon raportissa.

Itse opas oli suunniteltu alan ammattilaisille katevaksi ja selkolukuiseksi oppaaksi Timantti-
ryoston kaytosta, ei suinkaan kattavaksi oppimateriaaliksi tai varhaiskasvatussuunnitelman tii-
vistelmaksi. Oletus opasta kirjoitettaessa oli, etta lukija on perehtynyt varhaiskasvatussuunni-
telman sisaltoon ja pystyy oman ammatillisuutensa kautta peilaamaan sita oppaan materiaa-
liin. Alun pohjustuksen tarkoitus ei ollut selittaa taydellisesti pistetyoskentelyn tai seikkailu-
kasvatuksen ideologiaa, vaan lyhyesti perustella Timanttiryoston hyotyja varhaiskasvatuksen

ymparistossa.

Myoskaan ulkoasua ei lahdetty muokkaamaan, silla ainut selkeasti negatiivinen kommentti ai-
heesta tuli ensin vaarassa muodossa ladatusta tiedostosta. Paperiversio oppaasta oli myos tie-
toinen ja perusteltu valinta eika nettiversiota nahty kohderyhmalle selkeasti parempana rat-
kaisuna. Paperinen tulostettava opas on mahdollista kuljettaa mukana ja pitaa esilla menetel-

maa kaytettaessa. Se ei vie tilaa ja siihen on nopea palata tarvittaessa.

Opasta ei myoskaan lahdetty laajentamaan vaihtoehtoisten toteutustapojen tai valmiiden liit-
teiden osalta. Varhaiskasvatuksen henkilosto on usein ryhmana luovaa joukkoa, silla tyo vaatii
mielikuvitusta ja uusien toteutustapojen keksimista. Opasta kirjoittaessa ja jo menetelmaa

suunniteltaessa ajatuksena oli, etta jokainen pystyy sen kohtuullisella vaivalla muokkaamaan
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omiin ja ryhmansa tarpeisiin sopivaksi. Jos ryhmassa ei esimerkiksi ole cd-soitinta ja pisteella
13. tarvittavaa levya, voi pisteen toteuttaa luonnollisesti myos vaikka ipadin ja youtuben
avulla. Halutessaan pisteen voi myos jattaa kokonaan pois tai toteuttaa tilalla jotain muuta

sopivaa.

Liitteitakaan ei oppaaseen lisatty, vaikka tata hetki harkittiinkin. Suurin syy oli siina, etta
kaikki kaytetyt materiaalit eivat olleet tekijan omia, vaan netista omaan kayttoon tulostet-
tuja. Oppaassa paadyttiinkin siis kuvailemaan, minka tyyliset materiaalit pisteella toimivat ja

osalla pisteita, mista niita on mahdollista loytaa.

Ainoa esitetty kritiikki, mika johti oppaan muokkaamiseen, liittyi oppaan ymmarrettavyyteen.
Opinnaytetyon tavoitteissa selkeasti asetettiin paamaaraksi oppaan ymmarrettavyys. Kahdelle
oppaan lukeneista vastaajista oli jaanyt epaselvaksi timanttien loytyminen ja tama oli asia jo-

hon, haluttiin puuttua.

Oppaaseen tasmennettiin kyselyn tulosten analysoimisen jalkeen, kuinka katkopaikan nimen
pituus tulee valita kaytossa olleiden pisteiden lukumaaran mukaan ja vaarinkasitysten valtta-
miseksi oppaassa annettiin yksi esimerkki mahdollisesta katkopaikasta, jos kaikki pisteet ovat
kaytossa. Oppaaseen lisattiin myos selkeyden vuoksi loppuun lista pisteiden sisaltojen lisaksi

tarvittavista materiaaleista, vaikkei tasta kyselyssa tullutkaan palautetta.

Viimeistelty opas ja opinnaytetyoraportti esitettiin opinnaytetyon ohjaajalle ja raportin kieli-
asua korjattiin viela saadun palautteen mukaan. Taysin asiapitoisen ilmaisun saavuttaminen

oli jokseenkin haasteelliselta, silla tekstin elavoittaminen tuli kirjoittaessa lahes itsestaan.

Opinnaytetyoprosessi paattyi tyon esittelyyn kirjoittajan uudella tyopaikalla varhaiskasvatuk-
sen yksikossa. Kirjoittajan esimiehen kanssa sovittiin menetelman esittelemisesta myos yksi-
kon pedagogisella foorumilla elokuussa. Opinnaytetyosta laadittiin kypsyysnaytteena tiedote.
Ennen lopullista julkaisua oppaan alkulehdelle lisattiin maininta sen yhteydesta saman nimi-
seen opinnaytetyohon. Timanttiryosto-opas on ladattavissa kayttoon Facebookin Varhaiskas-

vattajan materiaalipankki -ryhmasta ja loytyy myos taman opinnaytetyon liitteista.

6.3 Luotettavuus

Timanttiryosto on kehitetty paaosin ammattikirjallisuuden, muutaman alan nettisivulahteen
ja varhaiskasvatussuunnitelman pohjalta. Kirja- ja nettisivulahteet ovat olleet luotettaviksi
arvioituja ja ammatillisesti patevien henkiloiden kirjoittamia. Varhaiskasvatussuunnitelma on
menetelman kirjoittamisen aikaan vuonna 2017 luettu ajantasaisesta lahteesta ja vaikka se on
hiukan muokkaantunut viimeisen vajaan neljan vuoden aikana, ei se kuitenkaan ole menetel-
man kannalta olennaisten osien eli laaja-alaisen osaamisen ja oppimisenalueiden suhteen

muuttunut. Lahdeaineiston luotettavuuden arvioinnin kannalta olennaista on tarkastella
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lahdeaineiston auktoriteettia, tunnettuutta, ikaa, laatua ja uskottavuutta (Vilkka & Airaksi-
nen 2003, 72).

Opinnaytetyon raportin teoriaosiossa Timanttiryoston hyodyt on esitetty kattavasti useam-
masta eri nakokulmasta eri lahteisiin viitaten. Teoriapohjaan on perehdytty kattavammin kuin
menetelman kehittamisen aikaan ja menetelmalle on edelleen loydettavissa perusteet amma-
tillisista lahteista. Luotettavuusmenetelmana triangulaatio tuo ilmioon ymmarrysta monesta
nakokulmasta ja kun nakokulmista loytyy yhtymakohtia, voi tuloksia pitaa luotettavina (Kana-
nen 2010, 71-72).

Oppaasta tehdyn kyselyn tuloksia voi pitaa luotettavina, silla vastaajien maara oli laadullisen
tutkimuksen tarkoitusperiin melko kattava. Vastaukset olivat paasaantoisesti samansuuntaisia
ja niista vahintaan osasta oli luettavissa ammatillinen kompetenssi muun muassa sanavalin-
noista. Aineisto saturoituu, kun vastaukset alkavat toistaa itseaan ja tietty maara aineistoa

voikin riittaa tutkittavan ilmion dynamiikan esiintuomiseen (Aaltio & Puusa 2020, 184).

Huomioitavaa on kuitenkin, etta kysely ei kerannyt henkilotietoja ja ainakin teoriassa varhais-
kasvattajien facebookryhmassa ja siten myos kyselyyn vastanneiden joukossa voisi olla val-
heellisesti varhaiskasvattajina esiintyvia henkiloita. On myos mahdollista, etteivat kaikki vas-
taajat ole lukeneet opasta samalla huolellisuudella lapi eika annettu palaute olisi taysin tas-
mallista. Tutkimuksen vahvistettavuus vaatisi sita, etta kyselyyn vastanneet lukisivat tutkijan
tekstin ja vahvistaisivat tulkinnan (Kananen 2015, 354). Tama ei kuitenkaan ole anonyymin

kyselyn kohdalla mahdollista.

Kuitenkin voidaan ajatella, etta anonymiteetti on mahdollistanut avoimen ja vapaan palaut-
teenannon. Annetut vastaukset raportoitiin rehellisesti ja kysymyksista, joihin oli annettu ris-
tiriitaista palautetta, ei vedetty johtopaatoksia aineiston perusteella. Tutkimuksen uskotta-
vuutta lisaa se, etta ilmio pyritaan kuvaamaan niin monipuolisesti ja perinpohjaisesti kuin

mahdollista ja aineiston ristiriitaisuudet tunnustetaan (Puusa & Julkunen 2020, 190-200).

Tarkka dokumentaatio on totuudellisuuden arvioinnin lahtokohta, kun muut perehtyvat aineis-
toon. Riippuvuus toteutuu, kun tutkimuksen tulokset on johdettu oikein aineistosta ja tulkin-
nan siirrettavyys muihin tutkimuksiin on mahdollista ilmion lahtotilanteen ollessa tarkasti ku-
vattu. (Kananen 2015, 353.) Tassa opinnaytetyossa koko prosessi pyrittiin kuvaamaan katta-

vasti ja tehdyt tulkinnat perustelemaan.
6.4 Eettisyys

Timanttiryosto on kehitetty vuonna 2017 sosionomitutkintoon kuuluvan menetelmaharjoitte-
lun aikana. Menetelma kehitettiin paivakotiymparistossa ja testattiin esikouluryhmassa. Pa-

lautetta menetelmasta antoivat niin ryhman aikuiset kuin menetelmaan osaa ottaneet lapset.
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Tuolloin menetelmasta kirjoitettiin harjoitteluraportti, mutta koska se ei tullut julkaistavaksi
tyota varten ei haettu virallisia tutkimuslupia paivakodilta tai kaupungilta. Tutkimuseettisen

neuvottelukunnan hyvan tieteellisen kaytannon mukaan tutkimusluvat tulee olla hankittuna,

jos niita tarvitaan (Kananen 2015, 125-126).

Tassa opinnaytetyossa menetelmasta on kirjoitettu opas hyodyntaen alkuperaista harjoittelu-
raporttia kuitenkaan ilmaisematta kehittamisymparistoa tai mukana palautetta antamassa ol-
leita henkiloita. Kuvissa tai tekstissa eivat esiinny alkuperaisen toimintaympariston henkilot
eika sisallossa ole kaytetty merkittavasti hyvaksi alun perin annettua palautetta tai toiminnan
havainnointia. Paasaantoisesti tyossa on kaytetty samoja ammatillisia teorialahteita kuin har-
joitteluraportissa seka kuvia, joihin kirjoittajalla on tekijanoikeudet. Lahdeviittaukset on
merkittava tarkasti ja tunnollisesti, jotta eettiset pelisaannot toteutuvat (Vilkka & Airaksinen
2003, 78).

Timanttiryosto on kokonaan kirjoittajan itsensa keksima eika sen kehittamiseen annettu juuri-
kaan muuta kuin kannustavaa ohjausta. Ideana menetelmassa oli toteuttaa pistetyoskentelya
eri tavalla kuin alkuperaisessa toimintaymparistossa oli siihen asti tehty. Menetelmasta kirjoi-
tettu opas ei siis ole harjoittelupaikassa tehdyn tutkimuksen tulos, vaan tuotos, jossa sekoit-
tuvat kirjoittajan mielikuvitus ja teoria. Tekijanoikeus syntyy aina tekijalle itselleen, ei oppi-
laitokselle tai ohjaajalle (Vilkka & Airaksinen 2003, 162).

Talla opinnaytetyolla lahdettiin uudestaan tutkimaan osittain samaa kuin harjoittelunkin ai-
kana eli muun muassa miten kaytettava menetelma on. Talla kertaa asian selvittamisen ta-
vaksi valikoitui vain anonyymi nettikysely. Eettisyyden kannalta olennaista oli, ettei kysely
kerannyt turhia henkilotietoja ja etta vastaajien henkilollisyytta ei voinut mitenkaan paa-
tella. Tutkimukseen osallistuvien anonymiteetti taytyy varmistaa erityisesti heidan niin halu-
tessa (Puusa & Julkunen 2020, 197). Kyselyn yhteydessa oli myos kerrottu tietoa sen tavoit-
teista ja kaytannon toteutuksesta. Hyvan ja tutkimuseettisen toiminnan mukaista on antaa
tutkittavalle riittavasti tietoa tutkimuksesta (Puusa & Julkunen 2020, 198).

Tutkimusluvan kysyminen erikseen jokaiselta vastaajalta kyselyn alussa varmisti sen, etta vas-
taajat varmasti tahtoivat osallistua kyselyyn ja olivat valmiita antamaan vastauksensa opin-
naytetyohon tarkasteltaviksi. Tutkimukseen osallistumisen vapaaehtoisuus tulee taata ja osal-

listumissuostumukset dokumentoida (Puusa & Julkunen, 198).

Olennaista oli eettisyyden nakokulmasta myos, etta kysymykset tiedustelivat henkiloiden
omia ammatillisia nakemyksia oppaasta eivatka esimerkiksi tyopaikkojen kaytanteita. Jos tut-
kimuksessa olisi ollut osallisena organisaatio, olisi tutkimuslupa taytynyt saada myos silta
(Puusa & Julkunen 2020, 198).
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6.5 Jatkotutkimusehdotukset

Kun korona on ohi ja tutkimuslupia taas helpompi saada paivakoteihin, olisi mielenkiintoista
muun muassa selvittaa, miten opas ja menetelma ovat kaytannossa toimineet esimerkiksi nyt
tahan kyselyyn vastanneilla, jotka ilmoittivat aikovansa vetaa Timanttiryoston omalle lapsi-
ryhmalleen. Opasta ja kenties menetelmaakin voisi kehittaa viela eteenpain aidon kokemuk-
seen perustuvan tiedon pohjalta. Tutkimuksen tuloksena syntynytta dataa pystyisi myos hyo-
dyntamaan menetelman hyodyllisyyden tarkastelussa aitona kokemukseen perustuvana fak-

tana.

Timanttiryostoa voisi myos tarkemmin tutkailla sen muokattavuuden nakokulmasta ja selvit-
taa, millaisia eri versioita siita on tehty. Voisi verrata sen toteutusta esimerkiksi viisivuoti-
ailla, esikoululaisilla ja alkuopetuksessa. Eri versioista voisi myos laatia tarvittaessa omat op-

paansa.
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Liite 2: Timanttiry0osto-opas

Opasta ei ole mahdollista liittaa taysin alkuperaisessa muodossaan, mutta liitetty versio ei
suuresti eroa varsinaisesta oppaasta.
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ALUKSI

Pistetyoskentely menetelmana on lapsen ehdoilla etenevaa ja mahdollistaa pedagogi-
sesti rikkaan ja monipuolisen sisallon. Tassa menetelmassa lasten kiertaessa pareittain
vapaassa jarjestyksessa mieleisiadn aikuisen luomia pisteitd, aikuisen on mahdollista
antaa isollekin ryhmalle henkilokohtaista ohjausta. Lapset jaksavat tydskentelya pi-
dempaan ja vertaisryhma opettaa niin yhteistyotaitoja kuin tyonjakoa.

Menetelma on vahvasti lapsilahtdinen, silla toimintaan osallistuminen on lasten itsensa
saadeltavissa, jokaisen edellytykset otetaan huomioon ja toiminta on monipuolista.
Menetelman keskidssa ovat lasten kyvyt ja potentiaali. Psykoanalyytikko Erik H. Erikso-
nin mukaan 5-6 -vuotiailla on aloitteellisuuden kehittymisen herkkyyskausi ja aloitteel-
lisuus kasvaa, kun lapselle annetaan mahdollisuus toimia itsesta kasin ohjautuen teh-
den omia valintoja.

Menetelman toiminta on monipuolista ja ottaa huomioon koko laaja-alaisen osaami-
sen kirjon. Lapset osallistuvat ja padsevat vaikuttamaan toiminnan sisaltoon. Tehta-
vista selviytyminen edellyttdda mm. monilukutaitoa, omista tavaroista huolehtimista,
vuorovaikutustaitoja seka ongelmanratkaisua.

Perinteisesti pistetydskentely on rajattu johonkin oppimisen alueeseen kuten esimer-
kiksi matemaattisiin tehtaviin, mutta tassa aihetta on [ahestytty Gardnerin monialyk-
kyysteorian nakokulmasta luoden katse kahdeksaan eri lahjakkuuden muotoon:

kielellinen  loogis-matemaattinen avaruudellinen musikaalinen
kehollis-kinesteettinen interpersoonallinen intrapersoonallinen

ja naturalistinen alykkyys

Yhdessa nama tuovat kaikki oppimisen alueet tyoskentelyyn ja mahdollistavat jokai-
selle lapselle omien vahvuuksien l6ytdmisen, onnistumisen ilon ja mydnteisen oppimis-
kokemuksen. Pareja valitessa on, jos vain mahdollista, hyva kiinnittdaa huomiota siihen,
ettd pari tasapainottaa kyvyllisesti toisiaan.

Koska salaisuudet, katkot ja arvoitukset kiehtovat lapsia, nivotaan pisteet teemallisesti
toisiinsa tarinan ja seikkailun avulla. Ryhman yhteishenki kasvaa ja pienten tutkijoiden
itsetunto paranee heidan ratkoessaan arvoituksia. Oivallukset ja |6ytdminen saavat ai-
kaan vahvan onnistumisen ilon — ”TIMANTTIRYOSTO” voi alkaa!
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MENETELMAN RAKENNE

Toiminta aloitetaan lattialla piirissa istuen ja katsellen poliisien kuvia. Lapsilta kysel-
laan, mita he tietavat poliiseista, mita poliisit tekevat ja millaisia taitoja he tarvitsevat.
Tarkoitus on orientoitua tekemiseen ja rauhoittua kuuntelemaan ohjeita.

Taustatarinana toimii rosvojen paivakotiin piilottamat timantit. Lapsille kerrotaan, etta
poliisit ovat pyytaneet eskareita mukaan etsintdihin. Lapset jaetaan “poliisipareiksi” ja
jokainen saa oman henkilékohtaisen ”poliisipassin”. Passin kannessa on poliisin logo ja
lapsi kirjoittaa siihen oman nimensa. Sisaltad 10ytyy numerot yhdestd kolmeentoista niin
ettd numeron vieressa on reilusti tyhjaa tilaa. Naihin kohtiin lapset tulevat kerddamaan
pisteilta kirjaimia. Pisteet esitelladn lapsille yhteisesti, jos niiden sisalto ei ole jo ennes-
taan tuttua. Pisteiden tehtavia on hyva harjoitella etukateen, jos mahdollista. Lapset
kiertavat pisteita pareina vapaasti haluamassaan jarjestyksessa.

Jokaisen pisteen luokse on laitettu kirjekuori, mihin on piirretty pisteen numeroa vas-
taava maara ympyroita. Lasten tehtdvana on piste suoritettuaan laskea ympyroiden
maara ja jaljentaa kuoren sisalta |16ytyva kirjain poliisipassiin vastaavan numeron koh-
dalle. Lopulta kirjaimista muodostuu timanttien katkdpaikka, mika selvitetaan yhdessa
loppukoonnissa.

Ryhman aikuinen kirjoittaa esimerkiksi valkotaululle numerot yhdesta kolmeentoista ja
mielellaan jokainen pari paasee kirjoittamaan omasta passistaan yhden kirjaimen. Jos
kaikki pisteet ovat olleet kaytdssa, tulee valitun katkdpaikan olla kolmetoistakirjaimi-
nen kuten esimerkiksi “TULOSTUSHUONE". Kun katkopaikka on yhdessa luettu tau-
lulta, voidaan "“timanttien” piilosta riippuen lahtea joko koko ryhman voimin niitd nou-
tamaan tai vaihtoehtoisesti valita pari vapaaehtoista tehtavaan. Jos toimitaan jalkim-
maisen vaihtoehdon mukaan, timanttien on hyva olla esimerkiksi “aarrearkussa”, jotta
muukin ryhma paasee osalliseksi |6ytamisen iloon. Loytamisen jalkeen lapset saavat
"timantit” lI0ytopalkkiona mukaan leikkeihin.

Huomattavaa menetelmdassa on, etta sitd on helppo muokata ryhman koon ja kaytetta-
vissa olevan ajan mukaan. Kaikkia pisteita ei ole valttamatonta ottaa kayttdon, jolloin
luonnollisesti passeissakin on vihemman numeroita. Pistetydskentelyn voi siis vetaa
tarvittaessa lyhyempana tai pisteita voi tietenkin halutessaan keksia myds teemaan so-
pien lisda. Tama on vain huomioitava timanttien l6ytopaikan sanan pituudessa, joka on
ryhman aikuisten paatettavissa. Menetelman ja seikkailuelamyksen onnistumisen kan-
nalta ei myoskaan ole valia ehtivatko kaikki parit joka pisteelle, kunhan jokaisella pis-
teelld on kdynyt joku ja siten yhteinen koonti onnistuu.



37

PISTEIDEN SISALLOT JA NIISSA TARVITTAVAT MATERIAALIT

1. Ensimmaisella pisteella taydennetdan pakoauton ja rekisterikilven puuttuvia palasia.
Tarvitaan siis A3-kokoiset tulostetut kuvat autosta ja rekisterikilvesta. Nama laminoi-
daan ja leikellaan palasiksi huomioiden haluttu vaikeusaste. Osa paloista liimataan kar-
tongille eli lasten tehtavaksi jaa sijoittaa puuttuvat palaset oikeille paikoille varien,
muotojen ja kuvan osien mukaan paatellen.

2. Toisella pisteella lapset varittavat rosvoija ristiriitatilanteissa. Materiaalina voi kayt-
taa esimerkiksi Mielenterveysseuran varhaiskasvatukseen suunnattuja kaveritaitokort-
teja, jotka saa tulostettua Mielenterveysseuran nettisivuilta.
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3. Kolmannella pisteelld johdatetaan poliisi kynalla labyrintin lapi rosvojen luokse.
Tama on mahdollista toteuttaa vaikka valmiiseen pohjaan lisdten sopivat kuvat.

4. Neljannella pisteella kirjoitetaan rosvojen nimia ”poliisi-asiakirjoihin”. Muovisista
aakkos-figuureista saa helposti muodostettua lapsille mallit ruutupaperille
jaljennettaviin nimiin.




39

5. Viidennella pisteelld vuorotellen toinen parista kuvailee rydstettyja esineita ja toinen
arvaa. Alias kortit sopivat tdhdan mainiosti.

6. Kuudennella pisteelld lapset paattelevat ryostdjen ajankohtia. Talla pisteella tarvi-
taan tulostettuna ja laminoituna nelja vuodenaikakuvaa seka nelja huonekuvaa, joissa
on vuodenaikoihin kytkoksissa olevia elementteja kuten joulukoristeita. Oikea vuoden-
aika yhdistetaan oikeaan huonekuvaan pinoamalla ne paallekkdin. Tehtavaan voi yhdis-
tda myos vuodenajat kirjoitettuna.




40

7. Seitsemannella pisteella etsitdaan rikospaikkakuvista eroavaisuuksia. Jos sopivia kuvia
ei muuten loydy, ne voi piirtda itsekin. Jalkeen-kuvasta siis puuttuu esineita ja lasten
tulee huomata, mita on viety.

8. Kahdeksannella pisteelld yhdistetdan viivalla rydstetty esine sita vastaavaan sanaan.
Sanoiksi on hyva valita kirjoitusasultaan helppoja, lyhyita ja arkipdivaisia asioita, jotka
on mahdollista tunnistaa ilman lukutaitoa. Vaikeusastetta voi vahan lisata valitsemalla
osa sanoista alkamaan samoilla alkukirjaimilla.
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9. Yhdeksannella pisteelld potkitaan ja heitetdaan palloja maaliin, minka jalkeen katso-
taan "poliisin nopeustutkasta” milla nopeudella pallot liikkuvat. Piste on hyva rajata
muista pisteista kunnolla, jotteivat lentelevat pallot aiheuta kaaosta.

10. Kymmenennella pisteella tutkaillaan tunnekortteja, lajitellaan niita punaisiksi ja vih-
reiksi ja sijoitetaan taman jalkeen sinitarralla kiinnittden seinélle teipattuun isoon, piir-

rettyyn “rosvoon”. Tarkoitus on miettid, ovatko tunteet positiivisia vaiko negatiivisia ja

missa tunteet tuntuvat.
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11. Yhdennellatoista pisteelld piirretaan varastettuja tavaroita oikea maara rosvon sak-
kiin. Mallipiirrosten tulee olla pelkistettyja ja helppoja. Pisteelld paaasiallinen tehtava
on tunnistaa mallipiirrosten vieressa olevat luvut ja piirtdaa niiden mukaisesti oikea
maara.

12. Kahdennellatoista pisteella etsitdaan, tunnistetaan ja lasketaan sormenjalkia. Pis-
teelld tarvitaan kolmet erilaiset piirretyt sormenijaljet, jotka tulostetaan, laminoidaan,
leikataan ja kiinnitetaan sinitarralla, jollekin rajatulle alueelle kuten yhden kaytavan
seinille. Lapset tarvitsevat kuvista myos erilliselld lapulla olevat piirrokset, joiden alle
voivat vetaa viivoja sitd mukaa, kun kutakin jalkea 16ytyy lisaa.
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13. Kolmannellatoista pisteelld tunnistetaan tunnekorttien avulla, mika tunnetila
kolme iloista rosvoa -laulussa on. Pisteen on hyva olla erillisessa tilassa, jonka oven saa
kiinni, ettei musiikki hairitse muilla pisteilla tyoskentelya. Piste vaatii cd-soittimen, cd:n
jolta kyseinen laulu l6ytyy seka aikuisen avustusta oikean kappaleen valinnassa.

TARVITTAVAT MUUT MATERIAALIT

-Poliisien kuvia alkupiiriin
- Poliisipassit ryhman jokaiselle lapselle

- Kirjekuoret ja niiden sisaan aakkoskortit (valittava kdatkopaikaksi valikoituneen sanan
mukaan)

- Valkotaulu tai muu kookas kirjoitusalusta loppukoontiin

- Timantit/kultakolikot tms. ja mahdollisesti jokin rasia/aarrearkku niille
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