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Opinnaytetyona toteutettiin mediakasvatuksen vuosikello eraan Helsingin kau-
pungin varhaiskasvatusyksikon toiminnan tueksi. Opinnaytetyon tarkoituksena
oli luoda vuosikello tavoitteellisen mediakasvatuksen toteuttamiseksi yhteis-
tydssa yhteistyotahon kasvattajien kanssa. Tavoitteena opinnaytetydssa oli
vahvistaa kasvattajien mediakasvatusosaamista seka tuoda mediakasvatusta
nakyvammaksi yksikon arkeen.

Opinnaytetyon teoreettinen viitekehys muodostettiin keraamalla aineistoa me-
diakasvatuksesta. Aineistoa rajattiin etsimalla tietoa varhaiskasvatuksen na-
kOkulmasta. Kasvattajien kokemuksia omasta mediakasvatusosaamisestaan
kartoitettiin kyselylomakkeen avulla. Mediakasvatuksen vuosikello toteutettiin
kolmen suunnittelukerran pohjalta, jotka jarjestettiin kasvattajille. Etayhteytena
toteutetut suunnittelukerrat sisalsivat orientoivaa opetusmateriaalia mediakas-
vatuksesta, mediakasvatuksellisten menetelmien keruuta seka yhteista reflek-
tiivista keskustelua. Mediakasvatuksen vuosikello suunniteltiin tulevaa toimin-
takautta varten. Lopuksi kasvattajilta kerattiin palautetta suunnitteluproses-
sista seka lopullisesta tuotoksesta.

Vuosikellon sisaltd pohjautuu varhaiskasvatuksen oppimisen alueisiin, jotka
perustuvat Varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin 2018. Oppimisen alueet
luovat varhaiskasvatuksen toimintaan pedagogisen viitekehyksen, jonka tar-
koituksena on vahvistaa lapsen kokonaisvaltaista kehitysta. Mediakasvatus lu-
keutuu vahvasti Mina ja meidan yhteisomme -oppimisen alueeseen, joka osal-
taan pyrkii vahvistamaan lapsen osallisuutta ja toimijuutta yhteisdssa. Vuosi-
kelloon kerattyjen menetelmien tavoitteena on huomioida oppimisen alueet
monipuolisesti toimintakauden aikana. Mediakasvatuksen vuosikellon mene-
telmat perustuvat pitkalti lapsilahtoiseen yhteistoimintaan, positiivisen minaku-
van vahvistamiseen seka uusien tuotosten luomiseen yhdessa erilaisissa op-
pimisymparistoissa. Lisaksi vuosikellon sisalldssa on huomioitu yhteistyotahon
esille tuomat toiveet, ehdotukset seka tarpeet, jonka perusteella vuosikello on
kustomoitu yksikolle.

Alkukartoituskyselyn perusteella kasvattajien nakemykset mediakasvatuk-
sesta rakentuivat vahvasti teknologiaosaamisen varaan ja siksi mediakasva-
tuksen toteuttamista pidettiin haastavana. Opinnaytetydprosessin aikana kas-
vattajien mediakasvatusosaaminen vahvistui. Opinnaytetydprosessin lopuksi



kasvattajien suhtautuminen mediakasvatusta kohtaan muuttui positiivisem-
maksi, ja kasvattajat rohkaistuivat hyddyntamaan toiminnassaan enemman
teknologialaitteita. Yhteinen keskustelu synnytti oivalluksia ja uusia ideoita.
Avoin ja yhteinen keskustelu mediakasvatuksesta voi parhaimmillaan olla voi-
maannuttavaa.

Asiasanat: mediakasvatus 1, varhaiskasvatus 2, vuosikello 3,
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This practice-based thesis was executed in co-operation with an early child-
hood education unit in Helsinki, Finland. The purpose of the thesis was to cre-
ate an annual wheel of media education in co-operation with the educators
from the partner unit. The thesis aimed to strengthen educators’ skills in media
education and make media education more visible in the partner unit’s activi-
ties.

The theoretical framework of the thesis was formed by collecting material on
media education. A survey about media education skills was conducted on the
educators from the partner unit. The annual wheel of media education was
then created in three planning sessions with the educators. The planning ses-
sions contained orienting materials and collecting methods of media education
as well as reflective discussions. Feedback was collected about the develop-
ment process and about the product.

The annual wheel of media education was based on the learning areas of early
childhood education. The methods in the annual wheel of media education
were largely based on child-centered collaboration, strengthening positive self-
image and being creative together in different learning environments. In addi-
tion, the content of the annual wheel of media education was created taking
into account the wishes, ideas and needs expressed by the educators. There-
fore, the annual wheel of media education was customized for this early child-
hood education unit.

Based on the initial survey, the educators' views on media education were
strongly based on technological know-how, which made the implementation of
media education challenging from the point of view of the educators. During
the thesis process, the educators' media education skills were strengthened.
At the end of the thesis process, the attitude of the educators towards media
education became more positive, and the educators had the courage to utilize
more technological equipment in their activities. The mutual discussion gave
insights and new ideas. An open and shared debate on media education can
be empowering at its best.
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1 JOHDANTO

Median rooli on yhteiskunnassamme nykypaivana keskeinen (Willman 2018,
9). Samalla silla on suuri merkitys ihmisen kasvulle (Palsa, Pekkala & Salomaa
2019, 42). Vastaanotamme jatkuvasti informaatiota, joka koostuu erilaisista
aanista, teksteista, sosiaalisista viesteista ja kulttuurisista konteksteista. Naita
tulkitaksemme tarvitsemme monilukutaitoa, jotta taysivaltainen toimijuus yh-
teiskunnassa on mahdollista. (Ojala & Harkonen 2008). Monilukutaito ja me-
dialukutaito linkittyvat toisiinsa vahvasti ja ne ovat taitoja, joita nykykansalaisen
tulee hallita. Laajemmin medialukutaito voidaankin nahda kulttuurisena luku-
taitona. (Palsa, Pekkala & Salomaa 2019, 42.) Median jatkuva muokkautumi-
nen ja monipuolistuminen luo tarvetta siis laajan medialukutaidon osaamiselle
(Salomaa & Palsa 2019).

Erilaisten mediasisaltdjen ollessa jokaisen ulottuvilla seka vaikuttimina arjes-
samme on tarkeaa kehittaa taitoja tulkita ja vastaanottaa valtavaa tietovirtaa
(Willman 2018, 9). Lapsi tarvitsee mediasisaltdjen vastaanottamiseen aikuisen
tukea (Kylmanen 2010, 25-26). Kaikilla on oikeus kayttaa, hydodyntaa seka
nauttia median tuomista sisalldista, jolloin vastuulliseen median kulutukseen
on tarkeaa tarttua kodin lisdksi myds varhaiskasvatuksessa. Osana lapsen
vastuullisen mediaroolin muodostumisessa toimii siis myos varhaiskasvatus,
jolla on kotiympariston lisaksi vastuu tutustuttaa lapsi turvalliseen mediamaa-
ilmaan. (Willman 2018, 9.)

Jokaisella on oikeus saada laadukasta mediakasvatusta (Salomaa & Palsa
2019). Varhaiskasvatuksen perusteet (2018) velvoittavat mediakasvatuksen
toteuttamista varhaiskasvatuksen sisalldissa (Opetushallitus 2018). Mediakas-
vatus on alueena kuitenkin erittain laaja ja voi tuntua jopa haastavalta hallita.
Mediakasvatus vaatii toteuttajaltaan perehtymista aiheeseen. Aihealueen kat-
tava hallinta seka teoreettisten Iahtokohtien sisaistaminen vahvistavat laaduk-
kaan mediakasvatuksen toteuttamista. Kasvattajien mediakasvatuksen peda-

gogisen osaamisen vahvistaminen onkin ajankohtaista ja tarkeaa



varhaiskasvatuksen toiminnan painottuessa entista enemman pedagogiik-
kaan. (Mertala & Salomaa 2016.) Mediakasvatuksen tarkoituksena on toimia
vaylana uudenlaiselle oppimiselle seka vahvistaa lapsen kokonaisvaltaista ke-
hitysta (Salomaa & Palsa 2019).

Toteutimme opinnaytetydnamme mediakasvatuksen vuosikellon yhteistydssa
helsinkilaisen varhaiskasvatusyksikon kanssa. Vuosikellon tarkoituksena on
toimia yhteistydtahomme pedagogisena tyovalineena mediakasvatuksellisen
toiminnan suunnittelussa, toteutuksessa seka arvioinnissa. Osana prosessia
toteutimme mediakasvatusta yhteistydtahomme kasvattajille. Lisaksi tuotimme
muuta mediakasvatuksellista oheismateriaalia. Mediakasvatuksen vuosikello

suunniteltiin yhdessa yhteistydtahomme kasvattajien kanssa.

2 SUOMALAISEN MEDIAKASVATUKSEN MONET MUODOT

Mediakasvatuksella on Suomessa vaiheittainen historia, mutta siihen velvoit-
tavat opetussuunnitelmat ovat tulleet kayttdon suhteellisen hiljattain (Palsa,
Pekkala & Salomaa 2019, 41; Mertala & Salomaa 2016). Suomalaisen media-
kasvatuksen juuret voidaan nahda kantautuvan 1950 —luvulle, jolloin media-
kasvatuksen olennaisina nakokulmina toimivat joukkoviestinta seka elokuvan
hyodyntaminen valistuksenomaisena viestinta- ja opetusvalineend (Rantala
2011). Tavoitteena oli sivistyksen ja taiteen levittaminen kansalle. 1950- ja 60-
luvun vaihteessa televisiokanavat lisaantyivat, jonka myota myos elokuvakas-
vatuksen suojelulliset nakokulmat lasten ja nuorten turvaamiseksi nousivat
esille. Vuonna 1958 Mannerheimin lastensuojeluliitto perusti Suomen kansal-
lisen lastenelokuvakeskuksen, joka tahtasi tiedostavaan lastenkasvatustyo-
hdn seka elokuvien ja televisio-ohjelmien sisaltdjen seuraamiseen. (Kupiai-
nen, Sintonen & Suoranta 2007, 4-14.)



1960-luvulla mediakasvatus sai vapaamielisempia ja jopa anarkistisia piirteita.
Nakemykset lapsista mediasisaltojen tuottajina ja mediaoppijoina vapautuivat,
ja toimintaa toteutettiin kokeilunhaluisesti myos ilman pedagogisia perusteita.
1970-luvulla kdynnistyi UNESCO:n toimesta globaali joukkotiedotuskasvatus,
jossa Suomi osaltaan toimi edellakavijana tutkija Sirkka Minkkisen nakemys-
ten ansiosta. Vuonna 1972 peruskoulujen opetussuunnitelmaan otettiin mu-
kaan joukkotiedotuskasvatus, jonka sisaltdjen muokkauksessa Minkkinen
tyoskenteli. Taman myota opetussuunnitelmassa nostettiin esille kriittisen ajat-
telun taitojen vahvistaminen mediaa ja mediasisaltoja kohtaan seka tiedotus-
valineiden hyddyntaminen kokemusten ja yksilOllisyyden ilmaisijana. 1980-lu-
vulla joukkotiedotuskasvatus muokkautui viestinnan ja viestintakasvatuksen
kasitteiksi, joiden nakokulmat painottuivat itseilmaisuun ja sisaltdjen aktiivi-
seen tuottamiseen, joita pystyi toteuttamaan itse median avulla. Nain ollen
viestintakasvatus toimi sateenvarjokasitteena mediakasvatukselle ja ilmaisu-

kasvatukselle. (Kupiainen, Sintonen & Suoranta 2007, 4-14.)

2000-luvun taitteessa mediakasvatuksen kasitteet moninaistuivat entisestaan
ja saivat nykyisia piirteitdan opetusministerion aloittaessa vuonna 2006 laajan
alle 8-vuotiaiden mediakasvatusta luotsaavan hankkeen (Rantala 2011). Ny-
kyaan Suomessa mediakasvatuksen kansallisesta edistamisesta vastaa Kan-
sallinen audiovisuaalinen instituutti KAVI, joka on opetus- ja kulttuuriministe-
rion alainen valtion virasto. Osana KAVla toimivan Mediakasvatus —ja kuvaoh-
jelmakeskus MEKUn tehtavana on muun muassa toimia asiantuntijana media-
ympariston kehityksessa, edistda mediakasvatuksellista tutkimusta seka toi-
mia keskeisena tiedottajana mediakasvatuksellisissa asioissa. (Finnish Media
Education, 3.) Vuonna 2014 Kansallinen audiovisuaalinen arkisto ja MEKU yh-
distyivat KAVI:si, ja silloin maariteltiin suomalaisen mediakasvatuksen linjauk-
set kattavan, laadukkaan ja systemaattisen mediakasvatuksen edistamiseksi
(Medialukutaitosuomessa). Vuonna 2019 julkaistussa Medialukutaito Suo-
messa -asiakirjassa paivitettiin ja laajennettin mediakasvatuksen linjauksia
muun muassa kattamaan laajemman kohderyhman tarpeita seka selkiytta-

maan alati laajenevaa toimintakenttda (Opetus- ja kulttuuriministerié 2019, 7).



Mediakasvatus heijastaa voimakkaasti aikansa nakemyksia ja ilmapiiria (Ku-
piainen, Sintonen & Suoranta 2007). Median huiman kehityksen myo6ta media-
kasvatuksen nakokulmat seka painopisteet muuntuvat ja saavat uusia ulottu-
vuuksia historian eri vaiheissa. Myos tama tekee mediakasvatuksesta laajuu-
dessaan haastavan ja moniulotteisen aihealueen hallita, silla siina yhdistyvat
erilaiset tieteenalat kuten informaatiotutkimuksen, yhteiskuntatieteiden seka
kasvatustieteellisten teorioiden opit seka nakemykset. Taman vuoksi media-
kasvatuksen sisaltamat kasitteet ovat myos monisaikeisia ja limittyvat vahvasti
toisiinsa. (Merilampi 2014, 29.) Mediakasvatukseen vaikuttavat siis sen hetki-
set yhteiskunnalliset ja kulttuuriset ilmiot seka trendit, joiden myota mediakas-

vatuksen sisallét uusiutuvat jatkuvassa muutoksessa (Salomaa & Palsa 2019).

2.1 Mediakasvatus kasitteena

Nyky-yhteiskunnassa medialla on olennainen ja dominoiva merkitys jokaisen
kansalaisen arjessa. Media on valtava kokonaisuus, joka koostuu monenlai-
sista valineista ja viestisisalloista. Mediasisallot rakentuvat muun muassa aa-
nesta, tekstista ja kuvasta, joiden lahteina toimivat muun muassa internet, TV,
radio seka kirjallisuus. Ne ovat siis informaatiota, joiden tulkintaan vaaditaan
alati kehittyvaa monilukutaitoa. Ihminen oppii tulkitsemaan ymparistonsa ar-
sykkeita ja luomaan niille merkityksia. Media on vaikuttamisen valine, jonka
paamaarana on vaikuttaa vastaanottajansa ajatuksiin. (Ojala & Harkonen,
2008.) Kyky tulkita mediaa ja sen vivahteita on nykyihmisen olennaisimpia
vaatimuksia, jotta yksilo voi toimia yhteiskunnassa tayspainoisesti (Salomaa &
Palsa 2019). Median merkitysta voidaankin tarkastella monelta kantilta, kuten
yhteiskunnan, kulttuurin seka yksildiden ja ryhmien elamassa (Palsa, Pekkala
& Salomaa 2019, 41-42). Vaeston ikdantyminen ja monikulttuurisuus nain ol-
len vaikuttavat mediakasvatuksen vaatimuksiin tavoittaa entista laajempi koh-
deryhma, mika vaatii poikkisektorista seka monialaista yhteistyota toteutuak-

seen. (Salomaa & Palsa 2019.)



Media luo ymparilleen mediakulttuuria, joka toimii yhtena keskeisena oppimis-
ja toimintaymparistona lapsille. Mediakulttuuri toimii kiinteana osana lansi-
maisten hyvinvointivaltioiden kulttuuria, jossa mediasisalto ja kommunikaatio
median valityksella ovat sen keskiossa. (Ojala & Harkonen, 2008.) Nyky-yh-
teiskunnassa media vaikuttaa kulttuurin rakentumiseen merkittavasti. Media-
kulttuuria on usein luonnehdittu osallisuuden kulttuuriksi, jossa ihmisilla on laa-
jemmat vaikuttamisen mahdollisuudet kulttuuriseen toimintaan, joka toteutuu
my0Os vaikuttamalla mediasisaltdihin. (Palsa, Pekkala & Salomaa 2019, 41—
42.) Mediakulttuuri on voimavara, joka antaa lapsille mahdollisuuden rakentaa
omaa kulttuuriaan kokemisen ja vaikuttamisen keinoin. Lasten turvalliset ko-
kemukset omasta vaikuttajuudestaan vahvistavat kokonaisvaltaisesti lasten
hyvinvointia. (Ojala & Harkdnen, 2008.)

Mediakasvatuksen taustalla vaikuttaa tieto ihmisen moninaisesta lukutaidon
kehityksesta, jossa lukutaidolla on useita eri ulottuvuuksia. (Kupiainen & Sin-
tonen 2009, 55.) Mediakasvatukseen vaikuttavat monet asiat, jotka heijastuvat
sen hetkisista yhteiskunnallisista ja kulttuurisista ilmidista seka trendeista (Sa-
lomaa & Palsa 2019). Sisall6iltdan mediakasvatus muodostuu erilaisista tee-
moista, jotka voivat kasitella esimerkiksi ilmastonmuutosta tai mielipiteenilmai-
sua. Samalla on tiedostettava ihmisten eriarvoistuminen seka pyrittava ehkai-
semaan ajattelun aarijakautumista. Mediakasvatus pyrkiikin ehkaisemaan po-
larisoitumista seka luomaan hyvaa mediakulttuuria. Mediakasvatus pyrkii vah-

vistamaan vapaata keskusteluilmapiiria. (Salomaa & Palsa 2019.)

Kriittinen mediasisallon tarkastelu eli kriittisen medialukutaidon vahvistaminen
toimii mediakasvatuksen yhtena paatavoitteena, silla kaikki mediasisalto ei ole
luotettavaa, objektiivista tai edes turvallista. Mediakasvatus tiedostaa median
varjopuolet, mutta se tuo esille myds median valtavat mahdollisuudet, jotka
laadukkaina oppimiskokemuksina luovat pohjaa osallisuudelle seka tasa-ar-
volle lapsen ensivuosista lahtien. (Ojala & Harkoénen, 2008.) Mediakasvatus
voidaankin nahda tutkivan oppimisen kaltaisena lahestymistapana, jossa asi-
oita ja ilmidita tarkastellaan omien motiivien, mielenkiinnon ja elamysmaailman
lahtokohdista (Kupiainen 2008, 22). Mediakasvatuksen tavoitteena on vahvis-

taa jokaisen mediataitoja, jotka tahtaavat turvalliseen, tasapainoiseen ja
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hallittuun mediankayttoon seka itsetuntemukseen median kayttajana, tuotta-
jana ja vastaanottajana. Keskeiset osa-alueet mediataitojen harjoittamisessa
ovat turva- ja tunnetaidot, sosiaaliset taidot seka median vastaanottamisen,
tuottamisen ja kommunikoinnin taidot. Naiden taitojen kehittyessa edetaan

kohti my0s kriittisen taidon vahvistamista. (Ojala & Harkonen 2008.)

Mediakasvatus on Suomessa tavoitteellista ja tarkoituksenmukaista. Lisaksi
sen tulee olla eettista, kestavaa ja vaikuttavaa. Mediakasvatuksen linjaukset
on luokiteltu kolmeen paatavoitteeseen, joiden mukaan mediakasvatuksen tu-
lee olla kattavaa, laadukasta ja systemaattista. Mediakasvatuksen arvoihin ja
periaateisiin lukeutuu moninaisuus, yhdenvertaisuus, sivistys, eettisyys ja ih-
misyys. Mediakasvatuksen yhtena tavoitteena on lisata ihmisten valista ym-
marrysta ja yhteenkuuluvuutta seka vahvistaa osallisuutta. (Salomaa & Palsa
2019.) Lisaksi silla pyritaan vahentamaan eriarvoisuutta ja vahvistamaan yksi-
|6n toimijuutta yhteiskunnassa (Plowman, Stephen, & McPake 2010). Media-
kasvatus avaa vaylan uudenlaiselle oppimiselle, jonka tarkoituksena on avar-
taa yksilon kasitysta itsestaan ja ymparistostaan. Jokaisella on oikeus saada
laadukasta mediakasvatusta, jonka perustana toimivat opetus- ja kulttuurimi-
nisterion linjaukset seka kansainvaliset ihmissoikeussopimukset. Talloin vel-
vollisuus toteuttaa laadukasta mediakasvatusta lahtee rakenteista kasin. (Sa-
lomaa & Palsa 2019.)

2.2 Monilukutaito ja medialukutaito

Kasitys lukutaidosta on laajentunut, ja vaikka tekstinlukutaito on edelleen ko-
rostunut oppimisymparistoissa, sen vierelle on noussut olennaisena myos mo-
nilukutaito (Kupiainen 2008, 19). Mediakasvatuksen jatkeena toimii moniluku-
taito (Palsa, Pekkala & Salomaa 2019, 42). Monilukutaito on taitoa tulkita eri-
laisia viesteja ja sisaltdja seka taitoa tulkita niita kriittisesti. Viestit rakentuvat
eri merkityksista, joita tekstit, numerot, kuvat tai sosiaaliset tilanteet rakenta-
vat. Monilukutaito ei siis ole pelkastaan tekstinlukutaitoa, vaan taitona monia-

lainen kehitysprosessi, jossa merkitykset rakentuvat eri kontekstien,
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tilanteiden ja kulttuurien puitteissa. (Mustola & Koivula 2017, 315-317.) Mo-
nilukutaito kytkeytyy siis kiinteasti ajattelun ja oppimisen taitojen kehittymiseen

(Helsingin varhaiskasvatussuunnitelma 2019).

Teknologian kehittymisen myo6ta monilukutaidon monipuolista tulkintataitoa
vaaditaan entistd enemman, jotta toiminta aktiivisena yhteiskunnan jasenena
on mahdollista. Erilaiset sisallolliset arsykkeet velvoittavat vastaanottajaansa
luovuuteen ja joustavuuteen vuorovaikutusstrategioissa, jotta yksilollinen ja
yhteinen viestintulkinta on mahdollista. Ymparisto tuottaa sanatonta viestintaa,
jonka syntymiseen seka tulkintaan kytkeytyvat ympariston kulttuurilliset seka
kielelliset kontekstit. (Mustola & Koivula 2017, 317; Helsingin varhaiskasvatus-

suunnitelma 2019.)

Monilukutaito ja medialukutaito limittyvat sisallollisesti vahvasti toisiinsa
(Palsa, Pekkala & Salomaa 2019, 42; Mertala & Salomaa 2016). Monilukutaito
toimii sateenvarjokasitteena eri lukutaidoille, joihin lukeutuu muun muassa pe-
ruslukutaidon ja numeerisen lukutaidon lisaksi medialukutaito (Opetushallitus
2018). Medialukutaidossa yhdistyy eri lukutaitojen ominaisuuksia, kuten ver-
baalista, visuaalista seka auditiivista tekstia ja niiden yhdistelmia (Merilampi
2014, 139). Lisaksi siihen kytkeytyy erilaisia taitoja ja osaamista, jotka liittyvat
my0s tunne- ja vuorovaikutustaitoihin seka eettisen ja moraalisen pohdinnan
osaamiseen (Salomaa & Palsa 2019). Medialukutaidon ohella on puhuttu digi-
taalisesta lukutaidosta ja informaatiolukutaidosta (Palsa, Pekkala & Salomaa
2019, 42), jotka painottuvat osaltaan lahinna taitoihin kayttaa eri laitteita, for-
maatteja ja kanavia. Lisaksi informaatiolukutaito kattaa vahvasti tiedonhaun
taidon. Osaltaan kumpikin sisaltyy medialukutaidon osaamiseen. (Merilampi
2014, 136-139.)

Median jatkuva monipuolistuminen ja muokkautuminen lisaa laajan medialu-
kutaidon osaamisen tarvetta. Toimintaympariston monimutkaistuessa, moni-
naisen lukutaidon merkitys korostuu entisestdan. (Salomaa & Palsa 2019.)
Lapsen kasvaessa taman elinymparisto laajenee ja siihen kietoutuu uusia ele-

mentteja, joista media seka sen luomat uudet ulottuvuudet toimivat jatkuvasti
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kasvavassa osassa lapsen arkea. Koska medialukutaito on koko elaman ajan
kehittyva taito, lapsi tarvitsee sen kehittymiseen ikatasonsa mukaista tukea
(Lastentarhanopettajaliitto 2017, 22). Lapset tarvitsevat valmiuksia kasitella
mediaan liittyvia asioita, joita medialukutaidolla tavoitellaan tavoitteellisen me-

diakasvatuksen mukaisesti. (Lastentarhanopettajaliitto 2017, 21-22.)

Kriittinen medialukutaito on yksi mediakasvatuksen paatavoitteista. Kriittinen
medialukutaito on taitoa tulkita, analysoida ja kyseenalaistaa mediaa ja sen
sisaltdja. Samalla se on my0s taitoa luoda ja ilmaista median avulla itseaan
haluamallaan tavalla. (Ojala & Harkonen 2008.) Kriittiseen medialukutaitoon
liittyvat myos vahvasti sosiokulttuuriset rakenteet. Kriittisella medialukutaidolla
tarkoitetaan kykya tulkita tietoa itsenaisesti ja tehda siita omia tulkintoja. Kyky
kriittiseen medialukutaitoon vaatii harjoittajaltaan kontekstintajua. (Kupiainen
& Sintonen 2009, 127.)

3 MEDIAKASVATUS VARHAISKASVATUKSESSA

Varhaiskasvatus on lapsen kasvatuksen, opetuksen ja hoidon suunnitelmalli-
nen ja tavoitteellinen kokonaisuus, joka painottuu pedagogiseen tyootteeseen
(Varhaiskasvatuslaki L 2018/ 540). Pedagogiikka on ammatillisesti johdettua
ja ammattihenkiloston toteuttamaa suunnitelmallista ja tavoitteellista toimintaa,
joka perustuu erityisesti varhaiskasvatustieteelliseen tietoon. (Lastentarhan-
opettajaliitto 2017). Varhaiskasvatuksen suunnitelman perusteissa (2018) pe-
dagogiikka perustuu kokonaisvaltaiseen kasitykseen lapsen hyvinvoinnin ja
oppimisen edistamisesta, johon lukeutuu maaritelty arvoperusta, kasitys lap-
sesta ja lapsuudesta seka oppimisesta (Opetushallitus 2018). Suomalaisessa
varhaiskasvatuksessa pedagogiikkaa toteutetaan paivan aikana kaikessa var-

haiskasvatuksellisessa toiminnassa (Lastentarhanopettajanliitto 2017).
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Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018 linjaavat varhaiskasvatuksen si-
saltoja ja maarittavat valtakunnalliset velvoitteet ja tavoitteet mediakasvatuk-
sen toteuttamiselle (Opetushallitus 2018). Varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteiden (2018) mukaan lasten kasvatuksellista ja koulutuksellista tasa-arvoa
edistavat monilukutaito- seka tieto- ja viestintateknologinen osaaminen (Salo-
maa & Palsa 2019). Tarvitsemme monilukutaitoa, medialukutaitoa seka kriit-
tistd medialukutaito jatkuvan tietovirran ja informaation tulkitsemiseen (Palsa,
Pekkala & Salomaa 2019, 42). Nama taidot voidaan nahda tarkeina kansalais-
taitoina, joiden vahvistamiseen jokaisella on oikeus. Myos lapsi tarvitsee me-
diaymparistdissa toimimiseen aikuisen tukea. (Kylmanen 2010, 25-26). Me-
diakasvatuksen avulla pyritaan vahvistamaan lapsen mediataitoja, jotka osal-
taan kytkeytyvat laaja-alaiseen osaamiseen ja tukevat lapsen kokonaisval-
taista kehitysta. (Ojala & Harkonen 2008; Salomaa & Palsa 2019).

Varhaiskasvatuksen sisalloissa maaritellaan laaja-alaisen oppimisen osa-alu-
eet (Lastentarhanopettajaliitto 2017, 14). Laaja-alaisella osaamisella tarkoite-
taan tietojen, taitojen, asenteiden ja tahdon muodostamaa kokonaisuutta, joka
mahdollistaa yksilon toiminnan ymparistossaan (Opetushallitus 2018). Monilu-
kutaito nostetaan erikseen esille laaja-alaisen oppimisen kokonaisuudessa.
Monilukutaidon vahvistaminen varhaiskasvatuksessa kaynnistyy perusasi-
oista kuten kirjojen lukemisesta, kuvien tutkimisesta seka erilaisista havain-
noista, joita ymparistosta jatkuvasti havaitaan. Lisaksi monilukutaito nahdaan
taitona tulkita toisia ihmisia harjoittelemalla varhaiskasvatuksessa tunne- ja

empatiataitoja. (Lastentarhanopettajaliitto 2017, 14.)

Mediakasvatuksen pedagogisena viitekehyksena toimivat oppimisen alueet,
jotka vahvistavat laaja-alaisen osaamisen kehittymista. Oppimisen alueet
koostuvat viidesta eri aihealueesta. Mediakasvatus kytkeytyy vahvasti Mina ja
meidan yhteisomme -oppimisen alueeseen, joka tukee lasten laaja- alaista
osaamista erityisesti kulttuurisen osaamisen, vuorovaikutuksen, ilmaisun ja
ajattelun osalta. (Opetushallitus 2018.) Alla havainnollistava kuva oppimisen

alueista. Tarkemmin oppimisen alueista kerrotaan alaluvussa 3.2.
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Oppimisen alueet

Kielten rikas [Imaisun Mina ja Tutkin ja Kasvan,
maailma monet muodot meidan yhteisomme toimin liikun
ymparistossani ja kehityn
« Kielelliset taidot = Musiikillinen « Eettinen ajattelu « Maternaattinen + Lilkkuminen
ja valmiudet « Kuvallinen + Katsomuskasvatus ajattelu » Ruokakasvatus
: KiEH“SEP « Sanallinen » Lahiyhteisén - Ympéristokasvatus . Terveys ja turvallisuus
identiteetit « Kehollinen menneisyys, « Teknologiakasvatus
nykyisyys ja

tulevaisuus

+ Mediakasvatus

Kuva1. Oppimisen alueet. (Opetushallitus. Koulutus ja tutkinnot. Varhaiskas-
vatus. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet pahkinankuoressa. Tulostetta-

vaa opetusmateriaalia. Oppimisen alueet.)

Mediakasvatuksen tarkoituksena on toimia vaylana uudenlaiselle oppimiselle
seka avartaa yksilon kasitysta itsestaan ja ymparistostaan. (Salomaa & Palsa
2019.) Monimuotoisella mediakasvatuksella pyritddn vahvistamaan lasten
omaa identiteettia ja ajattelua. Lisaksi silla pyritaan vahvistamaan lasten toimi-
juutta yksildina ja yhteison jasenina. (Puska 2018, 45.) Mediakasvatus tuo pe-
dagogiseen toimintaan uusia ulottuvuuksia. Mediakasvatuksen tehtavana on
tukea lasten mahdollisuuksia toimia aktiivisesti seka ilmaista itseaan (Ojala &
Harkénen, 2008). Lapsella on oikeus itseilmaisuun, leikkiin ja luovuuteen, joita
mediakasvatus osaltaan pyrkii tukemaan. Tavoitteena on lapsen kokemus
osallisuudesta niin, etta lapsi toimii osana yhteis6aan aktiivisena toimijana ja
vaikuttajana. (Helsingin varhaiskasvatussuunnitelma 2019.) Mediakasvatuk-
sen tarkoituksena on avartaa lasten maailmankuvaa vahvistamalla laaja-alai-
sesti lasten elamantaitoja. Lisaksi se osaltaan tukee varhaiskasvatuksen ylei-
sia tavoitteita. (Mertala & Salomaa 2016.) Mediakasvatuksen tarkoituksena on
siis tukea laaja-alaisesti lapselle ajankohtaisten elamantaitojen vahvistumista
(Lastentarhanopettajaliitto 2017, 21-22).
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Lisaksi mediakasvatuksen yhtena tavoitteena on luoda yhteista vuoropuhelua
lapsen ja kasvattajien valille mediasisalldista. Tarkoituksena on luoda keskus-
telua tunteista ja ajatuksista, jotka syntyvat koetuista mediasisalloista. (Helsin-
gin varhaiskasvatussuunnitelma 2019.) Mediakasvatuksessa tutustutaan siis
yhdessa lasten kanssa erilaisiin medioihin ja mediavalineisiin leikin avulla tur-
vallisesti luoden samalla omaa mediasisaltoa. Tarkoituksena on pohtia median
todenmukaisuutta yhdessa kasvattajien kanssa ja nain ollen vahvistaa lasten
kehittyvaa kriittista medialukutaitoa. (Opetushallitus 2018.) Kriittisen medialu-
kutaidon vahvistaminen on yksi mediakasvatuksen paatavoitteista, jota pyri-
taan vahvistamaan lapsen medialukutaidon kehittyessa (Ojala & Harkénen
2008.) Medialukutaidon edistamiseen liittyvat tavoitteet tekevat toiminnasta
mediakasvatusta, jonka ansiosta nakdkulmat ja tavat toteuttaa mediakasva-

tusta ovat laajat. (Lastentarhanopettajaliitto 2017, 21-22.)

Mediakasvatus on tavoitteellista ja valmiuksia vahvistavaa toimintaa, jonka tar-
koituksena on integroitua varhaiskasvatuksen arkeen laaja-alaisesti (Ojala &
Harkdonen 2008). Poimimalla varhaiskasvatuksen sisaltdihin lasta kiinnostavia
mediakulttuurin elementteja, erilaisia kasvun kehitykseen liittyvia teemoja voi-
daan lahestya ja kasitella monipuolisesti lasten kanssa. Nain ollen lapsille tutut
mediasisallot ja hahmot muotoutuvat laajemmaksi varhaiskasvatuksen ope-
tusmateriaaliksi avartaen lasten ja kasvattajienkin maailmankuvaa. (Pentikai-
nen, Ruhala & Niinistd 2008, 21-22.) Mediavalineiden hyédyntadminen ajanku-
luna tai lapsen suojeleminen sopimattomilta mediasisalloilta ei siis automaat-
tisesti ole mediakasvatusta (Lastentarhanopettajaliitto 2017, 22). Kyse on me-
diakulttuurin uudelleen kontekstualisoinnista niin, ettd se mahdollistaa oppi-

miskokemuksia lapselle. (Pentikainen, Ruhala & Niinistd 2008, 21).

Varhaiskasvatuksen toimintaymparistdissa korostuu multimodaalisuus, joka
tarkoittaa erilaisten tekstimuotojen, kuvien ja aanen yhdistelmia viestinnassa
(Plowman, Stephen, & McPake 2010). Toiminnan toteutuksessa hyddynne-
taan jatkuvasti erilaisia materiaaleja ja elementteja, joiden myéta multimodaa-

lisuus on varhaiskasvatusymparistoissa arkipaivaista (Kupiainen 2008, 20).
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Olennaista on tarttua lasten mielenkiinnonkohteisiin ja luoda mediaan uusia
yhteyksia lapsille tuttujen lastenohjelmien hahmojen, satujen ja pelien kautta.
Nain varhaiskasvatusymparistd vahvistaa tietoisesti mediakultturellista uudel-
leen kontekstointia, jonka avulla ympardivaa maailmaa avarretaan. (Kupiainen
2008, 21.)

Harjoittelu turvalliseen ja vastuulliseen tieto- ja viestintateknologisten laitteiden
kayttamiseen ovat myOs osa mediakasvatusta. Kasvattajat tutustuvat yndessa
lasten kanssa erilaisiin tieto- ja viestintateknologian valineisiin, jolloin yhdessa
lasten kanssa my0s tuotetaan leikinomaisesti erilaisia mediasisaltéja. (Helsin-
gin varhaiskasvatussuunnitelma 2019.) Kasvattajat sitoutuvat luomaan turval-
lisen mediakasvatuksellisen ympariston, jossa lapsella on monipuoliset mah-
dollisuudet tutustua median mahdollisuuksiin. Mediakasvatus onkin kasva-
vassa osassa varhaiskasvatuksen sisaltdja, ja kasvattajien tietotaitoa on py-
ritty vahvistamaan tuottamalla mediakasvatuksen pedagogisia dokumentteja

ja oppimateriaaleja (Mertala & Salomaa 2016).

Mediakasvatuksen oppimisymparistot tukevat osaltaan lapsilahtoista toimin-
taa, jossa lasten kadenjalki nakyy myds toiminnan dokumentoinnissa. Peda-
goginen dokumentointi on keskeinen varhaiskasvatuksen tyOmenetelma,
jonka avulla kerataan monipuolista tietoa lapsesta, lapsiryhmasta seka tyoyh-
teisosta. (Opetushallitus. Koulutus ja tutkinnot. Varhaiskasvatus. Varhaiskas-
vatuksen tueksi. Pedagoginen dokumentointi.) Dokumentoinnin valineena toi-
mivat muun muassa muistiinpanovalineiden lisaksi lasten tuotokset, haastat-
telut, varhaiskasvatuskeskusteluiden materiaalit seka videotallenteet (Lasten-
tarhanopettajaliitto 2017, 27). Pedagogisella dokumentoinnilla keratyn materi-
aalin avulla kasvattajat pystyvat seuraamaan ja arvioimaan laadukkaan var-
haiskasvatuksellisen toiminnan toteutumista (Opetushallitus. Koulutus ja tut-
kinnot. Varhaiskasvatus. Varhaiskasvatuksen tueksi. Pedagoginen dokumen-
tointi). Mediakasvatus toimii myds dokumentoinnin tydvalineena, jossa lasten
tuottamat tuotokset, kuten piirustukset, valokuvat seka naytelmat antavat kas-
vattajille monipuolisesti materiaalia tarkastella lapsen kehitysta varhaiskasva-
tuksen arjessa. Lapsilahtdisissa oppimisymparistoissa lapset ovat aktiivisesti

mukana suunnittelemassa, toteuttamassa sekd arvioimassa toiminnan
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sisaltoja. Kasvattajille se mahdollistaa projektien ja toiminnan toteutumisen ar-
vioinnin. Lisaksi mediakasvatuksellinen dokumentointi tuo toiminnan naky-
vaksi myds vanhemmille samalla monipuolistaen ja rikastaen toimintaa. (Hel-

singin varhaiskasvatussuunnitelma 2019.)

3.1 Mediakasvatuksen nakokulmat

Mediakasvatuksessa lapsen ja kasvattajan valinen vuorovaikutus seka kom-
munikaatio on keskeinen toiminnan edellytys. Mediakasvatuksessa lapsi ja
kasvattaja nahdaan toimijoina. Aihetta voidaan tarkastella neljasta eri nakokul-
masta, jotka ovat taidekasvatuksellisesti painottuva, seka ilmaisullinen nako-
kulma, yhteiskunta- ja kulttuurikriittisesti painottuva nakokulma seka teknolo-

giakasvatuksellinen ja suojelullinen nakdkulma. (Ojala & Harkénen, 2008.)

Taidekasvatuksellisessa ja ilmaisullisessa nakdkulmassa mediakasvatuksen
l&ahtdkohtina toimivat mediasisaltdjen vastaanottamisen ja tuottamisen taidot
seka itseilmaisu median avulla. Lapsen kokonaisvaltaista kehitysta tuetaan
vahvasti ilmaisu- ja taidekasvatuksen keinoin. limaisukasvatus tukee lapsen
emotionaalisten, fyysisten seka alyllisten kykyjen kehittymista, jonka avulla py-
ritdan vahvistamaan lapsen keinoja ja rohkeutta itseilmaisuun. Mediakasva-
tuksen yhtena paatavoitteena on kasvattaa ilmaisuvoimaisia lapsia, jolloin il-
maisukasvatuksen seka mediakasvatuksen tavoitteet limittyvat ja tukevat toi-
nen toisiaan. limaisukasvatuksellisessa mediakasvatuksessa korostuu erityi-
sesti lasten ideoiden kunnioittaminen ja toteuttaminen, jossa spontaaniudelle
ja oma-aloitteisuudelle annetaan tilaa. Mediasisaltojen -ja valineiden hyddyn-
taminen ilmaisun valineena auttaa lasta hallitsemaan omaa mediaymparisto-
aan seka avaa vaylan oman mediakulttuurin luomiseen. Mediasisallot itses-
saan synnyttavat tunnekokemuksia. Niista yhdessa aikuisen kanssa keskus-
teleminen ja pohtiminen vahvistavat osaltaan myos lapsen turva- seka tunne-
taitoja, kun median vaikuttavuutta omiin tunteisiin ja elamaan oppii tunnista-
maan. (Kylmanen 2010, 25-26.)
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Yhteiskunta- ja kulttuurikriittinen nakokulma on aihealueeltaan laajin. Se pyrkii
vahvistamaan yksilon taitoja tarkastella mediasisaltoja eri nakokulmista. Media
pyrkii informaation lisaksi vaikuttamaan ihmisten ajatusprosesseihin, jolloin lu-
kijalta vaaditaan kriittisia tulkintataitoja. Mediasisaltdjen taustalla vaikuttavat
erilaiset yhteiskunnalliset ja kulttuuriset rakenteet seka kontekstit. Mediasisal-
I6t ilmentavat yhteiskunnallisia ilmioita, arvoja seka asenteita, joista omak-
summe vaikutteita itseemme. Tiedostavan mediakasvattajan olisikin tarkeaa
tiedostaa ja tunnistaa kyseisia taustalla vaikuttavia tekijoita. Mediasisallot syn-
nyttavat vastaanottajassaan mielikuvia, joissa piilee usein myos erilaisia sivu-
merkityksia. Taman takia vastaanottajien tulisikin harjoitella kriittista medialu-
kutaitoa, jotta mediasisallon tulkinta ei rajoitu vain siihen mita konkreettisesti
mediasisallosta vastaanottaa. (Kylmanen 2010, 13.) Yhteiskunta- ja kulttuuri-
kriittinen nakokulma ilmenee varhaiskasvatuksen mediakasvatuksessa muun
muassa pohtimalla lasten elamaan liittyvien mediasisaltdjen todenmukaisuutta
yhdessa (Opetushallitus 2018).

Teknologiakasvatuksellisessa nakokulmassa pureudutaan tietotekniikan olen-
naiseen rooliin lapsen arjessa. Tietotekniikka on virikkeellista ja vuorovaikut-
teista, jolloin se tuottaa voimakkaita elamyksia. Tietotekniikan seka muiden
teknisten valineiden hyddyntaminen kasvatustydssa on olennaista. (Kylmanen
2010, 22-24.) Tarkoituksena on tutustuttaa lapset ty6tapaan, joka on tutkivaa
ja kokeilevaa seka kannustaa lapsia keksimaan kysymyksia ja paatelmia yh-
dessa. Erilaisiin teknisiin ja teknologisiin valineisiin tutustuminen seka niiden
tutkiminen luovat uusia kokemuksia, oivalluksia seka oppimiskokemuksia,
edistaen nain lapsen luovan ajattelun ja yhteistoiminnan taitoja seka monilu-
kutaitoa. (Opetushallitus 2018.) Kokemuksellista ja toiminnallista oppimista to-
teutetaan siis hyodyntaen tietoteknisia valineitd samalla tutustuen ja harjoitel-
len teknologisten laitteiden turvallista kayttoa. Teknologialaitteiden tulisikin olla
lapsille ominaisuuksiltaan sopivia, jotta lapset pystyvat niita kayttamaan, ja op-
pimisymparistd pysyisi lapsen saavutettavissa. Samalla teknologialaitteiden
kayton osaaminen vahvistaa lasten motoristen taitojen kehittymista. (Kylma-
nen 2010, 22-24.)



19

Suojelullisessa nakdokulmassa painottuu suurimmaksi osaksi mediasta nautti-
misen aspekti. Mediasisaltojen ei tarvitse aina painottua opetuksellisuuteen tai
hyodyllisyyteen, vaan mediasisalloilla on myos lapsen arjessa viihteellinen ja-
lansija. Tarkoituksena on kannustaa lapsia luomaan ja toteuttamaan omia me-
diasisaltoja seka rakentamaan omaa mediasuhdettaan turvallisessa ymparis-
tossa. Lisaksi median tarkea kayttotarkoitus on tiedon hankinta seka tutkimi-
nen, jolloin oman lahiympariston tiedostaminen kehittyy. Media sisaltaa run-
saasti lapsille soveltuvaa viihdyttavaa seka opetuksellista materiaalia, kuten
my0s lapsille sopimatonta sisaltda. Kasvattajien vastuulla on vanhempien li-
saksi tiedostaa ja tunnistaa mediasisaltoihin liittyvia riskeja seka asettaa rajoja
lapsen mediankaytolle. Tassa korostuu vanhempien ja kasvattajien valinen
kasvatusyhteistyd. Kasvattajien tehtavana on huolehtia lapsen ikatason mu-
kaisesta mediasisaltdjen kaytosta. Lasten kanssa voidaankin sopia yhteisista
pelisaannoista niin varhaiskasvatuksessa kuin kotona, jolloin sovittuihin toi-

mintaperiaatteisiin sitoudutaan yhdessa. (Kylmanen 2010, 19-20.)

3.2 Oppimisen alueet osana mediakasvatuksen sisaltdja

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018) on jaoteltu esiopetussuun-
nitelman perusteiden mukaisesti viisi oppimisen aluetta. Oppimisen alueet
ovat sisalldllisia tavoitteita Varhaiskasvatuksen perusteissa (2018). Ne ovat
Kielten rikas maailma, llmaisun monet muodot, Mina ja meidan yhteisomme,
Tutkin ja toimin ymparistossani seka Kasvan, liikun ja kehityn. Oppimisen alu-
eiden kautta vahvistetaan laaja-alaisen osaamisen tavoitteita ja kehittymista.
Laaja-alainen osaaminen jaetaan viiteen alueeseen, jotka ovat Ajattelu ja op-
piminen, Kulttuurinen osaaminen seka vuorovaikutus ja ilmaisu, Itsesta huo-
lehtiminen ja arjen taidot, Monilukutaito ja tieto- ja viestintateknologinen osaa-
minen, seka Osallisuus ja vaikuttaminen. Yhdessa oppimisen alueet, laaja-
alaisen osaamisen osa-alueet seka lasten mielenkiinnon kohteet ja yksilolliset
tarpeet muodostavat varhaiskasvatuksen pedagogisen toiminnan. Naiden tar-
koituksena on monipuolistaa pedagogisia sisaltdja seka turvata lapsen kasvun

ja kehityksen kokonaisvaltaisuus. (Opetushallitus 2018.)
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Oppimisen alueet toimivat varhaiskasvatuksen pedagogisen toiminnan keskei-
sina tavoitteina sekd kuvaavat sen sisaltdja. Oppimisen alueet tukevat seka
linkittyvat toisiinsa ja varhaiskasvatuksen toiminta kietoutuu niiden ymparille.
Oppimisen alueet eivat ole toisistaan irrallisia kokonaisuuksia, eika niita tulisi
erotella, vaan toteuttaa yhdistellen ja soveltaen lasten mielenkiinnonkohteet ja
kehitystaso huomioiden. Lasten mielenkiinnonkohteet seka kysymykset voivat
nousta esiin esimerkiksi erilaisissa vuorovaikutustilanteissa, kuten leikeissa tai
retkilld. Tavat, joilla oppimisen alueiden tavoitteita kasitellaan, vaihtelevat.
“Lapsilla on oikeus saada monipuolisia kokemuksia oppimisen eri alueista.”
(Opetushallitus 2018.)

Kielten rikas maailma -alueen tarkoituksena on vahvistaa kielitaidon kehitty-
mista seka kielellista identiteettia kielellisten taitojen ja valmiuksien keskeisilla
osa-alueilla. Osa- alueet muodostuvat vuorovaikutustaidoista, kielen ymmar-
tamisen, puheen tuottamisen, seka kielenkayton taidoista, kielellisesta muis-
tista ja sanavarastosta seka kielitietoisuudesta. Kielen oppimisen lisaksi tar-
koituksena on vahvistaa lasten kiinnostusta kieliin, teksteihin ja kulttuureihin.
Lisaksi se kytkeytyy monilukutaidon kehitykseen, jonka tukena toimivat visu-
aaliset, auditiiviset seka audiovisuaaliset viestit ja tekstit. (Opetushallitus
2018.) Mediakasvatuksellisesta nakokulmasta aluetta voidaan vahvistaa
muun muassa Kirjallisuuden ja satujen, loruttelun, laululeikkien, pelien, yhteis-
ten keskusteluiden seka tarinoinnin avulla. Lisaksi perinteisten sadunlukuhet-
kien rinnalla erilaiset aanitetyt sadut, konsertit ja muut mediasisallét monipuo-

listavat mediakasvatuksellista toimintaa.

llImaisun monet muodot -alueen tavoitteena on musiikillisen, kuvallisen, sanal-
lisen seka kehollisen ilmaisun kehittyminen seka tutustuminen kulttuuriperin-
téon seka erilaisiin taiteenaloihin. Ominaista lapsille on ilmaista itseaan koko-
naisvaltaisesti seka eri tavoin niin, etta ilmaisun eri muodot yhdistyvat. Tarke-
assa roolissa lapsen identiteetin kehittymisessa toimii kulttuuri seka siihen kyt-
keytyvat ilmidt, joita yhdessa lasten kanssa havaitaan ja tutkitaan. Moninaisen

ilmaisun kautta lapsille avautuu uudenlaisia keinoja toteuttaa itseaan seka
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kokea ja hahmottaa maailmaa heitd innostavalla ja puhuttelevalla tavalla.
(Opetushallitus 2018.) Mediakasvatuksellisesta nakdkulmasta aluetta voidaan
lahestya muun muassa tutustumalla erilaisiin taiteen luomis- ja ilmaisutapoihin
maalauksen, piirtamisen, kasitdiden, askartelujen, teatteri- ja musiikkitaiteen
seka lisaksi itse tuotettujen mediaesitysten ja yhteisen keskustelun avulla.
Olennaista on yhteisen keskustelun herattaminen syntyneistad kokemuksista,

tunteista ja havainnoista.

Mina ja meidan yhteisomme -alueen tarkoituksena on kehittaa lasten valmiuk-
sia ymmartaa ja toimia laajenevassa monimuotoisessa lahiymparistossa. Ta-
voitteena on vahvistaa eettista ajattelua, tutustua erilaisiin katsomuksiin, poh-
tia menneisyytta, nykyisyytta ja tulevaa seka tutustua median rooliin yhteis-
kunnassa. (Opetushallitus 2018.) Mediakasvatuksellisesta nakdkulmasta alu-
etta voidaan lahestya draaman, leikin, satujen seka eri mediasisalldista synty-
neiden ajatusten, tuotosten ja ilmididen kautta. Aiheet ja teemat kumpuavat
lasten arjesta seka heita kiinnostavista sisalldista. Tarkeaa on synnyttaa kes-
kustelua ja pohdintaa mediasisaltojen synnyttamista tunteista ja todellisuuden
seka fiktion eroista, seka harjoitella kehittyvaa lahde- ja mediakriittisyytta. Li-
saksi ohjataan vastuulliseen mediankayttoon, jossa huomioidaan oma ja mui-

den hyvinvointi. (Opetushallitus 2018.)

Tutkin ja toimin ymparistossani -alueen tavoitteena on tukea lasten matemaat-
tista ajattelua, vahvistaa vastuullista luontosuhdetta seka innostaa tutkimaan
ja kokeilemaan ymparistda seka teknologiaa. Erilaisia oppimisymparistoja
hyddynnetaan toiminnassa, jolloin havainnot, kokemukset seka oivallukset
vahvistavat kognitiivisia taitoja sekd matemaattista ajattelua. (Opetushallitus
2018.) Mediakasvatuksellisesta nakokulmasta toiminta voi sisaltéa esimerkiksi
ymparistdn valokuvaamista, videointia, matemaattisia taitoja harjoittavia peleja
seka tiedon etsimista, kysymysten esittamista, vastausten ja ratkaisujen poh-

timista yhdessa.

Kasvan, liikun ja kehityn -alueen tavoitteena on opetella likkumiseen, ruoka-

kasvatukseen, terveyteen ja turvallisuuteen liittyvia taitoja. Tavoitteena on
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innostaa lapsia likkumaan monipuolisesti niin sisalla kuin ulkona kaikkina vuo-
denaikoina seka harjoitella erilaisia likkumisen muotoja. Ryhmassa toimimi-
nen seka jatkuva vuorovaikutus muiden kanssa vahvistavat muun muassa las-
ten sosiaalisia taitoja. Lasten kanssa harjoitellaan kaytantoja ymparistossa liik-
kumiseen, ruokatottumuksiin, hygieniaan seka turvallisuuteen liittyen. (Ope-
tushallitus 2018.) Mediakasvatuksellisesta nakdkulmasta kyseisia taitoja voi-
daan harjoitella ottamalla mukaan erilaisia mediasisaltoja, kuten satuja, mu-
siikkia, peleja ja loruja. Lisaksi kaydaan keskustelua ja harjoitellaan yhteisia

pelisdantdja vaihtuvissa ymparistoissa.

3.3 Lapset mediaoppijoina

Lapsen kehityksesta ja oppimisesta on muodostettu erilaisia teorioita, joiden
myota kasvatusnakemykset ja pedagogiset lahestymistavat vaihtelevat.
Varhaiskasvatuksen sisalldlliset tavoitteet perustuvat oppimiskasitykseen,
jossa lapsi oppii ja kehittyy parhaiten vuorovaikutuksessa muiden ihmisten ja
ymparistonsa kanssa. Lapsen kehitys on kokonaisvaltaista, jolloin kehitysta ja
oppimista tapahtuu jatkuvasti. Tarkeda lapsen kehitykselle on turvallisten
aikuisten lisaksi vertaisryhma eli ikatoverit seka yhteisoon kuuluminen, jotka
vahvistavat lapsen myonteisia tunnekokemuksia ja oppimista. Lapsen tulee
saada oppimiseensa aikuisen tukea, joka tarjoaa tukea ja turvaa seka
vahvistaa lapsen onnistumisen kokemuksia. Vertaistoiminta seka yhteisleikki
on lapsen kokonaisvaltaiselle kehitykselle ja oppimiselle erittain tarkeaa, silla
lapsen tietotaito karttuu voimakkaasti sosiaalisessa vuorovaikutuksessa (Ope-
tushallitus 2018). Leikki on lapselle ominaista toimintaa, joka tuottaa lapselle
iloa, motivoi seka toimii vaylana oppimiskokemuksille. Leikin avulla lapsia voi-
daan tukea myds itsendiseen oppimiseen. (Plowman, Stephen, & McPake
2010). Tehtavana varhaiskasvatuksessa on toteuttaa pedagogisesti
perusteltua toimintaa, jossa tartutaan lapsen mielenkiinnonkohteisiin seka
haastetaan lasta sopivasti ottamalla huomioon lapsen kehitysvaiheet ja

yksilOlliset valmiudet. (Opetushallitus 2018.)



23

Mediakasvatuksessa tulee huomioida lasten yksilollisyys seka kehitysvaiheet
suunniteltaessa ja toteutettaessa toimintaa. Olennaista on tunnistaa myos
lasten orastavat mediasuhteet. Lapsen kyky tulkita mediasisaltoja kehittyy sita
mukaa, miten lapsi kehittyy ja saa siihen tukea. Lapsen tasapainoinen kehitys
vaatii kasvurauhaa seka kasvatusmenetelmia, mediasisaltdja ja -ymparistoja,
jotka soveltuvat lapsen sen hetkiselle kehitysvaiheelle. Lisaksi
mediakasvatuksessa on tarkeaa huomioida kasvatusympariston soveltumista
toiminnan suunnitteluun ja toteuttamiseen. Mediakasvatusymparistd luo
pohjaa vuorovaikutukselle ja keskustelulle. Turvallinen
mediakasvatusymparisto toimii innostavana ja kannustavana
oppimisymparistona, jossa yhdessa toimiminen synnyttaa mielenkiintoa,
innostusta ja kokeilunhalua. Varhaiskasvatuksessa mediakasvatusta
toteutetaan leikinomaisesti turvallisissa mediaymparistdissa, joissa eri
medioihin ja niiden sisaltdjen tuottamiseen tutustutaan. (Ojala & Harkonen,
2008.)

Lasten mediaoppiminen tapahtuu kehitysvaiheiden mukaan, jopa teemoittain.
Pienten lasten kohdalla olennaisia teemoja ovat esimerkiksi erillisyyden
kokemukset seka eroahdistuksen kasittely. Vanhemmilla lapsilla teemat
littyvat taas tunteiden hallintaan, empatiaan, samaistumisen kohteisiin ja
roolimalleihin, mitkd toimivat pohjana myohemmalle moraalikehitykselle.
Lapset oppivat mediataitoja tiedostavan kasvattajan tukemana, joka ymmartaa
lapsen kehityksen yksilollisyyden ja valmiudet, ja on kiinnostunut taman

mielenkiinnonkohteista. (Ojala & Harkénen, 2008.)

3.4 Vastuullinen mediakasvattaja

Kasvattajien mediakasvatuksen pedagogisen osaamisen vahvistaminen voi-
daan nahda ajankohtaisena ja tarkeana. Varhaiskasvatuksen suunnitelman
uudistuessa vuonna 2018 varhaiskasvatuksen toiminta painottui entista enem-
man pedagogiikkaan. (Mertala & Salomaa 2016, 159.) Yhteiskunnalliset ja

kulttuuriset muutokset Iluovat kasvatusinstituutioille mahdollisuuksia ja
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haasteita. Tama osaltaan haastaa kasvattajat jatkuvaan ammatilliseen itse-
reflektioon ja kehittamiseen. (Palsa, Pekkala & Salomaa 2019, 41-42.) Media-
kasvatus saattaa nayttaytya tarkastelijalleen laajana ja jopa haastavasti tulkit-
tavana alueena (Mertala & Salomaa 2016, 159). Mediakasvatuksen laaja ko-
konaisuus vaatii toteuttajaltaan perehtymista aiheeseen, jotta aihealueen kat-
tava hallinta seka teoreettisten lahtokohtien ymmartaminen osana toimintaa
vahvistaisivat laadukkaan mediakasvatuksen toteuttamista. Kasvattajien me-
diakasvatusvalmiuksien kehittamista on pidetty toivottavana. (Mertala & Salo-
maa 2016.)

Mediakasvatuksen sisallyttaminen toimintaan on pedagogisesti perusteltua ja
sen toteuttamisen vastuu kasvattajilla (Opetushallitus 2018). Kasvattajalla on
ammatillinen velvollisuus osallistua varhaiskasvatuksen mediakasvatukseen
seka sitoutua sen laadukkaaseen toteuttamiseen (Kylmanen 2010, 25). Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteet (2018) velvoittavat mediakasvatuksen
toteuttamista varhaiskasvatuksen sisalldissa, jolloin kasvattajilla on myos oi-
keus saada perehdytysta ja tukea mediakasvatuksen toteuttamiseen. (Ope-
tushallitus 2018.) Keskeistd mediakasvatusta toteuttavan kasvattajan eli me-
diakasvattajan toiminnalle on pohtia ja arvioida omaa tyotaan seka kehittaa
aktiivisesti omia mediataitojaan. Tiedostava kasvattaja toimii samalla media-
kasvattajana, joka ymmartaa rooliinsa liittyvat periaatteet ja toiminnan vaati-
mukset. (Ojala & Harkdnen 2008.)

Kasvattajalla on velvollisuus tutustua lasten mediaymparistoihin (Kylmanen
2010, 25). Lisaksi mediakasvattajan tulee olla kiinnostunut lasten mediamaa-
iimasta seka tunnistaa lasten tarpeita mediaan liittyvissa asioissa. (Ojala &
Harkdonen 2008). Kasvattajan tehtavana on tutustua erilaisiin median ilmidihin
seka olla tietoinen turvallisesta mediankaytosta (Ojala & Harkdnen 2008). Kas-
vattajien tulee my0s tiedostaa mediasisaltojen taustalla vaikuttavia tekijoita ku-
ten lapsille sopimattomat mediasisallot ja mainonta (Kylmanen 2010, 13). Var-
haiskasvatuksessa mediakasvatus tarvitsee osakseen kriittisen medialukutai-

don osaamista myds kasvattajilta (Lastentarhanopettajaliitto 2017, 22).
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Medialukutaito nahdaan kykyna saavuttaa, analysoida, arvioida seka tuottaa
informaatiota eri tarkoituksiin. Lisaksi siihen nahdaan kytkeytyvan osallisuu-
den, itseilmaisun, eettisyyden seka sivistyksen taidot. Lapsilla kyseiset taidot
vasta kehittyvat, jolloin niiden tukemisessa kasvattajien on tarkeaa huomioida
ika -ja kehitystason lisaksi lapsen yksilolliset valmiudet toimivaa pedagogista
nakokulmaa unohtamatta. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan
ika- ja kehitystason mukaisen toiminnan toteuttamisen turvaaminen on kasvat-
tajien vastuulla. (Opetushallitus 2018.) Olennaista on hyddyntaa lasten omista
kokemuksista ja kulttuureista kumpuavia teemoja ja ilmioita, jotka kiinnostavat
lapsia jo valmiiksi. Niiden valinta vaatii kasvattajilta laajaa ammattitaitoa, joka
koostuu muun muassa pedagogisista ja kasvatuksellisista nakemyksista, har-
kinnasta, lasten tuntemuksesta ja kuuntelemisesta seka kulttuurisen kasvatus-
kontekstin tuntemuksesta. (Mertala & Salomaa 2016, 161-162.)

Positiivisemman suhtautumisen mediakasvatukseen on havaittu lisaantyvan
kasvattajien perehtyessd mediakasvatukseen. Olennaisena on nayttaytynyt,
kuinka merkitykselliseksi seka helposti toteutettavaksi mediakasvatus on ku-
vattu varhaiskasvatuksellisessa tydssa. (Salomaa 2016.) Kasvattajien kehit-
tyva kyky sulauttaa mediakasvatukselliset osa-alueet osaksi varhaiskasvatuk-
sen laajempia tavoitteita kertoo kasvattajien sisaistetysta taidosta integroida
mediakasvatusta osaksi varhaiskasvatuksen arkea (Mertala & Salomaa 2016,
163). Vastuullisen mediakasvattajan tehtadvana on myos toteuttaa kasvatusyh-
teistyota seka hyoddyntaa ja osallistaa monialaista yhteistydverkostoa kasva-

tustydssa. (Opetushallitus 2018.)

Varhaiskasvatuksen opettajan ollessa ensisijainen kasvun ja kasvatuksen asi-
antuntija tyotimissa tulee kasvattajan pystya perustelemaan omaa toimin-
taansa pedagogisista lahtokohdista kasin (Sarén 2019, 57). Pedagoginen do-
kumentointi on olennainen ja tarkea osa kasvattajan tyoskentelya, mika mah-
dollistaa kasvattajalle moninaista tietoa lapsen kehityksesta, kasvusta ja mie-
lenkiinnonkohteista, oppimisymparistdjen toimivuudesta seka kasvattajien
tydon laadusta (Lastentarhanopettajaliitto 2017, 27-28). Pedagogisen doku-

mentoinnin avulla pystytaan myds perustelemaan toimintaa (Sarén 2019, 57).


https://www.adlibris.com/fi/haku?filter=author%3ASirpa%20Sar%C3%A9n
https://www.adlibris.com/fi/haku?filter=author%3ASirpa%20Sar%C3%A9n
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Pedagoginen dokumentointi on prosessi, jossa lahtokohtina toimivat lapsilah-
toisyys, laaja-alainen osaaminen, osallisuuden ja toimijuuden arvopohja seka
positiivinen pedagogiikka. Tarkoituksena on, etta pedagogista dokumentointia
tapahtuu varhaiskasvatuksen arjessa jatkuvasti koko tyoyhteison toteutta-
mana, jolloin sen sisaltdjen yhteinen tarkastelu niin lasten, vanhempien kuin
kasvattajatiimin kanssa muodostaa lapsen kasvun ja kehityksen tukemisen
kannalta tarkeita nakokulmia seka merkityksia. Dokumentoitu materiaali toimii
kasvattajien ja erityisesti varhaiskasvatuksen opettajan tutkimusmateriaalina,
jonka pohjalta varhaiskasvatuksen toiminnan pedagogista sisaltda rakenne-
taan ja muokataan lapsen ja lapsiryhman yksilolliset tarpeet huomioiden. Paa-
vastuu pedagogisen dokumentointiprosessin johtamisessa ja nivouttamisessa
pedagogiseen toimintaan on varhaiskasvatuksenopettajalla. (Lastentarhan-
opettajaliitto 2017, 27-28.) Pedagoginen dokumentointi toimii siis varhaiskas-
vatuksen toiminnan suunnittelun, toteuttamisen seka arvioinnin tyovalineena,
johon osallistuvat kasvattajien ja lasten lisaksi myos vanhemmat osana tiivista

ja lapinakyvaa kasvatusyhteistyota (Opetushallitus 2018).

3.5 Kasvatusyhteistyd ja monialainen yhteistyo

Huoltajien kanssa tehtava yhteisty0 eli kasvatusyhteistyd on olennainen ja tar-
kea osa laadukasta varhaiskasvatustyota. Kasvattajan tulee kuulla kodin na-
kemyksia seka toiveita lapsen varhaiskasvatukseen liittyen, jolloin kasvattajan
olisi tarkeaa rakentaa aktiivisesti avointa, luottamuksellista seka vastavuo-
roista keskusteluilmapiiria varhaiskasvatuksen ja kodin valille. Kasvatusyhteis-
tyon tavoitteena on osallistaa myos huoltajat varhaiskasvatuksen toiminnan
suunnitteluun, toteuttamiseen seka arviointiin yhdessa kasvattajien ja lasten
kanssa. (Opetushallitus 2018.)

Kuten muutakin toimintaa, varhaiskasvatuksen mediakasvatusta toteutetaan
yhteisty6ssa kodin kanssa (Lastentarhanopettajaliitto 2017). Lapsen kotiym-

paristd luo omanlaisensa nakemykset seka lapsen lahtokohtaiset valmiudet ja
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taidot vastaanottaa seka kasitella mediaa ja sen sisaltoja. Perheiden lahtokoh-
dat ovat erilaisia, jonka vuoksi myos mahdollisuudet laaja-alaisiin kokemuksiin
vaihtelevat. (Lahikainen 2015, 16—-18.) Tarkeaa olisi hyddyntaa myds van-
hempien mediakulttuurista osaamista ja tietamysta (Lastentarhanopettajaliitto
2017). Osallistamalla kotikulttuuria aktiivisesti myos mediakasvatuksen toteut-
tamiseen monipuolistaa se toimintaa seka tekee siita merkityksellisempaa.
Niin kotoa kuin varhaiskasvatuksesta kumpuavat merkitykselliset kokemukset
ovat olennaisessa osassa lapsen oppimista. Varhaiskasvatuksen tehtavana
on tarjota erilaisia turvallisia oppimis- ja elamyskokemuksia kaikille lapsille
tasa-arvoisesti. (Opetushallitus 2018.) Kodin ja varhaiskasvatuksen valiset yh-
tenevat periaatteet ja arvot myos mediakasvatuksellisissa asioissa tukevat laa-

dukkaan mediakasvatuksen toteuttamista (Lastentarhanopettajaliitto 2017).

Yhteistyotahot tarjoavat osaltaan monipuolisia mahdollisuuksia mediakasva-
tuksen toteuttamiseen (Mediakasvatusseura. Mediakasvatus). Varhaiskasva-
tuslaki (L 2018/540) velvoittaa kuntia toteuttamaan varhaiskasvatusta monia-
laisessa yhteisty0ssa, jonka tavoitteena on toteuttaa varhaiskasvatusta lapsen
tarpeisiin vastaavien yhteistyorakenteiden avulla (Varhaiskasvatuslaki L
2018/540). Varhaiskasvatuksen olennaisina yhteistyotahoina toimivat sosiaali-
ja terveyspalvelujen lisaksi erilaiset liikunta-, taide- ja kulttuuripalvelut, joita
edustavat muun muassa kirjastot, teatterit, museot, opistot ja jarjestot. (Ope-
tushallitus 2018.) Tahot tuottavat erilaisia mediasisaltéja kuten opetusmateri-
aalia, esityksia seka muuta toimintaa (Mediakasvatusseura. Mediakasvatus).
Monialainen yhteistyo tukee ja monipuolistaa varhaiskasvatuksen tavoitteita

seka rikastuttaa oppimisymparistéja (Opetushallitus 2018).

Kirjastojen rooli mediakasvatuksessa on olennainen, silla kirjastojen kaytan-
nodn perustehtaviksi luetaan kansalaisten medialukutaidon tukeminen (Mustik-
kamaki 2016, 83). Kirjastot lahestyvat mediakasvatusta lukutaitojen nakokul-
masta (Heinonen & Sallmén 2018, 74). Kirjastopalvelut tarjoavat monipuolisia
mahdollisuuksia toimiessaan myos kulttuuristen kokemusten valittajana ja mo-
nipuolisen lukutaidon tukijana (Heinonen & Sallmén 2018, 76—77). Nykyaan
kirjastojen tarjonta koostuu kaikille avoimista materiaaleista kuten kirjojen ja
kirjallisuuden lisaksi musiikista, tietoteknisista laitteista ja palveluista seka
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erilaisista tyopajoista ja muista hankkeista. Nain ollen kirjastoilla on laajat mah-
dollisuudet tukea kansalaistaitojen ja sivistyksen vahvistamista. (Mustikkamaki
2016, 80.) Varhaiskasvatuksen ja koulujen lisaksi kirjastot pyrkivat tukemaan
lapsia ja nuoria toiminnallisten mediakasvatusmenetelmien avulla, jotta lapset
ja nuoret voivat ilmaista mielipiteitaan vapaasti ja saada aanensa kuuluviin.
Yhteistyo varhaiskasvatuksen ja kirjastojen valilla tapahtuu kasvattajien ja kir-
jastohenkilokunnan yhteisen suunnittelun kautta. (Heinonen & Sallmén 2018,
76-77.)

4 OPINNAYTETYON TARKOITUS JA TAVOITTEET

Opinnaytetydmme tarkoituksena oli toteuttaa yhteistydssa yhteistydtahomme
kasvattajien kanssa toiminnallinen mediakasvatuksen vuosikello varhaiskas-
vatusyksikon toiminnan tueksi. Tavoitteenamme on tuoda mediakasvatusta
nakyvammaksi varhaiskasvatuksen pedagogiseen arkeen seka vahvistaa kas-
vattajien valmiuksia toteuttaa mediakasvatuksellista toimintaa. Tavoit-
teenamme on tarjota kasvattajille mahdollisuus hyddyntaa seka soveltaa ra-
kentamaamme strukturoitua mediakasvatuksen vuosikelloa monipuolisen ja
tavoitteellisen mediakasvatuksen toteuttamisessa. Opinnaytetyon idea poh-
jautuu yksikon kasvattajilta nousseisiin toiveisiin ja tarpeisiin mediakasvatuk-

sen vahvistamisesta varhaiskasvatusyksikossa.

Toive mediakasvatuksesta opinnaytetyon aiheena tuli yksikon varhaiskasva-
tuksen opettajalta, jonka havaintojen mukaan mediakasvatuksen osaamisen
vahvistaminen yksikon kasvattajien keskuudessa olisi tarpeellista. Varhaiskas-
vatuksen opettajan nakemyksen pohjalta toteutimme yksikon kaikille kasvatta-
jille alkukartoituskyselyn (LIITE 1.), jossa kerasimme tietoa kasvattajien nake-
myksista mediakasvatuksesta seka lahtokohdista toteuttaa mediakasvatuksel-
lista toimintaa  varhaiskasvatuksessa. Alkukartoituskysely  vahvisti
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varhaiskasvatuksen opettajan nakemysta siita, etta mediakasvatuksen vahvis-

taminen yksikossa olisi tarkeaa.

Yhteistyotahonamme toimi Helsingin kaupungin paivakoti, jossa toimi kolme
lapsiryhmaa. Lapsiryhmat koostuivat 1-5-vuotiaiden ryhmista.
Varhaiskasvatusyksikossa tyOskenteli yhteensa seitseman kasvattajaa.
Varhaiskasvatusyksikossa tyoskenteli vakituisesti yhteensa viisi kasvattajaa,
joista kolme oli varhaiskasvatuksen opettajia ja kaksi lastenhoitajia. Jokaiseen
varhaiskasvatusyksikkoon laaditaan kyseisen vuoden toimintasuunnitelma,
jonka pohjalta toimintaa suunnitellaan, toteutetaan sekd arvioidaan.
Yhteistyotahon varhaiskasvatusyksikon toimintasuunnitelma vuodelle 2020—
2021 painotti erityisesti hyvia kaveritaitoja, kestavan kehityksen
toimintatapojen vahvistamista seka kulttuurituntemuksen ja kielitietoisuuden
rikastamista oppimisymparistdissa ja toiminnassa (Henkildkohtainen tie-
donanto). Toimintasuunnitelma perustuu valtakunnalliseen
Varhaiskasvatussuunnitelmaan, kaupungin varhaiskasvatussuunnitelmaan
seka varhaiskasvatusyksikon lapsiryhmien varhaiskasvatussuunnitelmiin
(Opetushallitus 2018). Varhaiskasvatusyksikdn toimintakauden vuositavoitteet

limittyvat osin Mediakasvatuksen vuosikellon sisaltoon.

5 MEDIAKASVATUKSEN VUOSIKELLON SUUNNITTELU JA TOTEUTUS

Toteutustavaksemme muodostui yhteiskehittamispainotteinen toiminnallinen
opinnaytetyé mediakasvatuksesta. Opinnaytetyon toiminnalliseen kehittamis-
prosessiin osallistuivat varhaiskasvatusyksikon vakituiset kasvattajat. Tassa
opinnaytetydraportissa viittaamme aina kyseiseen viiteen kasvattajaan, kun
kuvaamme prosessimme kulkua. Aloitimme toteuttamalla yksikon vakituisesti
tydskenteleville kasvattajille mediakasvatuskyselyn (Liite 1), jossa selvitettiin
kasvattajien kokemuksia ja nakemyksia mediakasvatuksesta seka
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kasvattajien lahtokohtaista tietotaitoa mediakasvatuksesta. Tulkitsimme kyse-
lyvastaukset, jonka jalkeen lahdimme ideoimaan opinnaytetyon toteutusta.
Opinnaytetyoprosessin tuotoksena syntyikin graafinen mediakasvatuksen

vuosikello varhaiskasvatusyksikon toiminnan tueksi.

Opinnaytetyon aiheen selkiydyttya lahdimme kartuttamaan omaa tietoperus-
taamme mediakasvatuksesta. Perehdyimme mediakasvatukseen lahdemate-
riaalin avulla kayttaen tiedonlahteina kirjallisuutta seka kansainvalisista tieto-
kannoista I0ytyvia julkaisuja. Tutustuimme opetus- ja kulttuuriministerion ra-
hoittamiin hankkeisiin seka valtakunnallisiin maarayksiin ja linjauksiin, jotka
koskevat opetusta ja mediakasvatusta. Lisaksi Kansainvalisen audiovisuaali-
sen instituutin alaiset asiantuntijainternetsivustot sisalsivat kattavasti tietoa ja
materiaalia mediakasvatuksesta. Keradmamme ldhdeaineiston avulla koko-
simme aiheellemme olennaiset teoreettiset lahtokohdat ja keskeiset kasitteet.
Oman tietoperustamme vahvistuttua aloitimme opinnaytetydmme yhteiskehit-

tamisen osuuden suunnittelun.

Opinnaytetydmme kehittamispainotteisuuden vuoksi pidimme yhteisty6tahon
osallistamista vuosikellon suunnitteluun tarkeana, jotta tuotoksemme kusto-
moituisi vastaamaan yksikdon kasvattajien tarpeita ja toiveita. Nain ollen paa-
timme toteuttaa opinnaytetyon toiminnallisen osuuden yhteisina suunnittelu-
kertoina. Suunnittelukertoihin orientoivana materiaalina toimi kasvattajille laa-
timamme Mediakasvatuksen esite (LIITE 3), joka sisalsi tiiviin tietopaketin me-
diakasvatuksesta seka suunnittelukertojen sisallot ja etukateisvalmistelut. Me-
diakasvatuksen esitteen sisaltamat teoreettiset lahtokohdat ja keskeiset kasit-

teet perustuivat keraamaamme tietoperustaan.

Suunnittelukertojen tarkoituksena oli mediakasvatuksen vuosikellon sisallon
suunnittelu yhdessa yhteistyotahon kasvattajien kanssa. Toteutimme kasvat-
tajien kanssa yhteensa nelja etasuunnittelukertaa, joissa suunniteltiin vuosi-
kellon sisaltéa ja ulkoasua seka kaytiin yhteista reflektiivista keskustelua me-
diakasvatuksesta. Suunnittelukerroissa syntyneiden ideoiden ja toiveiden poh-

jalta rakensimme lopullisen mediakasvatuksen vuosikellon yksikon tulevalle
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toimintakaudelle. Toteutimme toiminnallisen mediakasvatuksen vuosikellon
(LIITE 4), johon kootuista menetelmista kasvattajat voivat toteuttaa ja soveltaa
laaja-alaisen osaamisen osa-alueisiin seka oppimisen alueisiin pohjautuvaa

mediakasvatusta.

Mediakasvatuksen vuosikellon ohelle teimme Mediakasvatus toimintakaudelle
-vihkon (LIITE 5). Vihossa kuvataan tarkemmin vuosikellon mediakasvatuksel-
lisen toiminnan toteutusta ja lisaksi sinne on keratty muita hyodyllisia linkkeja
toiminnan toteuttamista varten. Lopullinen vuosikello seka oheisvihko esiteltiin
yksikon kasvattajille, minka jalkeen kerasimme kasvattajien palautetta suun-
nitteluprosessista ja valmiista vuosikellosta. Palaute kerattiin seka suullisesti
viimeisella tapaamiskerralla, ettd sahkdisen Survey Monkey -sivuston kautta.
Valmis Mediakasvatuksen vuosikello, Mediakasvatusesite seka Mediakasva-
tus toimintakaudelle -vihko lahetettiin yhteisty6tahon kasvattajille seka var-
haiskasvatusyksikon johtajalle sahkopostilla PDF-muodossa seka muokatta-
vina Word -tiedostoina. Taman lisaksi Mediakasvatusesite, lukuun ottamatta
suunnittelukertojen ohjesisaltoa seka Mediakasvatuksen vuosikello tulostettiin

varhaiskasvatusyksikon seinalle A3 -kokoisina julisteina.

Alla olevan prosessikaavion (KUVIO 1) avulla pyrimme havainnollistamaan to-

teutuksemme sisaltda ja kulkua.
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KUVIO 1. Mediakasvatuksen vuosikellon kehittdamisen prosessikaavio

5.1 Mediakasvatuskysely kasvattajille alkukartoituksena

Toteutimme yhteistyotahon kasvattajille mediakasvatuskyselyn (LITE 1) sel-
vittddksemme kasvattajien lahtokohtaisia mediakasvatustaitoja. Laatimamme
kyselyn tarkoituksena oli koota osana opinnaytetydtamme kvalitatiivista eli laa-
dullista aineistoa, joka kuvaa varhaiskasvatusyksikon kasvattajien kokemuksia
heidan taidoistaan toteuttaa mediakasvatusta seka hyodyntaa toiminnassa tie-
toteknisia laitteita. Kirjallinen kysely toteutettiin laatimamme kyselylomakkeen
avulla, joka koostui avoimista kysymyksista. Kyselylomakkeet jaettiin yhteis-

tyotahon kaikille kasvattajille.

Kyselysta informoitiin kasvattajia etukateen ja kerrottiin, mita varten kyselyma-
teriaali kerataan. Kysymyksia oli yhteensa 7 kappaletta, jotka kasittelivat kas-
vattajien mediakasvatusosaamista. Kysymyksina oli muun muassa “Kuvaile ly-
hyesti mitd mediakasvatus on ja mita se pitaa sisallaan?”, “Miten olet hyodyn-
tanyt mediakasvatusta tyoskentelyssasi?” seka “Mita medialaitteita paivako-

dissanne on kaytdssa, ja osaatko kayttaa niitd?”. Kysymykset kirjoitettiin Word-



33

alustalle ja lomakkeet tulostettiin, jolloin vastaajat kirjoittivat vastauksensa ka-
sin. Kysymyksiin vastaamisen arvioitiin vievan aikaa noin 5—10 minuuttia. Lo-
makkeet taytettiin anonyymisti niin, ettei niihin keratty vastaajien nimia tai
muita tunnistetietoja. Taytetyt lomakkeet palautettiin kahvihuoneen poydalle
jatettyyn tyhjaan kirjekuoreen, joka suljettiin vastausajan paattymisen jalkeen.
Vastausaikaa oli joustavasti muutama viikko. Kyselyyn vastasivat kaikki kas-

vattajat.

Kyselylomakkeiden vastaukset tulkittiin yksikon ulkopuolella teemoittamalla
vastaukset. Kyselylomakkeiden vastaukset on litteroinut opinnaytetyon toinen
opiskelija, joka ei tydskennellyt yhteistyotahossa. Talla pyrittiin varmistamaan,
ettei paivakodissa tyoskenteleva opiskelija tunnista vastaajia kasialan perus-
teella. Nain sailytettiin vastaajien anonymiteetti. Vastaajien kasin kirjoitetut ky-
selyvastaukset koottiin yhtenaiseksi Word —tiedostoksi, jolloin jokaisen kysy-
myksen alle kirjattiin kasvattajien litteroidut vastaukset. Litteroinnin jalkeen lit-
teroija teemoitti kyselyvastaukset ja jakoi vastausten perusteella tehdyt tulkin-

nat opinnaytetyon toiselle opiskelijalle.

Kyselyn avulla saimme koottua kokonaiskuvaa siitd, millaisia kokemuksia ja
koettuja tarpeita kasvattajilla oli mediakasvatuksen toteuttamiseen liittyen. Ky-
selyvastausten sisaltod oli melko yhtenevainen. Kaikki vastaajat ilmoittivat kai-
paavansa lisaa tietoa mediakasvatuksen menetelmista ja puolet vastaajista piti
tarpeellisena saada lisdd mediakasvatuksen tyovalineita. Kyselyn viimeinen
muotoilemamme kysymys osoittautui kuitenkin monitulkintaiseksi, silla huoma-
simme yhden vastaajan vastanneen ristiriitaisesti toiseksi viimeiseen ja viimei-
seen kysymykseen. Havahduimme tassa yhteydessa siihen, kuinka tarkka ky-
symysten muotoilussa tulee olla. Lisaksi tarkeaa on pohtia myos kyselyn laa-
tijana etukateen vastaajan ajatusprosessia kysymyksiin vastatessa. Kyselylo-
makkeen toimivuutta olisikin voinut testata etukateen erillisen testiryhman

avulla.

Totesimme saamiemme vastausten perusteella, ettda mediakasvatus miellettiin

paaosin lasten tietoteknisten taitojen harjoittamisena ja vahvistamisena. Myds
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laatimamme kysymykset tukivat osin samaa nakemysta, silla osa kysymyk-
sista kasitteli kasvattajien teknologiataitoja. Suurin osa kasvattajista kuitenkin
tiedosti mediakasvatuksen taustalla vaikuttavat laajemmat merkitykset lapsen
kasvun ja kehityksen tukemisessa. Lisaksi osa kasvattajista tiedosti, ettei me-
diakasvatus koostu pelkastaan medialaitteista ja niiden kayton osaamisesta.
Opinnaytetyon jatkotydston kannalta kysely antoi olennaista ja hyddyllista tie-

toa seka vahvisti nakemystamme aihevalinnan tarkeydesta.

5.2 Mediakasvatuksen esite kasvattajille

Laadimme kasvattajille viisisivuisen Mediakasvatuksen esitteen (LIITE 3),
jossa esittelimme mediakasvatusta tiiviisti kokoamamme tietoperustan avulla.
Lisaksi esite sisalsi kasvattajille tietoa Mediakasvatuksen vuosikellon suunnit-
telukertojen sisallosta seka ohjeet etukateisvalmisteluihin. Mediakasvatusta
kasitteleva tietokokonaisuus kasitti esitteessamme kolme sivua viidesta. Loput
kaksi sivua sisalsivat ohjeistukset suunnittelukerroille. Teimme esitteen Word
—ohjelman mallipohjaa kayttaen, jonka varimaailmaa ja muuta visuaalista il-
mettd muokkasimme haluamallamme tavalla. Kaytimme esitteen ulkoasun
suunnittelussa myods Word -ohjelman ilmaista kuvapankkia. Esitteeseen vali-
koitui kuvia, joissa esiintyi paaosin lapsia. Valittujen kuvien tarkoituksena oli
iimentaa mediakasvatuksen toteutuksen monimuotoisuutta. Lisaksi kuvat va-
littiin yhtenevaksi esitteen muun visuaalisen ilmeen kanssa. Tavoitteenamme
oli luoda visuaalisesti mielenkiintoinen ja viehattava tuotos, jota on miellyttava

lukea esitteen informatiivisuuden lisaksi.

Lahetimme esitteen kasvattajille sahkopostilla. Sahkdpostissa kerroimme
paatoksestamme toteuttaa mediakasvatuksen vuosikello, joka toimisi jatkossa
koko yksikon tydvalineena mediakasvatuksen toteuttamisen tukena. Vuosikel-
lon rakentaminen toteutuisi yhteisind suunnittelukertoina. Lisaksi sahkdpos-
tissa kerrottiin tulevista suunnittelutapaamisten sisalldista seka kasvattajien
ryhmajaosta suunnittelukerroilla. Kasvattajia kehotettiin tutustumaan esittee-

seen etukateen seka \valitsemaan itselleen mediakasvatuksellisen
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menetelman, jonka haluaisi osaksi mediakasvatuksen vuosikelloa. Kerasimme
kasvattajille sahkopostiviestin loppuun vinkkilistan hyodyllisista linkeista hel-

pottamaan mediakasvatuksellisten menetelmien etsimista.

5.3 Mediakasvatuksen vuosikellon suunnittelukerrat

Vuosikello on toiminnan suunnittelun, toteutuksen ja arvioinnin toteuttamiseen
tarkoitettu tyovaline, jonka avulla luodaan struktuuria toimintakauteen. Vuosi-
kello tyovalineena perustuu toiminnan aikatauluttamiseen, suunnitelmallisuu-
teen seka tavoitteellisuuteen ja nain ollen auttaa hahmottamaan toimintakau-
den suunnitelman ja tavoitteet yhtenaisena kokonaisuutena. Vuosikelloon voi-
daan suunnitella kaikki vuoden aikana toteutettavat toiminnat ja tapahtumat
seka varmistaa toiminnan osa-alueiden koko vuoden mittainen tasainen toteu-
tuminen. Vuosikellon kaytettavyyden hyodyllisyytta vahvistaa se, etta siihen
sisallytetdan toimintakauden paatehtavat seka huomioidaan muut organisaa-
tion kaytossa olevat vuosikellot, jotta toiminta eri osa-alueilla on synkronoitu.
Vuosikellossa yhdistyvat visuaaliset ja sanalliset kuvaukset, jolloin vuosikellon
ulkomuoto voi olla monenlainen. Vuosikellossa hyddynnetaan toimintojen vi-
suaalista ilmentamista, jonka avulla yhdesta kuvasta voi nahda eri tehtavat ja
prosessit seka miten ne liittyvat toisiinsa. (Innokyla. Tyokalut. Vuosikello.) Me-
diakasvatuksen vuosikello keskittyy mediakasvatuksen pedagogiseen toteut-

tamiseen erilaisten teemojen ja menetelmien avulla.

Mediakasvatuksen vuosikellon suunnittelukertojen tarkoituksena oli kerata
materiaalia kasvattajien nakemyksista seka toiveista koskien vuosikellon sisal-
toa ja ulkomuotoa. Kasvattajat etsivat muun muassa erilaisia mediakasvatuk-
sellisia menetelmia seka muuta toimintaa mediakasvatuksen toteuttamisen tu-
eksi. Suunnitteluprosessissa tarkeaa oli, ettd kasvattajat paasivat tuomaan
esille sellaisia nakdokulmia ja materiaaleja, joita he itse pitivat mediakasvatuk-
sen toteuttamisessa mielenkiintoisena ja hyodyllisena erityisesti oman lapsi-
ryhmansa kohdalla. Vuosikellon lopullisen kokonaisuuden kokosimme itse

suunnittelukerroista  nousseiden ideoiden ja toiveiden  pohjalta.
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Mediakasvatuksen vuosikellon suunnittelukerrat toteutettiin etatapaamisina
Teams -ohjelman valityksella. Jokainen suunnittelukerta kesti tunnin verran ja
toteutui kasvattajien tydaikana. Kasvattajille lahetettiin osallistumiskutsut
suunnittelutapaamisiin Teams -linkin kautta sahkopostiin. Suunnittelukerrat to-

teutettiin opinnaytetyon toisen tekijan ohjaamana.

Ennen suunnittelukertojen aloittamista kasvattajat jaettiin kahteen eri suunnit-
teluryhmaan “syksy” ja “kevat”, jolloin molemmat ryhmat vastasivat nimensa
mukaisesti syys- tai kevatkauden toiminnasta. Ryhmajaossa huomioitiin kas-
vattajien ammattinimikkeet, jolloin kummassakin ryhmassa oli seka varhais-
kasvatuksen opettajia etta lastenhoitajia eri lapsiryhmista. Sekaryhmien tarkoi-
tuksena oli tukea kasvattajien nakemysten monimuotoisuutta seka mahdollis-
taa toiminnan suunnittelussa alle 3-vuotiaiden lapsiryhmien ja yli 3-vuotiaiden
lapsiryhmien tarpeiden huomiointi. Lisaksi ryhmajakoon vaikutti lapsiryhmien
paivarytmi. Suunnittelukerrat toteutettiin lasten paivauniaikaan, joka mahdol-
listi kasvattajien osallistumisen suunnittelukerroille tyopaivan aikana. Kummal-
lekin rynmalle omia suunnittelukertoja oli yhteensa kaksi tunnin mittaista eta-
tapaamista. Lisaksi kummallekin ryhmalle pidettiin lopullisen mediakasvatuk-
sen vuosikellon esittelytapaaminen, joka kesti noin puoli tuntia. Teimme jokai-
selle suunnittelukerralle oman Powerpoint -diaesityksen, jonka puitteissa
suunnittelukerrat etenivat. Ensimmaisen suunnittelukerran dioja oli yhteensa
kaksikymmenta, joista kahdeksan diaa toimi orientoivana kokonaisuutena ai-
heeseen. Toisen suunnittelukerran dioja oli yhteensa kahdeksan, ja viimei-

sessa vuosikellon esittelykerrassa yhteensa nelja diaa.

Ensimmainen suunnittelukerta sisalsi diaesityksen mediakasvatuksesta, joka
toimi orientaationa aiheeseen. Lisaksi ensimmainen suunnittelukerta sisalsi
reflektoivaa keskustelua yksikdon varhaiskasvatussuunnitelman teemoista ja
tavoitteista seka toiveiden ja ehdotusten keraamista vuosikellon sisaltoon ja
ulkoasuun. Kasvattajat esittelivat itse valitsemansa mediakasvatuksellisen
menetelman muulle suunnitteluryhmalle. Lopuksi kasvattajat saivat tehtavak-
seen etsia seuraavaa tapaamiskertaa varten uuden mediakasvatuksellisen

menetelman, jonka esittelevat seuraavalla kerralla toisilleen.
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Mediakasvatuksen vuosikellon ensimmainen suunnittelukerta molemmille ryh-
mille sujui aikataulun mukaisesti. Suunnittelukerta aloitettiin orientoivalla dia-
kokonaisuudella, joka sisalsi mediakasvatuksen keskeiset sisallot, kuten lain-
saadannon ja valtakunnalliset linjaukset, tarkeat kasitteet seka keskeiset ta-
voitteet mediakasvatuksellisessa toiminnassa varhaiskasvatuksen kentalla.
Taman jalkeen kasvattaijille esiteltiin lyhyesti vuosikellon merkitys tyovalineena
seka muutama esimerkki erilaisista varhaiskasvatuksellisista vuosikelloista.
Alkuorientaation jalkeen keskustelimme varhaiskasvatusyksikon asettamista
vuoden 2020-2021 varhaiskasvatussuunnitelman teemoista ja tavoitteista.
Yhdessa keskustellessa kasvattajat tunnistivat kaveritaitojen, kestavan kehi-
tyksen seka kulttuurituntemuksen ja kielitietoisuuden valiset yhteydet media-
kasvatuksen arvoperustaan seka tavoitteisiin. Kaveritaitojen vahvistamisen
tarve erityisesti suomea toisena kielena puhuvien lasten eli S2 kohdalla nousi
esiin kasvattajien puheessa, jonka seurauksena pohdittiin mediakasvatuksen
roolia kielenoppimisessa seka itseilmaisussa. Kasvattajilla oli monipuolisesti
ideoita ja nakemyksia vuosikellon sisallosta ja ulkoasusta. Toisen ryhman kas-
vattajat nostivat erityisesti esille aikaisempia positiivisia kokemuksiaan var-
haiskasvatuksellisesta teatteritoiminnasta, ja vuosikelloon toivottiinkin sisally-
tettavan teatteria sen eri muodoissa. Toisessa ryhmassa nostettiin esiin val-
miiden mediakasvatuksellisten materiaalien hyddyntamista vuosikellon suun-
nittelussa seka alle 3-vuotiaiden lapsiryhman osallistamisen haasteista toimin-

nan suunnittelussa.

Kasvattajien kuvailujen perusteella digivalineita hyddynnettiin yksikon pedago-
gisessa toiminnassa monipuolisesti. Eraat kasvattajat kertoivat muun muassa
aikaisemmista valokuvausprojekteistaan, jotka koettiin seka lapsilahtoisyy-
tensa ettd pedagogisen dokumentoinnin nakokulmasta hyvaksi ja hauskaksi
menetelmaksi. Kasvattajat ilmaisivat kuitenkin kaipaavansa vahvistusta me-
dialaitteiden kaytossa. Kasvattajat kertoivat hyodyntavansa musiikkituokioil-
laan Youtube Kids-videopalvelua, josta he katsovat ja kuuntelevat erilaisia mu-
siikkisisaltdja samalla mukana soittaen ja laulaen. Aiheen siivittdmana kasvat-
tajat pohtivat yhdessa sopivan ruutuajan aspektia, jonka maarittamiseen kai-

vattiin myos vanhempien nakemyksia. Mediakasvatuksen vuosikellon sisallon
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ideoinnin jalkeen siirryttiin vuosikellon ulkomuodon suunnitteluun. Vuosikellon
rakenteeksi toivottiin ympyran muotoa, jossa toimintakausi jakautuisi kahteen-
toista kuukauteen. Lisaksi toiminnan jaksottamisessa pohdittiin varhaiskasva-
tuksen toiminnan kausiluonteisuuden nakyvaksi tekemista, jolloin vuosikellon
toiminta jakautuisi alkusyksyyn, loppusyksyyn, talveen, alkukevaaseen, loppu-
kevaaseen seka kesaan. Yksikon kasvattajat puolsivat ideaamme oppimisen
alueiden huomioimisesta menetelmien valinnassa. Lisaksi kasvattajat toivoivat

vuosikelloon jatettavan tilaa toiminnan arvioinnille seka havainnoinnille.

Toinen suunnittelukerta sisalsi vuosikellon ensimmaisten vedosten esittelyt,
joiden pohjalta kerasimme lopulliseen vedokseen lisaehdotuksia ja ideoita kas-
vattajilta. Taman jalkeen kasvattajat esittelivat uudet valitsemansa mediakas-
vatukselliset menetelmat. Lisdksi kdvimme yhteista reflektiivistd keskustelua
ja pohdintaa vuosikellon kayttomahdollisuuksista seka muista jatkotydskente-
lyn mahdollisuuksista muun muassa osallisuuden nakokulmasta lasten ja van-
hempien osalta. Kaytimme keskustelun tukena laatimiamme avoimia kysymyk-
sia, kuten “Miten vuosikelloa tyovalineena pystyttaisiin hyddyntamaan toimin-
nan suunnittelussa?” seka “Miten lapset ja vanhemmat saataisiin mukaan vuo-
sikellon suunnitteluun ja arviointiin tulevaisuudessa?”. -lasten ruutuaikapoh-

dinta

Vuosikellon toinen suunnittelukerta alkoi ensimmaisten vuosikellovedosten
esittelysta. Vedosten ulkoasun suunnitteli opinnaytetyon toinen tekija, joka sai
vaikutteet toteutukseen suunnittelukerrat pitdneen opinnaytetyon tekijan ker-
toman pohjalta. Vuosikellovedoksia oli yhteensa kolme. Vuosikellot sisalsivat
kasvattajien toiveesta toimintaa teemoittavia juhla- ja merkkipaivia seka muita
mediakasvatuksen sisaltoihin liittyvia hyodyllisia paivamaaria. Yhtena tarkeim-
pana toimintaa jaksottavana teemana vuosikelloon nostettiin esille vuosittain
jarjestettava Mediataitoviikko. Mediataitoviikko on mediakasvatuksen teema-
viikko, jonka tavoitteena on vahvistaa lasten ja nuorten mediataitoja seka vah-
vistaa aikuisten mediakasvatusosaamista (Mediataitoviikko. Mika mediataito-
viikko). Vuosikellon menetelmasisallon kokoaminen oli aloitettu ensimmaisen
suunnittelukerran jalkeen, jonka pohjalta vuosikellovedosten toiminnan runko

oli rakennettu vastaamaan alustavasti kasvattajien toiveita ja nakemyksia.
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Kasvattajat pitivat eniten ympyran muotoon rakennetusta vuosikellosta, jonka
sisaltoa teemoittivat olennaisten paivamaarien lisaksi esille nostetut oppimisen
alueet. Mediakasvatusmenetelmat koostuivat syyskaudella muun muassa ryh-
mayttavasta vahvuusvalokuvauksesta seka loppusyksyn kestavasta teatteri-

projektista.

Vuosikellovedosten esittelyn jalkeen siirryttiin uusien menetelmien esittelyyn.
Olimme nostaneet ensimmaisen suunnittelukerran pohjalta nousseet kasvat-
tajien nakemykset esille Powerpoint -diaan, jonka tarkoituksena oli havainnol-
listaa vuosikellon suunnittelussa huomioituja ideoita. Vuosikelloon jo sisallyte-
tyn valokuvaus- seka teatteritoiminnan lisaksi ehdotimme kevatkaudelle muun
muassa leikillista musiikkikasvatustoimintaa seka tutkivan oppimisen ja yh-
dessa tuottamisen nakokulmasta toteutuvaa sanomalehtityoskentelya. Sano-
malehtitydskentely innosti eraat kasvattajat pohtimaan muun muassa kasva-
tusyhteistyon vahvistamisen keinoja mediakasvatuksen avulla. Dominoivina
aiheina esiin nostettiin jalleen valokuvaus monimuotoisena menetelmana seka
pienryhmatoiminnan hyoddyntaminen toiminnassa. Lisaksi eraat kasvattajat
pohtivat muun pedagogisen toiminnan synkronoitumista vuosikellomme me-
diakasvatustoimintaan. Kasvattajien ndkemysten pohjalta jatkoimme lopulli-

sen vuosikellon kokoamista viimeista tapaamiskertaa varten.

Toinen suunnittelukerta paatettin kummankin suunnitteluryhman kohdalla
avoimiin kysymyksiin, jotka kasittelivat kasvattajien mahdollisia oppimiskoke-
muksia suunnittelukertoihin liittyen. Kysymyksina toimivat muun muassa “Milta
menetelmien etsiminen on tuntunut?” seka “Oletko oppinut jotain uutta media-
kasvatuksesta?”. Lisaksi olimme laatineet kasvattajille muutaman avoimen li-
sakysymyksen, joiden tavoitteena oli herattaa pohdintaa vuosikellon mahdolli-
suuksista toiminnan suunnittelun ja arvioinnin tyovalineena. “Kysymyksena
toimi muun muassa “Miten lapset saataisiin osallistumaan mediakasvatuksen
vuosikellon suunnitteluun ja toiminnan arviointiin?” Kasvattajien kokemukset
omasta oppimisestaan mediakasvatuksesta jakaantui. Suurin osa kasvatta-
jista koki saaneensa kattavasti uutta tietoa mediakasvatuksesta ja koki taito-

jensa toiminnan toteuttamiseen vahvistuneen. Vahemmisto koki saaneensa
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kertausta mediakasvatuksen toteuttamiseen, silla omien mediakasvatustaito-

jen koettiin olevan lahtokohtaisesti hyvat.

Viimeisella tapaamiskerralla esittelimme kasvattajille kaksi varhaiskasvatusyk-
sikon vaihtoehtoista mediakasvatuksen vuosikelloa seka Mediakasvatus toi-
mintakaudelle -vihon. Kasvattajat valitsivat kahdesta laatimastamme vuosikel-
lovedoksesta mieleisensa. Lisaksi kavimme keskustelua lopullisen vuosikellon
sisallosta seka suunnittelukertojen informatiivisuudesta ja mielekkyydesta. Lo-
puksi kerasimme kasvattajilta palautetta vuosikellon suunnitteluprosessista ja
toteutuksesta anonyymin Survey monkey palautekyselylomakkeen (LIITE 2.)

avulla.

5.4 Mediakasvatuksen vuosikellon sisalto

Mediakasvatuksen vuosikello (LIITE 4.) rakennettiin Powerpoint -ohjelmalla.
Vuosikello rakennettiin ympyran muotoiseksi ohjelman tyokalujen avulla. Ym-
pyra jaettiin kahteentoista kuukauteen, joiden nimet lukevat varikoodatuissa
laatikoissa. Jokaiselle viidelle oppimisen alueelle valitsimme oman varinsa.
Nain ollen laatikoiden varit symboloivat niitda oppimisen alueita, joita huomioi-
daan erityisesti kyseisen kuukauden mediakasvatuksellisessa toiminnassa.
Varikoodatut viisi oppimisen aluetta nostettiin muistutuksena tiedoston oike-
aan ylareunaan valkoiselle pohjalle. Ympyran keskelle nostettiin esille Mina ja
meidan yhteisbmme- oppimisen alue, joka toimi sitovana teemana vuosikel-
lossa. Dokumentin vasemmalta reunalta 10ytyy kolme laatikoitua kokonai-
suutta. Vasemmanpuoleisesta laatikosta 10ytyy vuodelle merkittavia ja tarkeita
paivamaaria, jotka on jaoteltu kuukausittain. Keskimmaiseen laatikkoon on ja-
sennelty mediakasvatukselliset menetelmat kuukausittain. Oikeanpuoleiseen
laatikkoon on nostettu esiin toimintaa kuvaava lause “Toiminnan valokuvaus
lasten nakdkulmasta”, jonka tarkoituksena on korostaa menetelman kayton jat-
kuvuutta koko toimintakauden ajan. Vuosikello -dokumentin varimaailmaksi
valikoitui samoja vareja kuin Mediakasvatuksen esitteeseen, jotta tuotta-

mamme materiaalit olisivat yhtenevaiset keskenaan. Mediakasvatuksen
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vuosikellon graafisesta suunnittelusta ja toteutuksesta vastasi opinnaytetyon

toinen tekija.

Keraamamme pedagogiseen lahdemateriaaliin pohjautuva teoreettinen tausta
loi pohjan mediakasvatuksen vuosikellon sisalldlle. Mediakasvatuksen vuosi-
kellon sisaltd pohjautuu oppimisen alueisiin, jotta Varhaiskasvatussuunnitel-
man perusteissa linjatut tavoitteet ja lahtokohdat laadukkaan varhaiskasvatuk-
sen toteuttamisessa huomioitaisiin mahdollisimman kattavasti (Opetushallitus
2018). Vuosikellossa huomioidaan mediakasvatuksen toteuttamiseen vaikut-
tavat erityispiirteet, jossa lapsilahtoinen ilmididen ja asioiden yhdessa tutkimi-
nen, uusien sisaltdjen tuottaminen seka moniulotteiset oivallukset ovat toimin-
nan keskiossa. Lisaksi pyrimme tuotoksessamme huomioimaan yhteistyota-
homme toimintasuunnitelmaan asetetut teemat seka tavoitteet, jolloin ne limit-
tyivat paapiirteiltdan vuosikellon sisaltdihin. Vuosikellon rakenteen tarkoituk-
sena oli, etta kaikkia viitta oppimisen aluetta kasitelladn mediakasvatukselli-
sessa toiminnassa vuoden aikana vahintaan kerran, jotta toiminta koostuisi
pedagogisesti eheaksi kokonaisuudeksi. Tavoitteenamme oli luoda vuosikel-
losta yksikolle kaikin puolin hyddyllinen tydvaline, joka tarjoaisi monipuolisesti

erilaisia vaihtoehtoja toteuttaa mediakasvatusta.

Vuosikello rakennettiin kasvattajien ehdotusten ja toiveiden pohjalta toimivaan
muotoon. Kasvattajat korostivat lapsilahtoisyyden tarkeytta pedagogisessa toi-
minnassa, jolloin vuosikellon toiminnan olisi tarkea lahtea lapsia kiinnostavista
aiheista ja ilmioista liikkeelle. Kasvattajat korostivat pedagogisen toiminnan ak-
tiivisen arvioinnin tarkeytta tyoskentelyssaan, ja kasvattajien toiveena olikin si-
sallyttaa vuosikelloon tilaa toiminnan suunnittelulle ja arvioinnille. Konkreetti-
sen tilan sisallyttdminen vuosikelloon aiheutti graafisessa suunnittelussamme
kuitenkin haasteita, silla vuosikellossa ei riittdnyt tilaa kasvattajien omaan
suunnitteluun ja arviointiin. Taman seurauksena sisallytimme erilliseen toimin-
tavinkoon tilaa arvioinnille jokaiselle menetelmakokonaisuudelle erikseen.
Nain ollen Mediakasvatuksen vuosikello toimisi mahdollisesti pedagogisen do-
kumentoinnin valineena, tehden mediakasvatustoiminnasta yksikdssa la-
pinakyvampaa. Mediakasvatus toimintakaudelle -vihosta kerromme tarkem-

min luvussa 5.5.
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Kasvattajat puolsivat vuosikellon jakamista kuukausiin seka tarkeiden juhla- ja
merkkipaivien nostamista esille. Tarkeana pidettiin, etta mediakasvatustoi-
minta sulautuisi muuhun pedagogiseen toimintaan. Vuosikellon sisaltaman toi-
minnan ei olisi tarkoitus nayttaytya omana irrallisena kokonaisuutenaan, vaan
toimia limittdin muun toiminnan rinnalla toimintaa rikastuttavalla tavalla. Yh-
dessa muun pedagogisen toiminnan kanssa mediakasvatuksen vuosikellon si-
saltd huomioisi toimintakauden kausiluonteisuuden. Tama huomioitiin vuosi-
kellossa esimerkiksi syksylla lapsiryhmien ryhmaytymista tukevalla toiminnalla
seka teemoittamalla toimintaa kuukausisidonnaisten juhlapyhien avulla. Vuo-
sikellon sisalloissa nostettiin esille myos erilaisia mediakasvatusta tukevia val-
takunnallisia teemaviikkoja, kuten Mediakasvatusviikko seka Lasten oikeuk-

sien péaiva.

Kasvattajat toivoivat vuosikellon sisaltoon niin sanottua liikkumavaraa muun
muassa vaihtoehtoisilla menetelmilla, jotta lapsiryhmien erilaiset tarpeet seka
kasvattajien resurssit tulisivat huomioiduiksi. Paatimme sisallyttaa vuosikel-
loon erilaisia toimintavaihtoehtoja, jotta mediakasvatusta pystyttaisiin toteutta-
maan monipuolisesti kaikille ikaryhmille. Kasvattajat toivoivat myés mahdolli-
suutta pilkkoa toimintaa halutessaan pienemmiksi kokonaisuuksiksi. Vuosikel-
lon sisaltama toiminta muotoutui osittain projektiluontoiseksi, jolloin kasvattajat
voivat poimia laajemmista kokonaisuuksista pienempia osia nakemystensa
mukaan tai pilkkoa toimintaa pienempiin osiin, eli toteuttaa pienryhmatoimin-
tana. Syyskauden menetelmiksi valikoitui muun muassa toiminnallinen valo-
kuvaus syksyn ryhmaytymistavoitteiden ja positiivisen minakuvan rakentami-
sen vahvistamiseksi seka taide- ja ilmaisukasvatuksen pedagogisia nakemyk-

sia sisaltava teatteritydoskentely.

Mediakasvatuksellisiksi menetelmiksi kasvattajat toivoivat erityisesti teatteri-
tyoskentelya, draamaa seka voimauttavaa itseilmaisua, joiden merkitysta kas-
vatustyossa kasvattajat pitivat erityisen tarkeina ja mieluisina. Kasvattajat to-
teuttivat toiminnassaan jo entuudestaan valokuvausta ja olivat halukkaita hyo-

dyntamaan valokuvausta menetelmana voimakkaammin
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mediakasvatuksessa. Taman seurauksena erdalta kasvattajalta nousi idea
vahvuuskuvauksesta, jossa hyddynnettaisiin Green screen -tekniikkaa. Teknii-
kassa hydodynnetaan kuvanmuokkausta vihrean projektiokankaan avulla. Pro-
jektiokankaan edessa otetut valokuvat tai videot kasitellaan esimerkiksi puhe-
linsovelluksessa, jonka avulla Green screenin tilalle valitaan jokin muu tausta
toisesta valokuvasta. Tekniikan avulla valokuvia ja videoita voi muokata jal-

keenpain haluamallaan tavalla.

Vahvuuskuvauksen tarkoituksena on hyoddyntaa green screen -tekniikkaa,
jonka avulla lapsi esittaa ihailemaansa hahmoa, supersankaria tai muuta arjen
esikuvaa. Tehtavassa hyddynnetaan tarinallisuutta seka itseilmaisua. Mene-
telma antaa lapselle mahdollisuuden heittaytya haluamaansa rooliin, kayttaa
mielikuvitusta seka esittaa itsensa muille haluamallaan tavalla. Tama vahvis-
taa lapsen positiivista mindkuvaa seka voimaantumista. Samalla teema tuo
esille lapsen mielenkiinnonkohteita ja mediamaailmaa seka mahdollistaa lasta
kiinnostavien hahmojen uudelleen kontekstualisoinnin pedagogisessa toimin-
nassa. Lapsen tarinallista narratiivisuutta voidaan vahvistaa rohkaisemalla
lasta kertomaan omasta hahmostaan. Kertomukset voidaan tallentaa aanitta-
malla, ja niita kuunnella yhdessa lasten sekd vanhempien kanssa. Kuvien ot-
tamisen jalkeen valokuvia voidaan tutkia lasten kanssa yhdessa seka herattaa
keskustelua niista syntyvista ajatuksista, tunteista ja ideoista. Mediakasvatuk-
sen nakyvyytta lisda valokuvien laittaminen esille ryhman seinalle niin lasten
kuin vanhempien ihailtavaksi. Sijoitimme Green screen -tekniikkaa hyodynta-
van vahvuuskuvauksen toimintakauden alkuun elokuulle, jossa toiminnan ta-

voitteena on toimia samalla ryhmayttavana menetelmana.

Vaihtoehtoisena menetelmana erityisesti alle kolmevuotiaille valitsimme tun-
netaitoja tukevan tunnevihko -menetelman, jossa paivan aikana koettuihin tun-
teisiin tutustutaan tunnevihkoon piirrettyjen tai valokuvattujen ilmeiden avulla.
Jokaiselle lapselle askarrellaan yhdessa oma tunnevihko, johon piirretaan tun-
teita edustavat yksinkertaiset symbolit. Tunnevihon avulla kasvattaja voi tukea
lasta tunteiden sanoittamisessa, tunnistamisessa seka nimeamisessa, kun
lapsesta abstraktilta tuntuvia tunnekokemuksia voidaan tutkia ja keskustella

niista yhdessa tunnevihosta 10ytyvien kuvien avulla.
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Elokuun jalkeen syksyn toiminta sai innostusta syyskuussa jarjestettavasta Lii-
kenneturvallisuusviikosta. Liikenneturvallisuusviikko on valtakunnallinen tee-
maviikko, jonka tavoitteena on tukea liikenteessa toimimisen taitoja kaikilla
kouluasteilla erilaisten harjoitteiden ja muiden opetusmateriaalien avulla. Tee-
maviikon tavoitteena on innostaa kasvattajia seka vanhempia ottamaan vas-
tuullisen lilkenteessa toimimisen yhdessa kasiteltavaksi aiheeksi lasten
kanssa. Teemaviikon tarjoamien valmiiden harjoitusmateriaalien lisaksi kehi-
timme toimintaa, jonka puitteissa ryhmassa toimimisen taitoja voi harjoitella
vastuullisen liikenteessa liikkumisen nakOkulmasta. Liikenteessa liikkumista
voidaan harjoitella luomalla paivakodin pihaan liikennetta ilmentava toimin-
taymparisto, jossa harjoitellaan liikkumista jalkaisin ja esimerkiksi paivakodin
polkupyorilla. Oman vuoron odottamista voidaan havainnollistaa liikenneva-
loilla, jotka askarrellaan yhdessa. Liikennevaloja voi hydédyntaa myds esimer-
kiksi arjen siirtymatilanteissa tai kayttaa liikennevalojen symboliikkaa tunnetai-

tojen harjoittelussa.

Mediakasvatuksen vuosikellon suunnittelukerroilla kasvattajien kanssa kes-
kusteltiin satujen lukemisesta seka niihin perehtymisestd yhdessa lasten
kanssa. Kasvattajat lukivat arjessa paljon satuja muun muassa lastenkokouk-
sissa seka lepohetkilla. Lapselle lukeminen itsessaan tukee lapsen kehityksen
alueita moninaisesti. Lapselle lukeminen tukee puheen- ja kielenkehityksen li-
saksi lapsen mielikuvitusta seka tunteiden kasittelya. Lukeminen kartuttaa
muun muassa sanavarastoa, vahvistaa lapsen keskustelutaitoja seka edes-
auttaa mielikuvituksen kayttdoa, mika tukee lapsen oppimisprosesseja. Lisaksi
lukeminen on aikuisen lasnaoloa lapselle, joka tarjoaa mukavia yhdessa oival-
tamisen ja oppimisen hetkia. Vuosikelloon paatettiinkin sisallyttaa yhteista kes-
kustelua ja ajatuksia herattavia satuhetkia, joissa ajatuksena on syventya tari-
noihin, ajatuksiin ja tunteisiin, joita satujen lukemisesta lapsilla syntyy.

Satujen syvallisen tulkinnan luontevana jatkumona ajattelimme loppusyksyn
mediakasvatukselliseksi toiminnaksi sopivan yhteisen satunaytelmaprojektin,

jonka aiheeksi voisi valita lapsille entuudestaan tutun tai uuden sadun.
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Satunaytelmaprojekti toimisi osana joulujuhlaa ja nain ollen syyskauden paat-
tavana mediakasvatuksellisena teemana. Satunadytelmaprojekti perustuu
muun muassa draamakasvatukseen, joka on yksi taidekasvatuksen muoto.
Draaman avulla lapset harjoittelevat muun muassa sosiaalisia taitoja ja vuoro-
vaikutustaitoja mielikuvituksen seka leikin avulla. Draama mahdollistaa rikas-
tuttavan itseilmaisun seka elamyksellisyyden, joissa uusiin asioihin tutustutaan
kokeilemalla erilaisia rooleja. Draaman avulla voidaan syventya esimerkiksi lu-

ettuun tarinaan tai mediasisaltoihin kokonaisvaltaisesti.

Satujen lukemisen ja siitd syntyvan keskustelun tullessa kaikille tutuksi, voi
lasten kanssa poimia yhdessa tarinan, jota lahtea muokkaamaan satunaytel-
maprojektiksi. Valittua tarinaa luetaan yhdessa lasten kanssa ja sen sisalta-
mista rooleista ja teemoista kdydaan yhteista keskustelua. Taman jalkeen ta-
rinaa lahdetaan lahestymaan draaman keinoin. Tarinaa voidaan lahestya
aluksi pilkkomalla se pienempiin osiin seka nayttelemalla tarinan rooleja pien-
ryhmissa. Satua naytelldadn useampaan kertaan, jotta se tulisi kaikille mahdol-

lisimman tutuksi.

Taman jalkeen satuun voidaan lisata teatterimaisesti tarinaan sopivaa rekvi-
siittaa, rooliasuja seka aanimaisemaa. Roolivaatteita ja lavasteita voidaan
tehda lasten kanssa yhdessa, jolloin ne muodostuvat osaksi viikoittaisia ka-
dentaitoharjoitteita. Rooliasujen ja lavasteiden tyostamisessa voidaan hyodyn-
taa myos lasten kotoa I0ytyvia tavaroita ja asusteita, jolloin yhteisty6ta tehdaan
my0s kodin ja paivakodin valilla. Erilaisiin aanimaisemiin 16ytyy monipuolisesti

iimaisia nettisisaltoja, joita voidaan hyddyntaa naytelmassa.

Kun satunaytelma on valmis, voidaan se videoida ja esittaa ryhmien lisaksi
myds vanhemmille. Satunaytelman voi toteuttaa koko yksikon lapsiryhmien yh-
teisena tai yksittaisen ryhman omana projektina. Entista yhteisollisempi pro-
jektista muodostuisi, jos satunaytelma toteutetaan koko yksikon ryhmien yh-
teisena naytelmana. Tarinasta voidaan patkia jokaiselle ryhmalle oma “koh-
taus”, joka voi sisaltaa myos musiikkituokiollisen hetken, esimerkiksi laulu-

leikin. Talldin satunaytelm@a saa myds musikaalisia piirteitd osakseen.
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Satunaytelmaan valikoituvia laululeikkeja voidaan harjoitella lasten kanssa
pienryhmatoimintana. Projektin elamyksellisyytta voi vahvistaa myos luomalla
satunaytelmalle “ensi-illan”, jolloin lapset saisivat edustaa itselleen mieluisia
rooleja myos naytelman ulkopuolella. Talldin vastuualueina voi olla esimerkiksi
kutsukorttien tekeminen tai lipunmyyjana toimiminen. Satunaytelman sijaan

yksikon pienempien lasten kanssa voidaan toteuttaa esimerkiksi poytateatteri.

Kevatkaudella Mediakasvatuksen vuosikellossa hyodynnettiin teemaviikkoja.
Valitsimme mediakasvatusta teemoittaviksi viikoiksi Mediataitoviikon seka
Lasten lintuviikon. Alkuvuoden mediakasvatustoiminnaksi muodostui muun
muassa Kielen kehitykseen seka kulttuurien monimuotoisuuteen pureutuva
Matka maailman ympéri- toiminta. Loppukevaaksi suunniteltiin laajempi
yhteinen sanomalehtiprojekti, johon voi sisallyttdd muun muassa paivakodissa

toteutettavaa ilmidoppimista.

Tammikuun mediakasvatukselliseksi toiminnaksi valitsimme levyraadin. Yhtei-
set musiikkikokemukset muun muassa levyraadin muodossa vahvistavat yh-
teisollisyyden kokemusta jaetun esteettisen kokemuksen lisaksi. Musiikki il-
mentaa myos kulttuuria ja sen moninaisuutta. Levyraadissa soitetaan joko las-
ten tai aikuisen valitsemia musiikkikappaleita, joiden mielekkyydesta lapset
saavat ilmaista mielipiteensa esimerkiksi aanestamalla. Levyraadissa yhtei-
sessa toiminnassa vahvistetaan lapsen toimijuuden kokemusta, yhteiskunta-
taitoja seka kognitiivisia taitoja, kun lapset ilmaisevat ja perustelevat musiikista
syntyvia tunteitaan ja mielipiteitddn. Samalla vahvistetaan kielellisten taitojen
kehitysta ja harjoitellaan oman vuoron odottamista muun muassa yhteisen
keskustelun muodossa. Mielipiteen ilmaisumuotoa voidaan muokata lapsen
ikatasolle sopivaksi kayttamalla aanestysmenetelmana esimerkiksi vareja tai
hymi6ita. Adnestysmenetelmat voidaan askarrella lasten kanssa yhdessa

pienryhmissa.

Helmikuun mediakasvatustoiminnaksi suunnittelimme Matka maailman ympari
-toimintakokonaisuuden, jonka tarkoituksena on avartaa lasten kasitysta maa-

ilmasta seka eri kulttuureista. Toimintakokonaisuuden suunnittelussa



47

hyodynsimme likkunta- ja musiikkikasvatusta, tutkivan oppimisen periaatteita
seka kadentaitojen harjoittelun sisallyttamista toimintaan. Matka maailman
ympari on projektiluontoinen kokonaisuus, jossa lapsiryhman kanssa suunni-
tellaan ja toteutetaan yhteinen “matka” valittuun kohteeseen. Toimintaan on
sisallytetty koko lapsiryhman kanssa toteutettavia hetkia seka pienryhmatoi-

mintaa. Kasvattajien kannattaa pohtia etukateen projektin laajuutta.

Toiminta alkaa koko lapsiryhman keskustelulla yhteisesta matkasta. Kasvat-
taja orientoi ryhmaa valitsemansa teeman avulla, joka voi olla esimerkiksi Suo-
men luonto ja elaimet tai suomalainen tapakulttuuri. Kasvattaja voi kayttaa ha-
vainnoinnin ja keskustelun apuna kirjallisuutta, valokuvia, videoita tai uutisia.
Yhteistoiminnassa edetaan lasten ajatuksista ja mielenkiinnonkohteista kasin,
ja lapsia osallistetaan aktiivisesti yhteiseen keskusteluun lastenkokouksen toi-
mintaperiaatteita mukaillen. Yhteisen keskustelun edetessa valitaan mieluisat

matkustusmaat seka lapsia kiinnostavat tutustumisaiheet matkakohteissa.

Matkakohteen valinnan jalkeen lasten kanssa pohditaan yhdessa sita, miten
maahan voi matkustaa ja mita matkalle kannattaa pakata mukaan. Havain-
noinnissa apuna kasvattajat voivat kayttaa karttaa. Lasten kanssa voidaan ot-
taa yhteisleikiksi esimerkiksi, Laiva on lastattu -leikki, jonka avulla harjoitellaan
muun muassa luokittelua. Laivan voi tarvittaessa muuttaa joksikin muuksi kul-
kuvalineeksi. Taman jalkeen lasten kanssa voidaan toteuttaa pienryhmatoi-
mintana askarteluja, jotka liittyvat matkan toteuttamiseen. Pienryhmassa voi-

daan askarrella esimerkiksi omat passit ja maiden liput.

Kun yhteiseen matkaan on valmistauduttu, voi matka alkaa esimerkiksi tee-
maan sopivan Matkalaulun siivittamana. Toiminnassa voidaan hyodyntaa mu-
siikkituokioita, kun harjoitellaan matkaan liittyvia lauluja. Kun matkakohtee-
seen on saavuttu, aloitetaan kyseiseen maahan tutustuminen. Tutustumisai-
heina voivat olla esimerkiksi elaimet, luonto, ruokailutavat tai musiikki. Jokai-
sesta matkakohteesta voidaan lasten kanssa kerata matkamuistoja piirtamalla
tai valokuvaamalla askarreltuihin passeihin. Lisaksi matkakohteisiin voidaan

tutustua erilaisten liikkunta- ja laululeikkien avulla.
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Pienten lasten kohdalla matka voidaan toteuttaa lorutellen ja leikkien seka lau-
lamalla tuttua matkalaulua. Toiminta toteutuu aikuisjohteisemmin, jossa aikui-
set voivat nayttaa kuvia esimerkiksi eri maan elaimista. Toimintaa voidaan to-
teuttaa teemamaisesti eri laululeikein seka askartelemalla myds pienemmille
omat matkapassit. Leimana passiin voi toimia lapsen maalattu kasi, jonka vari

valikoituu maan lipun mukaan.

Maalis- Huhtikuun mediakasvatustoiminnaksi valikoitui lasten sanomalehti-
tydskentely, joka voidaan jalleen toteuttaa laajempana kokonaisuutena tai pie-
nemman mittakaavan toimintana. Oman sanomalehden ty6staminen on yhtei-
sollista toimintaa, johon voi sisallyttaa myos paivakodin ja kodin valista yhteis-
tyéta. Sanomalehden tydstamisen avulla vahvistetaan lasten omaa ajattelua
sekad monipuolisia oppimiskokemuksia. Yhteistyd, oman ympariston havain-
nointi seka vaikuttaminen tuotokseen vahvistavat lasten osallisuuden ja toimi-
juuden kokemuksia. Sanomalehdessa nostetaan esiin lapsista kumpuavia ai-
heita, jotka ovat lahtokohtaisesti lapsia silla hetkella kiinnostavia, ja jotka ovat
osa lasten maailmankuvaa. Sanomalehtitydskentelyssa lapset paasevat har-
joittelemaan myos visuaalista ilmaisua, johon sisaltyy estetiikka ja siita nautti-
minen. Sanomalehden avulla lasten omaa kulttuuria tuodaan konkreettisesti

nakyvaksi ja samalla silla luodaan lasten omaa mediakulttuuria.

Tyoskentely aloitetaan tutustumalla aiheeseen erilaisten tukikysymysten
avulla. Kysymysten avulla pohditaan muun muassa mika sanomalehti on ja
mita se pitaa sisallaan. Havainnointiin kasvattajat voivat kayttaa apuna erilaisia
sanomalehtia. Sanomalehtiin tutustumisen jalkeen lasten kanssa kaydaan
keskustelua oman lehden tuottamisesta seka sen sisalloista, jonka jalkeen voi-
daan lahtea rakentamaan omaa sanomalehted. Sanomalehdelle keksitaan
nimi. Sanomalehden aiheille voidaan valita erilaisia teemoja, joiden kasittelyyn
on varattu sovittu maara sanomalehden sivuista. Teemat voivat kasitella muun
muassa luettua kirjallisuutta, mielenkiintoisia ammatteja tai esimerkiksi lempi
lastenohjelmia. Lehdelle voi aikuisen ohjaamana rajata myos kohderyhman.

Kohderyhmaksi voidaan maaritella esimerkiksi ryhmaan siirtyvat uudet lapset,
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jolloin lehden sisalto on rajattu. Kyseisessa lehdessa voidaan esitella esimer-
kiksi ryhman yhteiset saannat, tilat, viikkotoimintaa seka mieluisia leikkipaik-
koja lahiymparistossa. Talldin vaikutteet lehden sisaltoon ovat aikuislahtoi-

semmat, mutta toteutus ja nakokulmat lapsilahtdisia.

Sanomalehtimateriaalia voidaan tuottaa esimerkiksi piitamalla, askartele-
malla, kayttamalla kuvankasittelyohjelmia, haastattelemalla seka valokuvaa-
malla. Lehteen valitut kuvat voivat olla lasten itse ottamien kuvien lisaksi inter-
netista valittuja. Haastatteluita voidaan lahtea toteuttamaan sadutuksen kei-
noin. Haastattelussa aikuisten ja lasten rooleja voidaan vaihdella, kun lapset
haastattelevat toisiaan tai aikuisia. Lasten kanssa voidaan pohtia ja laatia yh-
dessa haastattelukysymyksia, ja lasten haastattelumateriaalia voidaan tallen-
taa perinteisen kirjoittamisen lisdksi aanittamalla. Haastatteleminen voidaan
jalkauttaa myos lasten kotiymparistoon. Kotona haastattelut voidaan toteuttaa
niin, etta vanhemmille on laadittu lasten kanssa kysymykset, joihin vanhemmat
vastaavat. Vaihtoehtoisesti vanhemmat voivat haastatella lapsiaan tietysta ai-

heesta mahdollisesti annettujen kysymysten avulla.

Koko projektin ajan heratellaan yhteista keskustelua syntyvista ajatuksista ja
tunteista. Sanomalehden tuottamisen lisaksi sen tutkimiselle ja lukemiselle tu-
lee antaa my0s riittavasti aikaa. Valmis sanomalehti tai “artikkeli” voidaan lu-
kea lasten kanssa yhdessa esimerkiksi lastenkokouksissa riippuen projektin
laajuudesta. Lopuksi on tarkeaa arvioida tuotoksen ja projektin onnistumista

yhdessa lasten kanssa.

Pienempien lasten kohdalla sanomalehtityoskentely toteutuu kuvakirjamai-
sena, jolloin haastatteluiden sijaan tuotoksessa korostuu visuaalisuus. Yhtei-
sen sanomalehden sijaan tuotoksen voi toteuttaa lapsikohtaisesti, jolloin siita
muodostuu lapsen oma kuvakirja. Lapsia voidaan valokuvata heille tutuissa ja
mieluisissa ymparistdissa. Tuotosten toteuttaminen on vahvemmin aikuislah-
toista ja tuotosten toteuttaminen tapahtuu aikuisten toimesta. Teemoina voivat
olla esimerkiksi kivat leikit, mina ja vanhempani seka lempilelut. Kasvatusyh-

teisty6ta voidaan toteuttaa myds pienten lasten kohdalla. Vanhemmat voivat
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valokuvata itsensa lapsen kanssa yhdessa kotiymparistossa. Lopullisia tuotok-
sia tutkitaan ja ihaillaan lasten kanssa yhdessa, jolloin aikuinen sanoittaa lap-
selle nakemaansa ja yhteisia mukavia hetkia. Samalla kasitellaan pienimpien

lasten kehitysvaiheelle ominaista eroahdistusta.

Kevatkauden paatokseksi valittin mediakasvatukselliseksi menetelmaksi va-
lokuvasuunnistus, jonka tarkoituksena on tutustuttaa lapset omaan Iahiympa-
ristoon. Valokuvasuunnistuksen avulla kehitetddn muun muassa lasten ha-
vainnointikykya ja muistia. Lisaksi valokuvasuunnistuksen avulla voidaan har-
joittaa lasten visuaalisen tulkinnan seka hahmottamisen taitoja. Valokuva-
suunnistuksen ideana on tunnistaa valokuvan perusteella nakyva paikka tai
esine. Valokuvia voi ottaa esimerkiksi paivakodin pihalta, sisalta tai tutusta ret-
kipaikasta. Valokuvia voi ottaa joko lapsi, aikuinen tai yhdessa lapsen kanssa.
Valokuvasuunnitusta voi toteuttaa esimerkiksi jakamalla lapset pienempiin
ryhmiin. Lisaksi kuvattuun paikkaan voidaan sisallyttaa jokin tehtava esimer-
kiksi liikuntatehtava tai arvuutteluleikki. Tehtavan sisalto riippuu siita, mita op-
pimisen aluetta halutaan lasten kanssa harjoitteella vahvistaa. Yksikon pie-
nempien lasten kanssa valokuvasuunnistusta voidaan toteuttaa esimerkiksi et-
simalla valokuvissa nakyvia esineitd omasta ryhmatilasta. Valokuvasuunnis-
tusta voidaan toteuttaa myos tunnistamalla kasvattajan ottamissa valokuvissa
nakyvia vareja omasta ryhmatilasta tai paivakodin pihalta. Erityisesti pienem-
pien lasten toiminnassa korostuvat esineiden tutkiminen ja nimeaminen seka

oman toimintaymparistddn tutkiminen.

5.5 Mediakasvatus toimintakaudelle -vihko

Mediakasvatus toimintakaudelle -vihko (LITE 5.) tehtiin Word-ohjelmalla,
kayttaen apuna valmispohjaa. Valmispohjaa muokattiin varimaailmaltaan vas-
taamaan Mediakasvatusesitteen seka Mediakasvatuksen vuosikellon vareja,
jotta kaikki tuotetut materiaalit olisivat yhtenevaiset keskenaan. Vihko tehtiin
A4 kokoon ja sisaltaa yhteensa 22 sivua tekstia ja linkkeja vuoden aikana kay-

tettavistd menetelmista seka etusivun ja lahdeluettelon. Etusivu, johdanto ja
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lahdeluettelo vievat vihkosta 3 sivua ja loput 18 sivua liittyvat menetelmiin ja

niiden itsearviointiin.

Vihon sisaltd on vuosikellon mukaan jaoteltu kuukausiin. Kuukausien alta 10y-
tyy kirjoitettuna sen kuukauden aikana kaytettavat mediakasvatukselliset me-
netelmat tarkemmin kuvattuina. Joidenkin menetelmien kohdalle on kirjoitettu,
miten toimintaa voidaan soveltaa pienten lasten kanssa. Menetelmaavausten
alle on kirjattu toiminnassa huomioidut oppimisen alueet seka muita linkkeja ja
vinkkeja toiminnan toteutukseen. Jokaisen menetelmakokonaisuuden alta 16y-
tyy toiminnan itsearviointiin tarkoitetut laatikot, joihin kasvattajat voivat arvioida

toteutettua toimintaa seka muita jatkohuomiointeja.

5.6 Tyoyhteisdn palaute prossessista ja vuosikellosta

Toteutimme anonyymin Survey Monkey -palautekyselyn yhteisty6tahon kas-
vattajille mediakasvatuksen vuosikellon suunnittelukertojen paatteeksi. Pa-
lautteen avulla selvitimme mita uutta kasvattajat oppivat mediakasvatuksesta
seka kokivatko he saaneensa tulevaisuuteen lisaa evaita toteuttaa mediakas-
vatusta. Lisaksi kysymyksemme liittyivat opinnaytetydbmme kaytannon toteu-
tukseen ja ohjaukseen sekad mediakasvatuksen vuosikelloon ja sen jatkokayt-
tomahdollisuuksiin kasvattajien arjessa toteutettavaan pedagogisen toiminnan

suunnitteluun, toteutukseen ja arviointiin liittyen.

Yhteistyotahon kasvattajilta keratty palaute tydoskentelyprosessista oli positii-
vista. Prosessikokonaisuutta eli suunnittelukertoja seka lopullista tuotosta pi-
dettiin toimivana. Sahkoisessa palautteessa kasvattajat vastasivat saaneensa
uutta tietoa mediakasvatuksesta sekd menetelmista. Suunnittelukertojen jal-
keen suullisesti pidetyssa palautuskeskustelussa yksi kasvattajista totesi saa-
neensa lahinna kertausta mediakasvatuksesta. Sahkoisen kyselyn mukaan
kaikki kasvattajat kokivat suunnittelukerrat hyddyllisiksi seka mieleisiksi. Suun-
nittelutyoskentelyyn varattu aika koettiin myds sopivaksi. Tydskentely oli tun-
tunut mieleiselta ja kasvattajat pohtivat tydskentelyn hyodyllisyytta myos jatkoa
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ajatellen. Ehdotuksena oli hydodyntaa vastaavanlaista tyoskentelya jatkossa
myos lasten kanssa. Vuosikellosuunnitelmaa pidettiin hyodyllisena seka mie-
lenkiintoisena. Kasvattajat kokivat, etta heidan mielipiteitaan ja ehdotuksiaan
oli kuultu prosessin aikana, jonka lisaksi kasvattajat olivat kayneet myos yh-
teistd keskustelua tyOyhteisdssa mediakasvatuksesta. Kasvattajat kokivat
saaneensa riittavasti evaita jatkotyoskentelya varten eivatka jaaneet kaipaa-
maan mitdan lisda prosessista. Suunnittelukertojen ohjausta kehuttiin selke-

aksi ja informatiiviseksi.

Yhteistyotahon varhaiskasvatusyksikon johtajalta saatiin palautetta suullisesti
seka sahkopostin valityksella. Johtaja ei paassyt osallistumaan yhteisiin suun-
nittelukertoihin, joten han antoi palautetta ainoastaan tekemistamme tuotok-
sista. Lahetimme sahkopostilla johtajalle valmiit tuotokset pdf- ja Word-tiedos-
toina. Palaute oli positiivista, ja johtaja oli tyytyvainen aikaansaannokseemme:
“Mahtavaa, ihan mielettdman upea aineisto!”. Yksikon johtaja toivoi, etta saisi
jakaa aineistoa johtamiinsa yksikoihin. Taman lisaksi han tiedusteli mahdolli-
suutta jakaa aineistoa myds laajemmin alueen eri yksikdihin tai koko organi-
saation sisalla. Annoimme omasta puolestamme johtajalle luvan jakaa aineis-

ton Pdf-versioita haluamallaan tavalla organisaatiossa.

6 OPINNAYTETYON LUOTETTAVUUS JA EETTISYYS

Eettinen vastuu opinnaytetydprosessissa kuuluu ensisijaisesti opinnaytetydn
tekijoille. Eettisesti hyvaksyttavan ja luotettavan opinnaytetyon tulee tayttaa
hyvan tieteellisen kaytanndn edellytykset. (Tutkimuseettinen neuvottelukunta
2012.) Tama tarkoittaa sita, ettd kerattya aineistoa kasitelldan vastuullisesti
lapi opinnaytetydprosessin tutkimuksellisten elementtien toteuttamiseen laa-
dittujen ohjenuorien seka lainsaadannon mukaisesti. Valmis opinnaytetydomme

julkaistaan valtakunnallisessa Theseus -tietokannassa, jossa julkaistaan
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kaikkien Suomen ammattikorkeakoulujen opiskelijoiden opinnaytetyot seka
muut ammattikorkeakoulujen julkaisut. Tama tarkoittaa, etta opinnaytetydomme
on taytettava ammattikorkeakoulun arviointikriteerit, jotta se on julkaisukelpoi-

nen Theseus —tietokannassa.

Diakonia-ammattikorkeakoulu on sitoutunut noudattamaan Ammattikorkea-
koulujen rehtorineuvosto Arenen 2020 laatimia ammattikorkeakoulujen eettisia
suosituksia opinnaytetdissa (Diakin kirjasto/ Diak library. Tiedonhaun oppaat:
Resource Guides. Osallistavan ja tutkivan kehittamisen opas 2.0. Tutkimus-
etiikka Diakissa). Diakin tutkimuseettiset periaatteet ovat esteellisyys, riittava
perehtyneisyys aiheeseen, hyva tieteellinen kaytanto ja eettinen ennakkoarvi-
ointi. Lisaksi periaatteisiin lukeutuvat oikeaoppinen henkilotietojen kasittely,
tarvittavien tutkimuslupien ja sopimusten laatiminen, seka tekijanoikeudet, pla-
giointi ja aineistohallintasuunnitelma, johon sisaltyy aineiston sailytys, avaami-
nen ja tuhoaminen. Lopuksi huomioitavana on opinnaytetyon julkisuus. (Diakin
kirjasto/ Diak library. Tiedonhaun oppaat: Resource Guides. Osallistavan ja
tutkivan kehittamisen opas 2.0. Tutkimusetiikka Diakissa.) Suositukset perus-
tuvat lainsdadantoihin seka kansallisiin tutkimuseettisiin periaatteisiin ja lin-
jauksiin. Suositusten tavoitteena on yhtenaistaa opinnaytetydprosessia seka

parantaa opinnaytetdiden laatua. (Arene 2020.)

Opinnaytetyoprosessin alussa laadimme opinnaytetyon suunnitelman, joka
hyvaksyttiin Diakin ohjaavan lehtorin toimesta opinnaytetydn seminaariesitte-
lyn ja korjausehdotusten jalkeen. Opinnaytetydn suunnitelman hyvaksymisen
jalkeen allekirjoitimme opinnaytetyosopimuksen varhaiskasvatusyksikon joh-
tajan seka opinnaytetyon ohjaavan lehtorin kanssa. Taman lisaksi kerasimme
kirjallisen suostumuksen alkukartoituskyselya ja yhteiskehittdmistoimintaa var-
ten kaikilta yhteistydtahon kasvattajilta, jotka osallistuivat opinnaytetydproses-
siin. Naiden sopimusten allekirjoittamisten jalkeen haettiin tutkimuslupaa Hel-
singin kaupungin kasvatuksen ja koulutuksen toimialalta kaupungin linjausten
mukaisesti. Tutkimuslupahakemukseen kirjattiin kaikki opinnaytetydprosessin
vaiheet, henkildtietojen kasittelyyn liittyvat asiat seka se miten ja kuinka kauan
ainestoa kerataan, sailytetaan ja havitetaan opinnaytetyoprosessin aikana. Li-
saksi lupahakemukseen liitettiin opinnaytetydn suunnitelma seka eettiset
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lahtokohdat opinnaytetydn toteutukselle. Tutkimuslupahakemuksen hyvaksy-
misen jalkeen lahdimme toteuttamaan yhteiskehittamistoimintaa yhteistyota-
homme kanssa. Valmis opinnaytetyo tuotoksineen lahetettiin yhteistyotaholle

seka Helsingin kaupungin kasvatuksen ja koulutuksen toimialan kayttoon.

Kehittamispainotteisessa opinnaytetydssamme olennaista on perehtya katta-
vasti opinnaytetyota koskevaan teoreettiseen taustaan seka hallita tietokoko-
naisuutta. Teoriatietoa tulee etsia luotettavista lahteista perehtymalla moni-
puolisesti erilaisiin materiaaleihin suodattaen samalla niiden joukosta ajankoh-
taisia ja tyodlle valideja lahteita. (Diakin kirjasto/ Diak library. Tiedonhaun op-
paat: Resource Guides. Osallistavan ja tutkivan kehittamisen opas 2.0. Opin-
naytetyon erilaiset toteutustavat.) Tiedon kriittinen tarkastelu onkin erityisen
tarkeaa kattavaa teoriaperustaa keratessa. Tassa kehittamispainotteisessa
opinnaytetydssa rakensimme yhteistyotaholle aktiiviseen kayttoon tarkoitetun
mediakasvatuksen vuosikellon, jota varten keratty materiaali on ollut tydomme
kannalta tarkeaa. Haasteina oli kuitenkin tietoperustaa keratessa Ioytaa alle 5
vuoden sisalla julkaistuja lahdemateriaaleja. Taman vuoksi kerasimme mah-
dollisuuksiemme mukaan mahdollisimman tuoretta lahdemateriaalia, jonka si-
saltdjen yhtenevaisyytta vertailimme vanhempiin julkaisuihin. Lisaksi vastuul-
lamme oli huolehtia alkuperaisista tekijanoikeuksista keratessamme teoriama-
teriaalia opinnaytetyotamme varten huolehtimalla asianmukaisesta lahteista-

misesta seka valttamalla tekstin plagiointia.

Kehittamispainotteisen opinnaytetydn tarkoituksena on osallistaa yhteistyota-
hoa toiminnallisen osion suunnitteluun ja toteuttamiseen. OpinnaytetyOs-
samme mediakasvatuksen vuosikellon tavoitteena oli vastata tyoyhteison tar-
peisiin ja toiveisiin, jolloin tarkeaa oli saada jokaisen tydntekijan mielipide ja
ideat kuluviin vuosikelloa rakennettaessa. Opinnaytetyon tekijéina meilla olikin
erityisen tarkea vastuu luoda avointa, innostavaa ja luottamuksellista keskus-
teluilmapiiria. Yhteistyotahojen valisen luottamuksen ja kunnioituksen tarkoi-
tuksena on vahvistaa jokaisen osapuolen mielekkyytta sitoutua yhteiseen pro-
jektiin. Oma innostuksemme opinnaytety6ta kohtaan toimi opinnaytetyétamme

edistavana tekijana. Taman takia oli myos tarkeaa huomioida ja antaa yhta
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lailla tilaa kasvattajien omalle ideoinnille laadukkaan opinnaytetyoprosessin

mukaisesti.

Eettisista syista paatimme jattaa mainitsematta yhteistyotahon nimen mahdol-
lisen tunnistettavuuden vuoksi, koska varhaiskasvatusyksikkd on kooltaan
pieni. Toinen opinnaytetyontekijoista tyoskenteli opinnaytetyonprosessin ai-
kana yhteistyotahossa. Tama voi ilmeta niin voimavarana kuin eettisena haas-
teena tyoskentelyssa. Tyoskentely tyOyhteisOssa tekee toisesta opiskelijasta
osan yhteis64a, joka edistaa tyoyhteison kanssa kommunikointia seka paivako-
din lasten tuntemusta. Lasten yksildllinen tunteminen tuki osaltaan mediakas-
vatuksen vuosikellon rakentumista juuri kyseisen yksikon lasten tarpeisiin so-
veltuvaksi. Eettisena haasteena toisen opiskelijan tyoskentely yhteistyota-
hossa saattaisi nakya niin, ettei opiskelija pystyisi tarkastelemaan vuosikellon
rakentamista tai tyontekijoitd tarpeeksi objektiivisesti. Laatimassamme alku-
kartoituskyselyssa huomioimme toisen opiskelijan tyoskentelyn yhteistyota-
hossa niin, ettei kyseinen opinnaytetyon tekija nahnyt alkuperaisia kyselyvas-
tauksia tai osallistunut niiden litterointiin. Kyselyvastaukset litteroivat opinnay-
tetyon toinen tekija, joka ei tuntenut kasvattajia entuudestaan. Nailla jarjeste-
lyilla sailytettiin vastaajien anonymiteetti. Kasvattajien tieto siita, etta kyselyyn
vastattiin nimettomana ja vastaukset kasittelivat heille tuntematon opinnayte-
tyon tekija, saattoi osaltaan tukea vastausten totuudenmukaisuuden todenna-
koisyytta. Kyselymateriaalista nousseet tulkinnat kasiteltiin opinnaytetyossa
yleisella tasolla, jolloin vastaajien anonymiteetti sailyi myds valmiin opinnayte-

tyon julkaisun jalkeen.

Opinnaytetyon luotettavuus koostuu opinnaytetydssamme soveltuvan tutki-
musmenetelman kaytdsta, muodostuneista teoreettisista lahtdkohdista seka
kyselyaineiston asianmukaisesta kasittelysta. Materiaalien oikeaoppisesta ka-
sittelysta tulee huolehtia koko opinnaytetyoprosessin ajan, jolloin aineiston asi-
anmukaisesta tuhoamisesta tulee huolehtia prosessin paatteeksi. Kehittamis-
painotteisessa opinnaytetydssamme olennaista oli Iahdemateriaalin kriittinen
tarkastelu. Luotettava opinnaytetyd rakentuu johdonmukaisuudesta seka sys-
temaattisuudesta, jolloin se muodostaa loogisen kokonaisuuden. Validiteetti

opinnaytetyossa rakentuu tutkimusmenetelman soveltuvuudesta valittuun
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aiheeseen. Validiteetti korreloi siihen miten saadut tulokset vastaavat todelli-
suutta. (Diakin kirjasto/ Diak library. Tiedonhaun oppaat: Resource Guides.
Osallistavan ja tutkivan kehittamisen opas 2.0. Tutkimus- ja kehittamistydn luo-
tettavuus.) Opinnaytetydssamme toteuttamamme alkukartoituskyselyn vas-
taukset vahvistivat keraamiemme lahdemateriaalien joitakin paatelmia media-
kasvatuksen laaja- alaisen hallitsemisen haasteista. Tama vahvisti kokemus-

tamme opinnaytetydomme tarpeellisuudesta ja ajankohtaisuudesta.

Kehittamistyon luotettavuuden arviointi perustuu tiiviiseen yhteistydhon yhteis-
tydtahon kanssa seka osallistujien mahdollisuuteen osallistua ja vaikuttaa ke-
hittdmisprosessissa. Osallistujien on tarkeaa olla aktiivisesti mukana myoés
prosessin arvioinnissa. (Diakin kirjasto/ Diak library. Tiedonhaun oppaat: Re-
source Guides. Osallistavan ja tutkivan kehittdmisen opas 2.0. Tutkimus- ja
kehittamistyon luotettavuus.) Opinnaytetydssamme yhteistydtaho vaikutti vah-
vasti aiheemme valintaan. Alkukartoituksena toimiva kysely muodosti pohjan
valitulle toiminnalliselle osuudelle, joka toteutettiin tiiviissa yhteistyossa yhteis-
tyotahon kanssa. Lopuksi pyysimme koko prosessia arvioivan palautteen kai-

kilta osallistuijilta.

7 POHDINTA

Kehittamistehtavaksemme muodostui kasvattajien mediakasvatusosaamisen
vahvistaminen. Opinnaytetydna toteutimme mediakasvatuksen vuosikellon,
silla kasityksemme mukaan vuosikello tyovalineena soveltuu vahvistamaan
kasvattajien mediakasvatusosaamista, silla se luo selkeat aikataulut ja puitteet
mediakasvatuksen toteutukselle. Varhaiskasvatusyksikon toimintakaudessa
toistuvat samat pedagogisen toiminnan pohjalla vaikuttavat elementit, jolloin
niiden kirjaaminen vuosikellon muotoon ehkaisee vuosittaisen suunnittelun

paallekkaisyytta ja ajankayttohaasteita. Kerralla hyvin tehty vuosikello tukee
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yksikon uutta ideointia, jolle vuosikello antaa hyvat l1ahtokohdat. Samalla se
antaa aikaa muuhun suunnitteluun ja innovointiin, ja tuo toimintaan lapinaky-
vyytta. Vuosikello selkiyttaa myos koko kasvattajatiimin nakemysta siita, mita
tehdaan ja mihin pyritaan kuluvan toimintakauden aikana. (Innokyla. Tyokalut.

Vuosikello.)

Tavoitteenamme oli vahvistaa kasvattajien valmiuksia toteuttaa mediakasva-
tusta, luoda yksikolle hyodyllinen tyovaline yksikon nykytarvetta ja jatkoa aja-
tellen seka naiden myo6ta tuoda mediakasvatusta nakyvammaksi arkeen. Jotta
asettamamme opinnaytetyon tavoitteet tayttyisivat mahdollisimman hyvin, pi-
dimme tarkeana kasvattajien osallistamista vuosikellon suunnitteluprosessiin.
Kokonaisuutena opinnaytetyoprosessimme onnistui mielestamme tayttamaan
monipuolisesti asettamiamme tavoitteita. Prosessi synnytti itsessamme seka
yhteistydtahomme kasvattajissa rutkasti uutta tietoa ja oivalluksia, seka vah-

visti osaamistamme tulevina sosionomeina ja varhaiskasvatuksen opettajina.

Valmistumme taman ammattikorkeakoulutuksen myota sosionomeiksi, jolloin
opinnaytetydomme on yhteistyoprojektin lisaksi osoitus karttuneesta ammatti-
taidostamme. Sosionomi (AMK) -koulutuksesta valmistuneen osaamisvaati-
mukset eli kompetenssit luovat viitekehyksen sille, millaisia valmiuksia ja tai-
toja meilla tulisi ammattilaisina olla, kun valmistumme (Diakonia-ammattikor-
keakoulu. Opiskelijalle. Opiskelijan polku. Opintojen suorittaminen. Arviointi.
Osaamisvaatimukset: sosionomi (AMK).). Opinnaytetyoprosessimme tuki
osaltaan kattavasti kompetenssien kehittymista, silla prosessimme sisalsi
muun muassa niin asiakastyon osaamisen, tutkimuksellisen kehittamis- ja in-
novaatio-osaamisen kuin tyoyhteiso-, johtamis- ja yrittajyysosaamisen osa-

alueiden vahvistamista.

Opinnaytetyoprosessimme lahti liikkeelle yhteistyotahon toiveesta kasitella
tydssamme mediakasvatusta. Toisen opinnaytetyontekijan ja yhteistyotahon
yksikon kasvattajan valisessa keskustelussa oli ilmennyt, etta aihealue koettiin
haasteelliseksi yksikon kasvattajien keskuudessa, ja sen toteuttamiseen kai-

vattiin tukea. Laatimamme alkukartoituskyselyn myé6ta saimme nakemykseen
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vahvistusta, ja kasityksemme aiheen ajankohtaisuudesta yleisesti ottaen kas-
voi. Tahan saimme vahvistusta myos tutustuessamme lahdeaineistoon, joka
nosti esille muun muassa aiheeseen perehtymisen tarkeytta seka hallitsemi-
sen haastavuutta aihealueen laajuuden vuoksi (Mertala & Salomaa 2016,
159). Kerdamamme lahde- seka alkukartoituskyselymateriaali tukivat nake-
mystamme siita, etta mediakasvatus koettiin yksikon kasvattajien keskuu-
dessa irrallisena ja haasteellisena kokonaisuutena, joka koostuu suurilta osin
tietoteknisten laitteiden hallitsemisesta ja soveltamisesta toiminnassa. Huo-
masimme opinnaytetyoprosessimme aikana, ettd kasvattajat hyodynsivat toi-
minnassaan lahtokohtaisesti jo paljon mediakasvatuksellisia elementteja,

mutta kasvattajat eivat tunnistaneet niita juurikaan prosessin alussa.

Mediakasvatus oli aiheena my0s itsellemme lahtokohtaisesti melko vieras, jol-
loin lahtiessamme opettamaan ja toteuttamaan sita kasvattajille, meidan taytyi
ottaa aihealue ensin itse haltuun. Ajankohtaisen lahdemateriaalin rajallisuus
seka teoreettisen tiedon I6ytaminen haastoi myos taitoamme seuloa materiaa-
leista validein opinnaytetydomme pohjalle, silla useimmat Iahdemateriaaleista
olivat vahintaan 5 vuotta vanhoja. Erityisesti kirlamuotoiset lahteet olivat van-
hempia. Opinnayteprosessimme varrella harjoittelimme siis tiedonhankintaa
seka kriittista tiedonkeruuta. Lisaksi teimme jatkuvaa raportointia, jossa har-
joittelimme oikeaoppisen asiatekstin muodostamista. Tiedonkeruumenetel-
mat, tiedon seulominen ja asiatekstin muodostaminen ovat taitoja, joita
olemme harjoitelleet koko opintojemme ajan, mutta opinnaytetyOprosessissa
kyseiset taidot harjaantuivat kohdallamme aikaisempaa intensiivisemmin tyon
laajuuden vuoksi. Keraamamme teoreettisen viitekehyksen kautta saimme
kattavan kasityksen siitd, mitd mediakasvatukseen kuuluu ja miten sita voi-
daan toteuttaa. Kun tietotaitomme mediakasvatuksesta vahvistui, pystyimme
jakamaan tietoa paremmin myos yhteistyotahon suuntaan, ja keratty tietotaito
soveltui kaytantoon.

Omat kokemuksemme vaikuttivat siihen, ettd paadyimme toteuttamaan me-
diakasvatuksen vuosikellon yhteisten suunnittelukertojen puitteissa. Opinto-
jemme myota itsellemme tutuksi tullut Learning Cafe- menetelma perustuu yh-

teiseen ideointiin ja oppimiseen. Alkuperainen suunnitelmamme oli kayttaa
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tata menetelmaa suunnittelukerroilla, mutta vallitseva Koronapandemia esti al-
kuperaisen suunnitelmamme toteuttamisen. Kasityksemme kuitenkin siita, etta
yhteinen keskustelu ja ideointi tukee oppimisprosessia seka synnyttaa uusia
ideoita loi pohjan suunnittelukertojen toimintaperiaatteelle, jossa yhteista kes-
kustelua synnytettiin muun muassa tukikysymysten avulla. Ajatuksenamme
oli, etta yhteinen keskustelu ja suunnittelu avartaisi kasvattajien jo olemassa
olevia kasityksia mediakasvatuksesta seka vahvistaisi tata kautta myos heidan
mediakasvatusosaamistaan. Opinnaytetyoprosessimme edetessa teimme
kompromisseja tydmenetelmiemme suhteen, mutta panostimme siita huoli-
matta edelleen kasvattajia osallistavaan tyoskentelytapaan etayhteyksien

avulla.

Toteuttamamme yhteistoiminnallinen prosessikokonaisuus kehitti taitojamme
toteuttaa toimiva opinnaytetydprojekti, jonka sisaltamat esivalmistelut, oheis-
materiaalin kokoaminen, yhteistoiminta seka jatkuva prosessin arvioiminen
vaativat meilta sitoutuneisuutta seka pitkajannitteista ajan- ja stressinhallintaa.
Tavoitteenamme oli toteuttaa yhteistydtahomme tarpeisiin ja toiveisiin vas-
taava tuotos, joka sisalsi lopulta itse mediakasvatuksen vuosikellon lisaksi
myos informatiivisen esitteen seka toimintavihon, jonka paatimme sisallyttaa

kokonaisuuteen vasta prosessimme loppuvaiheessa.

Yhteistydssa suunnitellun tilaustyon tekeminen kehitti asiakastydn osaamisen
taitojamme, silla toimivan yhteistydn rakentaminen vaatii projektin vetajilta
avoimen ja luottamuksellisen ilmapiirin luomisen taitoja, jossa asiakas tulee ja
kokee tulleensa kuulluksi. Toimivan ammatillisen vuorovaikutussuhteen luo-
miseksi panostimme sujuvaan viestintaan yhteistydtahomme suuntaan, johon
positiivisesti vaikutti myds meista toisen opinnaytetyon tekijan tydskentely ky-
seisessa yksikdssa. Taman myota meista toinen paasi kaytanndssa seuraa-
maan kasvattajien oppimisprosessia suunnittelukerroilla kasiteltyjen aiheiden
siirtyessa dioiltamme kasvattajien puheisiin ja toimintaan.

Prosessin aikana kaydyt keskustelut yhdessa tyoskentelyparina toivat meille

paljon oivalluksia ja uusia ideoita. Oma kriittinen medialukutaitomme kehittyi
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tarkastellessamme ja keskustellessamme aiheista ja oivalluksista yhdessa.
Opimme ja havaitsimme, miten tarkeda on yhteinen ajatustyd, joka ilmenee
ajatusten ja ideoiden “pallotteluna”, keskusteluna ja tydstamisena. liman yh-
teista keskustelua emme luultavasti olisi voineet kehittda opinnaytetydmme si-
saltda, rakennetta tai tyon toiminnallisia osuuksia parempaan suuntaan sa-
moin lopputuloksin. Lapi opinnaytetyoprosessin pidimme itsellemme tarkeana
yhteista reflektoivaa ja dialogista keskustelua, jonka totesimme toimivan meille
hyvana tyovalineena yhteisessa tyoskentelyssa. Yhteiset oivallukset synnytti-
vat innostusta prosessin edetessa ja kantoivat stressin keskella, kun saimme

toisistamme vertaistukea.

Tunsimme toisemme jo entuudestaan sosionomiopintojemme myéta. Olimme
tehneet useita aikaisempia oppimistehtavia yhdessa, jonka seurauksena
meille oli tullut tutuksi toistemme tydskentelytavat, joiden tiesimme sopivan toi-
mivasti yhteen. Tama helpotti opinnaytetyon tyostamista, ja pystyimme hyo-
dyntamaan vahvuuksiamme opinnaytetydprosessissa. Omien vahvuuksien ja
heikkouksien tunnistaminen on osa ammatillista kehitysprosessia, ja niiden tie-
dostaminen ja tydstaminen on tarkeaa. Opinnaytetydprosessimme myota vah-
vistui kasityksemme siita, ettd arvokkain yhteinen vahvuutemme on hyvin va-
lilldamme toimina vuorovaikutus, joka on kantanut lapi prosessin ja tuottanut
hedelmaa. Yhteinen tyoskentely vahvisti laaja-alaisesti ammatillista osaamis-
tamme, jossa yhteisty0, reflektio ja dialogi seka kehittamisorientoituvuus oli
toimintamme keskidssa. Tulevina varhaiskasvatuksen opettajina tarvitsemme
naita taitoja, silla lasten ja perheiden kanssa tyoskentely vaatii meiltda muun
muassa moniulotteisia vuorovaikutustaitoja, spesifia asiantuntijuutta, innovoi-

vaa tyootetta seka taitoja johtaa niin itseamme kuin tyotiimia ammattilaisina.

Opinnaytetyoprosessin alkuun haasteita asettivat yllattden muuttunut maail-
mantilanne, ja sen myota opinnaytetyoprosessin kaynnistaminen. Koronapan-
demia haastoi ja hankaloitti alkuperaisen opinnaytetyon toteutussuunnitel-
mamme toteuttamista. Paddyimme muun muassa muuttamaan erinaisia aika-
taulujamme. Onnistuimme kuitenkin nopeasti muuttuvasta ja epavarmasta ti-
lanteesta huolimatta mukautumaan tilanteeseen ja muokkaamaan suunnitel-

miamme tilanteeseen sopiviksi. Pandemiatilanteen seurauksena paadyimme
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pohtimaan haastavan tilanteen seurauksia yhteistyon jatkuvuuden osalta, mi-
kali toinen meista ei olisi tydoskennellyt yhteistyotahossa. Meista toisen tyos-
kentely yhteistyotahossa loi osaltaan opinnaytetyOprosessiin haasteita, silla
talldin toinen meista oli osa tyoyhteisda. Tyoyhteis6on kuuluminen sitoutti opis-
kelijan lapsiryhman aikatauluihin, jolloin esimerkiksi tyontekijapuutokset vai-
kuttivat opiskelijan mahdollisuuksiin irtautua ryhmasta ohjaamaan yhteisia
suunnittelukertoja. Jouduimme tekemaan nopeita ratkaisuja tyonjaossa, jonka
seurauksena tyonjaosta muodostui kokonaisuudessaan jasennellympaa valil-

lamme, kun jacimme toisillemme selkeat vastuualueet.

Opinnaytetyoprosessi on laajuudessaan meille uusi, ja tydn tekeminen on vaa-
tinut meilta paljon harjoittelua niin kokonaisuutena kuin eri osa-alueiden hallit-
semisen osalta. OpinnaytetyOprosessi vie paljon aikaa seka energiaa, ja vaati
meilta jatkuvaa tyostamista. Mediakasvatus on aiheena laaja, ja sen rajaami-
nen tyohon sopivaksi osoittautui osin haasteelliseksi. Keraamamme tietotai-
don kasvaessa opinnaytetydomme paisui suunniteltua laajemmaksi, ja reali-
teettien yllapitaminen tuntui hetkittain haasteelliselta. Tarkeaa olisikin ollut tiu-
kempi aiheen rajaaminen heti prosessin alussa, jotta raporttimme tamanhetki-

nen sisalto olisi jasennellympi.

Olisimme voineet sisallyttaa opinnaytetydprosessiimme jalkiseurantaa, jos toi-
minta olisi jatkunut pidempaan. Kasvattajien kokemuksia muun muassa me-
diakasvatuksen vuosikellon tuoman toiminnan toteutuksen onnistumisesta
seka kasvattajien mediakasvatusosaamisen kehittymisesta voisi kerata esi-
merkiksi uudella kyselylla puolen vuoden kuluttua materiaalin kayttoonotosta.
Taman lisaksi pohdimme mediakasvatuksen vuosikellon suunnittelukertojen
hyodyntamistd koulutuskokonaisuutena muissakin varhaiskasvatusyksi-
koissa. Yhteistyotaholle julkaisematta jaaneet Powerpoint-diaesitykset media-
kasvatuksesta voisivat toimia mediakasvatuksen koulutus- ja suunnittelupala-
verien hyodyllisinad materiaaleina. Koulutuksen toimivuudesta ja tyoskentelyn
hyodyllisyydesta voisi toteuttaa vertailua yleisemmallakin tasolla. Julkaistut
opinnaytetydprosessimme tuotokset voisivat toimia itsessaan mediakasvatuk-
sen toteuttamisen tukena varhaiskasvatuksen kasvattajille toimintayksikosta
rippumatta. Tuotoksistamme voisivat hyotya kaikki varhaiskasvatuksen
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ammattilaiset, ja nahtavaksi jaakin miten materiaaleja jatkossa hyodynnetaan

organisaation sisalla.

Mediakasvatuksen synnyttamat jatkoajatuksemme liittyvat myos itse vuosikel-
lon tydstamisen mahdollisuuksiin. Vuosikelloa tyovalineena voisi hyddyntaa
jatkossa myds muun toiminnan suunnittelussa, toteutuksessa ja arvioinnissa,
esimerkiksi S2-tydskentelyssa. Vastaavanlaisia vuosikello-opinnaytetdita on
tehty muun muassa liikunta- ja musiikkikasvatuksesta. Lisaksi jatkotyoskente-
lyssa voisi paneutua myos vanhempien tietotaidon kehittamiseen mediakas-
vatuksesta, jonka avulla vanhempien ja varhaiskasvatuksen valista yhteistyota
voitaisiin mahdollisesti vahvistaa. Tutkimusta vanhempien muuttuvasta kasi-
tyksesta mediakasvatuksesta voitaisiin tarkastella esimerkiksi kyselyiden
avulla. Mediakasvatuksesta on toteutettu muun muassa useampia opinnayte-
toita, joissa on pyritty vahvistamaan vanhempien mediakasvatusosaamista.
Naissa opinnaytetdissa nousee esille erityisesti vanhempien suojelullinen na-
kokulma mediakasvatuksesta keskusteltaessa. Vanhempien kyseisia ensisi-
jaisia nakemyksia tukevat osaltaan myos keraamastamme lahdemateriaalista

nousseet johtopaatdkset seka kasvattajien kanssa kaymamme keskustelut.

Prosessin aikana pohdimme kasvattajien lahtdkohtaisia taitoja hyddyntaa tie-
toteknisia laitteita. Tietotekninen osaaminen saattaa osaltaan vaikuttaa asen-
teisiin toteuttaa mediakasvatusta. Nuoremmilla kasvattajilla tietotekniset taidot
saattavat olla vanhempia kasvattajia monipuolisemmat, jonka seurauksena
kynnys lahtea toteuttamaan mediakasvatusta saattaisi olla matalampi nuorem-
pien kasvattajien keskuudessa. Teknologiataitojen painotteisuus saattaa myos
korostaa mediakasvatuksen haasteellisuuden kokemuksia, mikali mediakas-
vatus mielletdan vahvasti medialaitteiden kanssa tyoskentelyksi. Lisaksi vah-
vat nakemykset teknologiakasvatuksen roolista mediakasvatuksessa saatta-
vat haastaa kasvattajia tunnistamasta jo kaytdossa olevia mediakasvatukselli-

sia elementteja ja menetelmia.

Olemme todenneet opinnaytetydprosessimme edetessa kasvattajien nake-

myksien mediakasvatuksesta avartuneen. Kasvattajien kertoman pohjalta
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seka palautekyselyn vastausten perusteella voimme johtopaatoksenamme to-
deta kasvattajien asenteiden muuttuneen neutraalimmaksi tai myonteisem-
maksi mediakasvatuksen toteuttamista kohtaan. Tyoyhteisossa nakyi
muutosta  suunnittelukerroilla  kaytyjen  keskustelujen  seurauksena.
TyOyhteis6ssa alettiin puhumaan enemman mediakasvatuksesta. Kasvattajat
kavivat enemman yhteista keskustelua mediakasvatuksesta ja keskustelivat
paivakodissa tyoskentelevan opinnaytetyon tekijan kanssa siita, mita he olivat
oivaltaneet suunnittelukerroilla. Lisaksi kasvattajien kynnys pyytaa apua
teknisten laitteiden kaytossa madaltui opinnaytetyOprosessin aikana, silla
kasvattajat kokivat pystyvansa kaantymaan toisen opinnaytetyon tekijan
puoleen tietoteknisissa asioissa. Kasvattajat lahtivat kokeilemaan itselleen uu-
sia mediakasvatuksellisia menetelmia ja rohkaistuivat ottamaan kayttoon tab-

letteja, videotykkeja seka muita medialaitteita toiminnan toteutuksessa.

Havaintojemme mukaan avoin keskustelu ja yhteinen oivaltaminen varhais-
kasvatuksen mediakasvatuksesta on laajentanut tyoyhteison kasitysta media-
kasvatuksesta. Nain ollen sen toteuttamisen kynnys on madaltunut kasvatta-
jien keskuudessa ja rikastuttanut toimintaa. Johtopaatoksena toteamme, etta
olemme onnistuneet vahvistamaan yhteistyétahomme kasvattajien mediakas-
vatusosaamista osana mediakasvatuksen vuosikellon tyostamisprosessia.
Tuotoksinamme syntyneet Mediakasvatuksen vuosikello seka Mediakasvatus
toimintakaudelle -vinko tukevat osaltaan kasvattajien valmiuksia toteuttaa me-

diakasvatusta yksikossa varhaiskasvatuksen tavoitteiden mukaisesti.
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LIITE 1. MEDIAKASVATUSKYSELY

Hei! Olemme kolmannen vuoden sosionomiopiskelijoita Diakonia-ammattikorkeakoulusta.
Teemme opinndytetyotd mediakasvatukseen liittyen, ja kartoitamme alustavasti
tyontekijoiden kiinnostusta koulukseen mediakasvatus-menetelmiin liittyen.
Tarkoituksenamme  olisi  vahvistaa tydntekijoiden valmiuksia mediakasvatuksen
toteuttamiseen tyoyksikossd. Kysymyksiin voi vastata vapaamuotoisesti anonyymisti.

t. Sonya Moody ja Emma Haggkvist

1. Kuvaile lyhyesti mitd mediakasvatus mielestési on, mité se pitaa sisdlldan?

2. Miten olet hydodyntdnyt mediakasvatusta tyoskentelyssasi?

3. Mitd medialaitteita paivikodissanne on kdytdssda ja osaatko kadyttda niita?
(tabletti, puhelin yms.)

4. Koetko tarvitsevasi opastusta mediavalineiden kdytt6on?

5. Onko sinulla mediakasvatukseen omasta mielestdsi tarpeeksi menetelmis, jos
niin minkalaisia?

6. Kaipaatko lisda tietoa mediakasvatuksen menetelmista?

7. Koetko tarpeelliseksi saada lisdad mediakasvatuksen tyovilineitd/menetelmii,
miksi/mita?
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LIITE 2. PALAUTEKYSELY MEDIAKASVATUKSEN VUOSIKELLOSTA

1. Opitko jotain uutta mediakasvatuksesta, mita? Koetko saaneesi itsellesi
lisad evaita mediakasvatuksen toteuttamiseen?

2. Milta tyoskentelykerrat tuntuivat? Voisiko tallaista tydskentelya
hyddyntaa toistekin?

3. Mika tydskentelyssa tuntui erityisen mielekkaalta ja mika ei?

4. Koitko suunnittelukerrat hyodylliseksi? Oliko tydskentelyyn varattu
tarpeeksi aikaa?

5. Koitko, ettd mielipiteitasi ja ehdotuksiasi kuultiin?

6. Koetko saaneesi riittdvasti evaitd jatkotyoskentelya varten? Mita olisit
vield kaivannut?

7. Voisitko kuvitalla jatkossa hyddyntavasi vuosikelloa tyovdlineena muussa
pedagogisen toiminnan suunnittelussa, toteutuksessa ja arvioinnissa?
Missa toiminnassa?

8. Mita mielta olit suunnittelukertojen ohjauksesta?

9. Muuta palautetta?
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LIITE 3. MEDIAKASVATUKSEN ESITE KASVATTAJILLE

MEDIAEASVATUS

Mediakasvatus on Suomessa tavoitteellista ja
tarkoituksenmukaista. Liséksi sen tulee olla
eettistd, kestivii ja vaikuttavaa.
Mediakasvatuksen linjaukset on luckiteltu
kolmeen padtavoitteeseen, joiden mukaan
mediakasvatuksen tulee olla kattavaa,
laadukasta ja sy ttista. Mediaka:

arvoihin ja periaateisiin lukeutuu moninaisuus,
yhdenvertaisuus, sivistys, eettisyys ja thmisyys.
Mediakasvatuksen yhteni tavoitteena on lisdtd
ihmisten vélistd ymmérryaté ja
yhteenkuuluvuutta seka vahvistaa osallisuutta.
Lisikai silld pyritdéan vihentdmisn
eriarvoisuutta ja vahvistamaan yksilén
‘tommyuutta yhielskunnassa. Mediakasvatus avaa
vEylan uudenlaizelle oppimizelle, jonka
tarkoituksena on avartaa yksilon kasityatd
1tsestdan ja ympéristostadn. Jokaisella on oikeus
saada laadukasta mediakasvatusta.

MEDIAKASVATUS
VARHAISKASVATUKSESSA

Mediakasvatuksen tehtavina
varhaiskasvatuksessa on lapsen akinvizsen
hmm]uuden ja 1tsa]lma]5|m vahvistaminen
Lisaksi medial
yhieni ta on luoda vuoropuhel
mediasisélléiatd lapsen ja kasvattajan vélille
Mediakasvatuksessa tutustutaan yhdessa lasten
kanssa erilaisnn medioihin ja mediavalineisun
leikin avulla turvallisesti luoden samalla omaa
mednslsultoa Tarkoituksena on pohtia median
yhdessé ka: jien kanssa
ja niin ollen vahvistaa lasten kehittyvas
krnttistd medialukutaitoa. Mediakasvatuksen
siséllyttdminen toimintaan on pedagogisesti
perusteltua ja sen toteuttamizen vastuu
kasvattajilla.

I S
Medialukutaito

Medialukutaidossa yhdistyy eri lukutaitojen
ominaisuuksia, eli verbaalista, visuaalista seka
auditiivista tekstid ja niiden yhdistelmia.
Medialukutaidon ollessa koko eliman ajan kehittyva
taito, lapsi tarvitsee sen kehittymiseen ikdtasonsa
mukaista tukea

Vastuullinen mediakasvattaja

Kasvattajan tehtdvani on tutustua erilaisnn median
ilmisihin, seka olla tietoinen turvallisesta
mediankaytosta. Lisaksi kasvattajalla on moraalinen
velvollisuus osallistua varhaiskasvatuksen
mediakasvatukseen, seké sitoutua sen
toteuttamiseen. Keskelstd mediakasvattajan
toiminnalle on pohtia ja arvicida omaa tydtasan sekd
kehittda omia mediataitojaan Lisdksi
nledmkasvattman tulee olla kiinnostunut

di ilmasta, a lasten tarpeita
mediaan littyvissa asioissa, velvollisuus tutustua
lasten mediaympéristéihin, sek3 tiedostaa
mediasisiltdjen taustalla vaikuttavia telijoitd, kuten
lapsille sopimattomat mediasisallit jJa mainonta.

MITA MEDIA ON?

Media on valtava kokonaisuus, j
‘monenlaisista vahneista ja viestisisallis
Mediasisallot rakentuvat muun muassa
tekstistd ja kuvasta, joiden lihteina tolmivat
muun muazsa internet, TV, radio seka
Idrjallisuus Ne ovat siis informaatiota, joiden
tulkintaan vaaditaan alati kehittyvaa
monilukutaitoa.

Monilukutaito

Monilukutaito on taitoa tulkita erilaisia viestejd
Ja sisdltda, sekd taitoa tullita niitd krijttisestl.
Mnmlukuta.lr]nn vahﬂstammeu

kuten kirjojen lukemisesta, kmen tutlimizesta

seki erilaisista havainnoista, joita ymparistosta
jatkuvasti havaitaan. Lisdlks: monlukutaito
nahdﬂan taitona tu]_k_lta toisia ihmisid

harjs 1la varh tunne- ja
empatiataitoja. Olennaista on tarttua lasten
mielenkii isiin, ja luoda medi: uusia

yhteyksia lapsille tuttujen lastenchjelmien
‘hahmojen, satujen ja pelien kautta. Nain
‘hai aristd vahvistaa tietoi
Ilista kontekstointia
Givad maailmaa av

medial
jonka avulla

Mediakasvatuksen
vuosikello
pedagogisena
tyovilineena

Kriittinen medialukutaito

Kriittinen medialukutaito on yksi
mediakasvatuksen padtavoitieista. Kriittinen
medialukutaito on taitoa tulkita, analysoida ja
Lkyseenalalstaa mediaa ja sen sisdltd)i. Samalla se
on myds taitoa luoda ja ﬂmmslx median avulla
itzeddn haluamallaan tav:

Lapsi oppijana

Lasten mediaoppiminen tapahtuu
kehitysvaiheiden mukaan, jopa teemoittain.
Pienten lasten kohdalla olennaisia teemoja ovat
as:\.mmlnk.il erl]b.iy}den kokemukset seki
A 1y. Vanh: illa lapsilla

teemat hittyvat taas tunten‘len hallintaan,
empatiaan, samaistumisen kohteisiin
ja roolimalleihin, mitk& toimivat pohjana
mydhemmaille moraalikehitylkselle.
Lapset ﬂpplvat mediataitoja tiedostavan

jan tukemana, joka ymmartaa lapsen
kehityksen yksilollizyyden ja valmiudet, ja on
kiinnostunut tdmén mielenkiinnonkohteista.




. » -
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Ilmaisun monet muodot

Tavoitteena on musnkillizen, kuvallhizen,

sanallisen sek# kehollisen ilmaisun kehittyminen
sekd tutustuminen kulttuuriperintéon seka
erilaisin taiteenaloihin.

Maalaaminen, piirtaminen, kasityat,
askartelu, teatteri, mediaesitysten
tuottaminen sekd musiikin kuuntelu,
tuoitaminen ja ilmaisu musiikin avulla

Tutkin ja toimin
vmpéaristossani

Tavoitteena on tukea lasten matemaattista
ajattelua, vahvistaa vastuullista luontosuhdetta
sekd innostaa tutkimaan ja kokellemaan
ympéristod seké teknologiaa.

Ympariston valokuvaaminen, videointi,
erilaiset matemaattiset pelit, tiedon
etsiminen, kysymysten esittaminen ja
vastausten seki ratkaisujen pohtiminen
vhdessa

Mediakasvatuksen vuosikellon
suunnittelu

Toteutamme ryhmien vhteiseen kayttéon
pedagogiseksi tyovalineeksi mediakasvatuksen
vuosikellon, jonka tarkoituksena on helpottaa
mediak k ista. Tamén lisaksi
tyovilineen tarkoituksena ja tavoitteena olisl
yhtendistaa ped 1 imi seki tuoda
nékyviksi ja vahvistaa mediakasvatulksen
menetelmaocsaamista Samalla vuosikello toimii
pedagogisen tolminnan arviolnnin apuna myds
jallnkiteen sekd helpoitaa tomminnan

i a mybs tulevai

Tarkoituksena on osallistaa teiddt kasvattajat
mukaan vuosikellon suunnitteluun, jotta siitd
ra isi teidan ylsikko i
tolmintaan sopiva mediakasvatuksen vuosikello.

Kielten rikas maailma

Tarkoi on vahvistaa ki

kehittymista seka kielellista identiteettia
Kelellisten taitojen ja valmiuksien keskeisilla
osa-alueilla. Osa- alueet muodostuvat
vuorovaik idoista, kielen ymmértidmizen-,
puheen tuottamizen-, seké
Kelenkéytontaidoista, kelellisests muistista ja
sanavarastosta seka kielitietoisuudesta.

Sadut, kirjallisuus, lorut, laululeikit, pelit,
keskustelu ja tarinointi

Kasvan, liikun ja kehityn
Tavoitteena on opetella likkumiseen, Mini ja meidin yhteisomme
ruckakasvatukseen, terveyteen ja
turvallisuuteen liittyvia taitoja. Tarkoituksena on kehittds lasten valmiuksia
ymmirtéa ja toimia laajenevassa
Liikkuminen monipuolisissa ympéristoissi, monim i ahi aristbasd. Vahvistetaan
satu- ja musiikkiliikunta, yhteisten eettistd ajattelua, tutustutaan erilaisiin
saantojen harjoitteln vaihtuvissa in, i 1syytta,
ymparistoissa ja niista keskusteleminen nykyisyyttd ja tulevaa seki tutustaan median
rooliin yhteiskunnassa.

Sadut, leikit, draama, tutustuminen eri
medioihin ja mediasisiltéjen tuottaminen,
pohdinta todellisuuden ja kuvitellun eroista,
keskustelu mediasisiltdjen synnyttamista
tunteista

Suunnittelutapaamiset:

Suunmttelukerrat on jaettu kahteen ryhmaan
(Syksy ja Kevit) sekd kahteen
suunnitielutapaamiseen. Suunmtielukerrat ovat L =
s —— =
keskustelu o
tarkeaa”

Suunnittelukerta 1

Ori tio aih - Mita mediak; us on,
mita se on varhaiskasvatuksessa Mika on
vuosikello?

I I
Etukiteisvalmistelut 1

Esitelldan toimintakauden teemat ja tavoittest.

Tutustu annettuun tietopakettiin
mediakasvatulksesta.

Muistuta mieleen toimintaylksikon teemat ja
tavoitteet vksikon vasusta Naita pohditaan
ensimmaizelld kerralla.

Etsi itzellesi yksi mieluisa mediakasvatuksellinen
menetelma ja esittele se suunnittelukerralla
(Erillinen vinklilista, mistd etsis)



Suunnittelukerta 2

Esitellasn ensimmainen vedos vuosikellosta
aikaisemman idecintikerran pohjalta.

Etukiteisvalmistelut 2

Etsi itsellesi yksi mieluisa
mediakasvatuksellinen menetelm3 ja esittele se
suunnittelukerralla (Erillinen vinkkilista, mista
etsia) .

Seuraavalla kerralla kiyvmme keskusielua
seuraavista aiheista. Voit pohtia seuraavia
kysymyks=13 etuliteen:

Milta on tuntunut etsii menetelmaa?

Millaisia muutoksia toiveisit vuosikelloon?
Haluatko lisata jonkun menetelmén
vuosikelloon? Oletko oppinut jotain uutta
mediakasvatuksesta etsiessési menetelmaa?
Maten saisit lapset ja vanhemmat mukaan

vuosikellon suunnitieluun ja arvieintin
tulevaisuudessa?

Viimeinen tapaaminen

Vuosikellon lopullisen version esittely ja
loppupalaute.

Eeskustelua: Milta on vuosikello vaikuttaa?
Milta on tuntunut etsid menetelmaa? Millaisia

ia, puutoksia ja lisdideoita sekd
‘haluatko vield jonkun menetelmin vuosikelloon?
Oletko oppinut jotain uutta mediakasvatukseata
etsiessasi menetelmaa?

Katse tulevaisuuteen

I D B it opic?

Saitko evaita jatkotyoskentelylle?
Olisitko halunnut jotain lisaa?
Eeskustelua: Miten saisit lapaet ja vanhemmat
mukaan vuosikellon suunnitteluun ja arviointiin
tulevaisuudessa?

LIITE 4. MEDIAKASVATUKSEN VUOSIKELLO

Mini ja meidan yhteisdmme
limaisun menet muodot
Kasvan, liikun ja kehityn
Tutkin ja toimin ympéristdssani
Kielten rikas maailma

MediakasvatulksenWioesikello;

Menetelmat

Mind ja
meiddn
yhteisomme

21SRW|NXQYBU UBISE| SNRANYO[BA URUUIWIOL
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LIITE 5. MEDIAKASVATUS TOIMINTAKAUDELLE -VIHKO

https://diak-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/c1800760 student diak fi/EZ-
aTrisML-FFpxyWZziK9EcBu1bcR jY2LGYpYxasMKdPw?e=VJ8eAl



https://diak-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/c1800760_student_diak_fi/EZqTrlsML-FFpxyWZzjK9EcBu1bcR_jY2LGYpYxqsMKdPw?e=VJ8eAI
https://diak-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/c1800760_student_diak_fi/EZqTrlsML-FFpxyWZzjK9EcBu1bcR_jY2LGYpYxqsMKdPw?e=VJ8eAI
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