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1 Johdanto

Toimiessani keskivaikeasti kehitysvammaisten opiskelijoiden erityisopettajana Kiipulan
ammattiopiston Tyohon ja itsendiseen eldamaan valmentavassa koulutuksessa (TELMA), olen
jo pidempaan pohtinut seuraavaa haastetta: miten parhaiten pystyisin kuvaamaan ja
selventamaan opiskelijoilleni, mikd on heidan omien opintojensa tavoite ja millaisen
opetusmateriaalin avulla keskivaikeasti kehitysvammaiset opiskelijat pystyvat yhdistamaan
osaamisensa kehittymisen suhteessa osaamistavoitteisiin. Kun keskustelin opinnaytetyon
tutkimuksen aiheesta esimieheni kanssa ja han ehdotti kuvallisen opintokortin kehittamista
eteenpadin, sopi aihe minulle erinomaisesti. Tassa tehtavassa yhdistyi tyéelaman tarve, oma

kiinnostukseni kohde seka pitkdan pohtimani haaste opetusmateriaalin kehittamisesta.

Tyohon ja itsendiseen eldmaan valmentava koulutus (TELMA) on opetusta ja ohjausta
sairauden ja vamman perusteella erityista ja laajaa tukea tarvitseville opiskelijoille. Jokaisella
opiskelijalla on henkil6kohtaiset tavoitteet, jotka liittyvat itsendistymiseen elaman eri osa-
alueilla seka valmentautuminen tyohon. (Opetushallitus, 2018, s. 1) OPH maarittelee
koulutuksen perusteissa Tyohon- ja itsendiseen elamaan koulutuksen (TELMA)
opetussuunnitelman tavoitteet. Opiskelijan osaaminen arvioidaan sanallisesti. Sanallisesti
kuvataan miten opiskelija on saavuttanut osaamistavoitteensa. Kuvallisella arvioinnilla

voidaan tarvittaessa tdydentda osaamisen arviointia. (Opetushallitus, 2018, s. 7)

Tavoitteet ohjaavat opetuksen suunnittelua ja toteutusta ja ovat opetuksen ja sen tulosten
arvioinnin perusta. Lisaksi tavoitteet ohjaavat oppijan ponnisteluja, kuten Uusikyla ja
Atjonen (2005, ss. 72—73) toteavat. Mitd paremmin opiskelija on tietoinen omista
tavoitteistaan, sitd paremmin han voi ja osaa suunnata huomionsa ja energiansa tavoitteiden

saavuttamiseen.

Opintokortti, opintosuoritusote tai -rekisteri ovat opiskelijan virallisia todistuksia
suoritetuista opintojaksoista ja -kokonaisuuksista ennen kuin opiskelija on saanut lopullisen
koko tutkinnon todistuksen. Virallisesta opintosuoritusotteesta ndkyy opiskelijan

opintojaksot, opiskelijalle tehdyt osaamisen tunnistamiset, arvioinnit ja suoritettu



opintopistemaara suorituspaivineen. Kiipulan ammattiopistossa opiskelijan suorittamat

opinnot on tallennettu Wilma oppilashallintojarjestelmaan.

Ryhmani opiskelijat ovat padasaantoisesti alyllisesti keskivaikeasti tai vaikeasti
kehitysvammaisia nuoria. Kehitysvamma rajoittaa oppijan ymmarrysta, oppimista ja
toimintakykya (Kaski, Manninen & Pihko, 2012, s. 16). Taman vuoksi opetusmateriaalia
suunniteltaessa taytyy huomioida oppijan kyky ottaa tietoa vastaan. Visuaalisen
opetusmateriaalin tehtdva on edesauttaa hahmottamista ja oppimista; joitakin asioita on
hyva esittaa visuaalisesti ja siten edistaa oppimista. Lisaksi visuaalinen materiaali elavoittaa
oppimateriaalia. Hyvan visuaalisen opetusmateriaalin suunnittelussa on huomioitu teksti,
taitto, kuvat, sopivat korostukset ja eri teema-alueiden erottelu selkein symbolein tai varein.

(Isomaki, 2015, ss. 52-55)

Kiipulan ammattiopisto on vuoden 2016 aikana osallistunut TEHOA TELMAAN -hankkeeseen.
Hankkeessa kehitettiin muun muassa lomakkeita (vuoden 2016 kuvallinen opintokortti ja
vuoden 2016 kuvallinen todistus). Vuoden 2016 kuvallisessa opintokortissa kuvataan seka
sanallisesti etta kuvin opiskelijan osaamisen kehittymista. Olen kayttanyt usean vuoden ajan
kuvallista opintokorttia 2016 omassa tydssani ja olen kokenut sen olevan erinomainen valine
antaessani opiskelijalle palautetta kuinka han on saavuttanut opintojensa tavoitteita
(osaamisen kehittyminen). Haasteena hankkeessa kehitetyssa vuoden 2016 kuvallisessa
opintokortissa on, etta siina ei ndy valtakunnallisia osaamistavoitteita eika henkil6kohtaisia
tavoitteita. Lisaksi se on tietyissa kohdin henkil6kunnalle hieman liian raskas arjessa
kaytettavaksi. Vaarana raskaassa kaytettavyydessa on, ettd muutoin hyva valine jaa

opettajilta hyodyntamatta.

Tama tutkimus on luonteeltaan toiminnallinen tutkimus. Tutkimuksessa lahtékohtana on
tutkia ja kehittdd olemassa olevasta materiaalista (TEHOA TELMAAN -hankkeen vuoden 2016
kuvallinen opintokortti) toimivampi, jotta se vastaisi paremmin kaytettavyydeltdan TELMA-
ryhmien tarpeita. Opinnaytetyotutkimuksen aikana vuoden 2016 kuvallinen opintokortti
muotoutui visuaaliseksi opintosuoritusotteeksi 2021. Tama siksi, ettd ammatillisen

peruskoulutuksen maailma on edennyt TEHOA TELMAAN-hankkeen jalkeen ja nykyaan



kaytetdan tutkintoon johtamattomassa valmentavassa koulutuksessa termia

opintosuoritusote.

2 Visuaalisen opintosuoritusotteen 2021 lahtékohdat

Tassa luvussa esitelldan visuaalisen opintosuoritusotteen 2021 tilaaja seka tutkimustyon

taustalla vaikuttavia tekijoita.

2.1 Kiipulan ammattiopisto

Kiipulan ammattiopisto on ammatillinen erityisoppilaitos ja ammatillisen erityisopetuksen
kehittamiskeskus, joka on osa Kiipulasaatiota. Kiipulasaatioon kuuluu lisaksi kuntoutuskeskus
ja puutarha. Saatiolla on paivittdin noin tuhat asiakasta, henkilokuntaa sdatiolla on noin 480.
Kiipulasaation vuosivaihto oli vuonna 2020 noin 27 miljoonaa euroa, toimintaa
ammattioppilaitoksella on Eteld-Suomen alueella yhdeksalla paikkakunnalla. Oppilaitos on
tarkoitettu erityista tukea tarvitseville opiskelijoille. Ammattiopisto jarjestaa vaativaa
erityisen tuen ammatillista koulutusta valmentavana seka seka ammatilliseen
perustutkintoon johtavana koulutuksena. Aikuisille ammattiopisto jarjestaa lisdkoulutusta.

(Kiipulasaatio. n.d.)

Kiipulasaation perustehtdva on jarjestdaa ammatillista erityisopetusta ja -kuntoutusta.
Kiipulasaatio tekee kehittamis- ja koulutuspalveluja yhdessa muiden oppilaitosten,
opetushallinnon, Kelan, tydhallinnon seka eri yritysten kanssa. Tavoitteena on erityisryhmien
palvelujen kehittaminen ohjaamalla ammatinvalinnassa, ammatillisessa osaamisessa,

tyokyvyn yllapitamisessa seka tyollistymiseen liittyvissa asioissa. (Kiipulasaatio. n.d.)

2.2 Tyohon ja itsendiseen elamdan valmentava koulutus

Tyohon ja itsendiseen elamaan valmentava koulutus (TELMA-koulutus) perustuu lakiin
ammatillisesta koulutuksesta (531/2017). Laissa maarataan mita tyohon ja itsendiseen

eldamaan valmentava koulutus on ja kenelle koulutus on tarkoitettu. Opetushallitus on



maaritellyt Tyohon ja itsendiseen elamaan valmentavan koulutuksen perusteet, joissa

Opetushallitus lakiin perustuen maaraa koulutuksen sisallon ja tavoitteet.

Tyohon ja itsendiseen elamaan valmentavassa koulutuksessa erityista tukea tarvitseva
opiskelija saa sairauden tai vamman perusteella ohjausta ja opetusta. Opetusta annetaan
opiskelijan henkilokohtaisten tavoitteiden ja valmiuksien mukaan. (Laki ammatillisesta
koulutuksesta 11.8.2017/531) Opetushallitus on tyéhon ja itsendiseen elamaan valmentavan
koulutuksen perusteissa maarannyt koulutuksen laajuudeksi 60 osaamispistettd. Koulutus
muodostuu kolmesta valinnaisesta koulutuksen osasta: ammatillinen toimintakyvyn
vahvistaminen (0-25 osaamispistetta), opiskeluvalmiuksien vahvistaminen (0-15
osaamispistettd) ja tyoelamaan valmentautuminen (0-20 osaamispistettd) sekd muista
valinnaisista koulutuksen osista, joita opiskelijan opintoihin voi sisaltya korkeintaan 20

osaamispistettd. (Opetushallitus, 2018, s. 1)

Jokaiselle opiskelijalle laaditaan henkilokohtainen osaamisen kehittamisen suunnitelma
(HOKS), jossa koulutuksen perusteiden perusteella valitaan opiskelijan opintojen tarkempi
sisalto, laajuus ja kaytettava aika. Koulutus on kokonaan erityisopetusta. Opiskelun kuluessa
voivat tavoitteet ja painopistealueet muuttua opiskelijan elamantilanteen tai terveydentilan

muutoksen vuoksi. (Opetushallitus, 2018, s. 6)

Tyohon ja itsendiseen elamaan valmentavassa koulutuksessa voidaan koulutuksen
perusteiden maaraamalla tavalla poiketa arvioinnin yleisista perusteista. Opiskelijalle
laaditaan henkil6kohtaiset osaamistavoitteet, joihin opiskelijan arvioinnissa hanen
osaamistaan verrataan. Nama tavoitteet kirjataan opiskelijan henkilokohtaiseen osaamisen
kehittdmissuunnitelmaan (HOKS). Opiskelijan arvioinnissa kuvataan sanallisesti, miten
opiskelija on saavuttanut osaamistavoitteensa. Kuvallisella arvioinnilla voidaan tarvittaessa

tdydentda osaamisen arviointia. (Opetushallitus, 2018, s. 7)

2.3 Keskivaikea alyllinen kehitysvammaisuus

Alyllinen kehitysvamma on tila, jossa henkisen suorituskyvyn kehitys on estynyt tai

epataydellinen. WHO:n ICD-10 tautiluokitusjarjestelman maaritelméan mukaan



kehitysvammaisen henkilon henkiseen suorituskykyyn vaikuttavat kognitiiviset, kielelliset,
motoriset ja sosiaaliset taidot ovat puutteellisesti kehittyneet. Lisaksi alylliseen
kehitysvammaisuuteen voi yhdistya jonkin muu fyysisen tai psyykkisen toiminnan hairio.

(Kaski, Manninen & Pihko, 2012, ss. 15-16)

Alyllisen kehitysvamman vaikeusasteluokittelua on arvioitu standardoitujen psykologisten
testien avulla ja ndita on taydennetty sosiaalista patevyytta mittaavien asteikkojen avulla.
Kehitysvamma luokitellaan neljaan eri asteeseen: lieva, keskivaikea, vaikea ja syva. Alylliset
kyvyt ja sosiaalinen sopeutumiskyky voivat muuttua ajan kuluessa. Tilan paranemiseen
vaikuttaa edistavasti muun muassa opiskelu ja kuntoutus. (Kaski, Manninen & Pihko, 2012, s.

17)

Keskivaikeasti kehitysvammainen ihminen jasentaa tutut tilanteet ja ymparistét hyvin. He
oppivat usein ilmaisemaan itsedan puheen avulla, vaikka puhe kehittyy usein hitaammin
suhteessa muihin taitoihin. Keskivaikeasti kehitysvammainen kayttaa usein lyhyita lauseita,
joiden rakenne on yksinkertainen. Tutut henkil6t saavat yleensa heidan puheestaan riittavan
hyvin selvaa. Keskivaikeasti kehitysvammaiselle on vaikeaa kertova ja kuvaileva puhe seka
kielellinen toiminta, joka edellyttaa tilanteesta ja toiminnasta irtautumista mielikuvien

varassa. (Launonen, 2013, ss. 84—85)

24 TEHOA TELMAAN -hanke ja vuoden 2016 kuvallinen opintokortti

Vuosina 2015-2016 Kiipulan ammattiopisto osallistui TEHOA TELMAAN — hankkeeseen, joka
toteutettiin yhteistyond AMEO-verkoston kanssa. AMEO on ammatillisten
erityisoppilaitosten verkosto, johon kuuluvat Aitoon koulutuskeskus, Ammattiopisto Live,

Ammattiopisto Luovi, Ammattiopisto Spesia, Kiipulan ammattiopisto ja Optima (AMEQ n.d.).

TEHOA TELMAAN —hankkeessa selvitettiin TELMA-koulutuksen laatua ja arviointia, joita
kartoitettiin Opetushallituksen vertaisarvioinnin kriteeristdjen kautta. Lisaksi projektissa
selvitettiin tydelamayhteistyota, oppimisymparistdjen laajentamista seka vapaasti valittavien
opintojen suorittamista ammatillisten perustutkintojen osista. Naiden lisaksi projektissa

kehitettiin TELMA-koulutukseen konkreettisia lomakkeita kuten visuaalinen opintokortti ja



visuaalinen todistus. Vuoden 2016 kuvallisessa opintokortissa (Liite 1) kuvataan seka

sanallisesti etta kuvin, miten opiskelija on saavuttanut osaamistavoitteensa (ks. luku 4.1.).

Euroopan neuvoston mukaan opintosuoritus on toimivaltaisen elimen arvioima ja validioima
tutkinnonosa, joka koostuu jarjestelmallisesta oppimistulosten sarjasta. Oppimistulokset
voidaan ilmaistaan maaréllisesti (esimerkiksi opintopiste) kuinka iso tydmaara on tyypillisesti
opiskelijan tehtdva saavuttaakseen kyseisen oppimistuloksen. (Euroopan unionin neuvosto,

2017)

Opintokortti, opintosuoritusote tai — rekisteri ovat opiskelijan virallisia todistuksia
suoritetuista opintojaksoista ja -kokonaisuuksista ennen kuin opiskelija on saanut lopullisen
koko tutkinnon todistuksen. Opintosuoritusotteesta nakyy opintojaksot, arvosanat ja
suoritettu opintopistemaara suorituspaivineen. Virallisesta opintosuoritusotteesta nakyy
opiskelijalle tehdyt osaamisen tunnistamiset. Opiskelijan suorittamat opinnot ovat

opiskelijahallintajarjestelmassa; Kiipulan ammattiopistossa on kaytdssa Wilma-rekisteri.

3 Tutkimuksen tavoite ja tutkimuskysymys

Tutkimuksen tavoitteena on kehittdaa TELMA-koulutukseen visuaalinen opintosuoritusote
2021, jolla henkilokunta pystyy visuaalisesti kuvaamaan keskivaikeasti kehitysvammaiselle

opiskelijalle hdanen opintojensa henkilokohtaisia tavoitteita sekda osaamisen kehittymista.

Kiipulan ammattiopistossa on ollut mahdollista kayttaa kuvallista opintokorttia, joka on
kehitetty vuonna 2016 TEHOA TELMAAN -hankkeessa. Tutkimuksen lahtokohtana on tutkia
ja kehittaa olemassa olevasta materiaalista toimivampi, jotta se vastaisi paremmin
kaytettdavyydeltdan ettd visuaaliselta ulkoasultaan TELMA-ryhmien opiskelijoiden ja

henkilokunnan tarpeita.

Tutkimuksen tavoitteena on tutkia, mitd pitda huomioida suunniteltaessa visuaalista
opetusmateriaalia keskivaikeasti kehitysvammaiselle henkil6lle, millaista materiaalin pitaa

olla, etta sen avulla on helpompi kuvata keskivaikeasti kehitysvammaiselle opiskelijalle



hdanen omien opintojen tavoite, seka lopulta kuvata kuinka hdn on opinnoissaan edennyt

(osaamisen kehittyminen).

Tutkimuksen taustaongelma on, etta keskivaikeasti kehitysvammaisen TELMA-opiskelijan on
vaikea hahmottaa opintojensa tavoitteita sekad yhdistaa osaamisensa kehittymista suhteessa

tavoitteisiinsa. Miten tata tilannetta voisi parantaa? Kysymys on varsin laaja, ja tassa
tutkimuksessa ei ole tavoitteena selvittaa koko kysymysta kerralla. Tutkimuksen tavoitteeksi

otettiin kdytossa olevan vuoden 2016 visuaalisen opintokortin kehitysmahdollisuuksien

kartoittaminen ja tutkimuskysymykseksi muodostui:

Millainen on visuaalinen opintosuoritusote, josta keskivaikeasti kehitysvammainen

opiskelija hahmottaa opintojensa tavoitteet seka yhdistada osaamisensa kehittymisen

suhteessa omiin tavoitteisiinsa?

Kuva 1 Visuaalisen opintosuoritusotteen 2021 viitekehys



4 Tietoperusta ja aiemmat tutkimukset

Tutkimuksen aiheesta Taru Koivisto on tehnyt ylemman ammattikorkeakoulutasoisen
opinndytetyon, jossa han on tutkinut miten erityisopiskelijan osaamista saadaan nakyvaksi
ePortfolion avulla (Koivisto, 2017). Tama tutkimus perustuu TEHOA TELMAAN —hankkeessa
kehitettyyn vuoden 2016 kuvallisen opintokortin kehittamiseen. Projektista ei ole enaa
saatavilla kuvalliseen opintokorttiin liittyvaa kirjallista taustamateriaalia; suulliseen tiedon
mukaan vuoden 2016 kuvalliseen opintokortiin ei kuitenkaan projektin aikana ole tehty
merkittavaa taustatutkimusta. Tahan tutkimukseen liittyvaan viitekehykseen on tehty paljon

tutkimuksia, mutta niista ei ole kehitetty visuaalista opintosuoritusotetta.

4.1 Osaamisperusteisuus ja osaamistavoite

Opetushallitus on laein ja asetuksin ohjannut ammatilliset koulutuksenjarjestdjat ja
oppilaitokset siirtymaan osaamisperusteiseen malliin; tavoitteena muutoksessa on ollut
siirtda koulutusta yha enemman tyoelamaldahtdiseen suuntaan. Tama muutos on vaatinut
tiede- ja oppiainekeskeisen ajattelutavan muuttamista enemman osaamisperusteiseksi ja
tyoelamalahtdiseksi. Syy muutokseen on ollut muun muassa tarve saada tyéelamaan
osaavaa tyovoimaa seka lisata koulutusjarjestelman tehokkuutta. Lisaksi tarkoituksena on
ollut monipuolistaa oppimisymparist6ja ja vahvistaa aiemmin hankitun osaamisen

tunnistamista ja tunnustamista. (Opetushallitus, 2015, s. 7)

Osaamisperusteisuudessa Lahdenkaupin (2016, 58; ks. myds Karusaari, 2020, s. 33) mukaan
on tavoitteena kiinnittda enemman huomiota koulutuksen tuloksiin. Téma muun muassa
parantaa koulutuksen laatua ja nakyy esimerkiksi siind, ettd osaamista verrataan tutkinnon
ammattitaitovaatimuksiin ja osaamistavoitteisiin. Jos osaamisperusteisuus toteutuisi
taydellisesti, olisivat koulutusohjelmat yhdenmukaiset ammattien, tyotehtavien ja
tyoprosessien kanssa. Lisaksi opettajat osaisivat koulutusohjelmien sisallot ja rakenteet

mahdollisimman hyvin. (Karusaari, 2020, s. 33)

Koulujarjestelman ja — hallinnon kaikilla tasoilla mietitdan tavoitteita. Valtioneuvosto kirjaa

hallitusohjelmaan koulutuspoliittisia tahdonilmauksia. Koulutusalan laeissa ja asetuksissa



(VnA 673/2017, § 5) saadetdan paamaaria. Opetushallitus ohjaa koulutuksen tavoitteita
muun muassa julkaisemalla opetussuunnitelman ePerusteissa koulutuksen tavoitteet (ks.
Opetushallitus, 2018). Taman jdlkeen oppilaitokset tekevat koulukohtaiset
toteutussuunnitelmat (ks. Opetushallitus, 2019). Viimeiseksi opettajat miettivat
oppilasryhman ja jokaisen yksilon kannalta mika on tarkeda tai vdhemman tarkeaa
opittavaksi. Mita lahemmaksi opiskelijaa tullaan, sitd konkreettisemmaksi tavoitteet tulevat.

(Uusikyld & Atjonen 2005, ss. 72-73)

Osaamistavoite (targeted learning outcome) kuvaa mita opiskelijan pitdisi pystya tekemaan
suoritettuaan onnistuneesti opintonsa (Keurunen, 2016). Euroopan parlamentin ja
neuvoston EQF —suositus maarittelee osaamistavoitteen olevan toimivaltaisen elimen
laatima kuvaus (esimerkiksi opetussuunnitelman peruste, tutkinnon peruste,
opetussuunnitelma) siitd, mita henkilon pitda osata (competence) ettd hanen katsotaan
saavutteneen vaadittava osaaminen (Euroopan unionin neuvosto, 2017; ks. myds
Lahdenkauppi, 2016, ss. 56-57). Opinnot voivat tarkoittaa koko tutkintoa, moduulia taikka
opintojen osaa. Hyvat osaamistavoitteet eivat ole vain hallinnollinen viline, vaan ne tukevat
ja ohjaavat oppimista ja opettamista (suunnittelu, toteutus, arvioinnin perusta).
Osaamistavoitteet selkiyttavat esimerkiksi mita tavoitteita kurssilla on tarkoitus saavuttaa ja
siten luovat perustan vuoropuhelulle, mita on opetettu ja kuinka. Osaamistavoitteet antavat
selkeadt ohjeet opiskelijoille, mita heidan odotetaan oppivan seka kuinka heita arvioidaan.

(Baume, 2009, s. 2; Keurunen, 2016; Uusikyld & Atjonen, 2005, ss. 72—-73)

Jyvaskylan yliopiston opettajankoulutuspaallikké on Harri Keurunen (2016) on tiivistanyt

osaamistavoitteet seuraavasti:

Osaamistavoitteet kuvaavat, mitad opiskelijan odotetaan osaavan tutkinnon,
opintokokonaisuuden tai opintojakson suoritettuaan eli mita oppija tietda, ymmartaa
tai kykenee tekemaan oppimisen tuloksena. Osaamistavoitteet kertovat, millaista
oppimista opiskelijan tulisi tavoitella opintojakson tai -kokonaisuuden aikana.

(Keurunen, 2016).
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Hyvat osaamistavoitteet ovat voimassaolevia, jolloin ne kuvaavat mitd opiskelijat voivat
tehda. Hyva osaamistavoite on houkutteleva, jolloin opiskelija haluavat suorittaa sen. Hyva
osaamistavoite on ymmarrettava, jolloin opiskelijat tietavat mita se tarkoittaa. Hyva
osaamistavoite on saavutettavissa oleva, jolloin suurin osa opiskelijoista saavuttaa
tavoitteen suunnitellussa ajassa. Lopuksi hyva osaamistavoite tulee virallisesti nakyvaksi
esimerkiksi opintosuoritusotteessa. (Baume, 2009, ss. 6-7,; Keurunen, 2016; ks. my0s

Karusaari, 2020, s. 33)

Osaamistavoitteet ilmaistaan yksinkertaisesti ja selkedsti. Opiskelijoiden taytyy pystya
saavuttamaan ne ja niita taytyy pystya arvioimaan. Osaamistavoitteet laaditaan peilaten
niita opintojaksojen, opintokokonaisuuksien tai koko tutkinnon tavoitteisiin.
Osaamistavoitteissa tulisi nakya osaamisen kumuloituminen kaikkiin toisiinsa kytkeytyvissa

opintojaksojen kirjoitetuissa sisalldissa. (Baume, 2009, s. 7)

Mita paremmin opiskelija on tietoinen omista tavoitteistaan, sitd paremmin han voi ja osaa
suunnata huomionsa ja energiansa niiden saavuttamiseen (Uusikyla & Atjonen, 2005, s. 72).
Forsblomin (2020, s. 17) mukaan Locke ja Latham (1990; 2002) ovat todenneet, ettad hyvien
tavoitteiden merkitys auttaa henkil6itd padsemaan paamaaraisiinsd monella tavalla.
Ensinnakin tekeminen suuntautuu tavoitteisiin nahden oleellisiin asioihin, pois epdoleellisista
asioita. Toiseksi se lisda henkilon yrittelidisyytta paasta kohti tavoitetta. Jos paamaaraan
paaseminen vie ajallisesti paljon aikaa, lisaavat selkeat ja hyvat tavoitteet henkilén
maaratietoisuutta ja sinnikkyytta tavoitella pdamaaraa. Lisaksi hyva tavoite auttaa uusien

oppimistapojen etsimiseen ja kehittamiseen, jotta henkilo paasee tavoitteeseensa.

4.2 Visuaalinen hahmottaminen

Visuaalinen hahmottaminen (visual perception) on monimutkainen prosessi, jota Isomaki
(2015, ss. 11-14) kuvaa moniselitteiseksi asiaksi. Neuropsykologian maéaritelman mukaan
visuaalisen hahmottamisen alkaa vasta, kun tieto on aivoissa. Aivoissa vastaanotettu uusi
tieto liittyy aikaisempaan tietoon ja ymmarrykseen. lhminen saa visuaalisen tiedon seka
ymparistosta silmista aivoihin kulkevan nakojarjestelman kautta ettd muistista. Eli kun

aivoissa uusi ja vanha tieto liittyvat toisiinsa, ndhty asia saa merkityksen ja ymmarramme
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sen. Taman vuoksi Isomaen mukaan aikaisemmalla tiedolla on tarkea merkitys
hahmottamiseemme ja ymmartamiseemme, koska vertaamme sadiliomuistissa olevaa tietoa
nakemadamme. (ks. myos Hatva, 1993, ss. 26—27). Hatva (1993, s. 24) toteaa, ettd mielikuvat
ovat tarkea osa ajatteluprosessia ja siksi merkityksien omaksumista voidaan vahvistaa kuvien

avulla.

Hahmotus on erittdin paljon merkitysten hakemista. Ihminen voi tunnistaa asian vain siina
tapauksessa, ettd asialla on hanelle jokin merkitys. Kaikki havaitseminen on tahdonalaista ja
tavoitteellista. Havaitsemme helpommin sellaiset asiat, joihin mielenkiintomme (halu,
tavoite, tunne) on suuntautunut (ks. myos Hatva, 2009, s. 296). Visuaalisesta
tiedonkasittelysta hyvin suuri osa on tiedostamatonta. lhminen ei valttamatta itse tiedosta
vastaanottavansa informaatiota, mutta se vaikuttaa ymmarrykseemme ja tulkintaamme.

(Isoméki 2015, ss. 10-12)

Nakoaistin avulla ihminen saa paljon tarkkaa tietoa ymparistéstaan. Nakéhavainnoilla on
ihmisen ymmarryksen ja toiminnan kehittymiselle tarkea merkitys siksi, etta nakéhavainnot
ovat aisteista vahiten emotionaalisesti savyttyneita. Ihmisen kehossa suurin osa

aistireseptoreista keskittyy ihmisen silmiin. (Lehtinen, Haapala & Dahlstrom, 1993, s. 13)

Hatva (2009, s. 296) kertoo vaitoskirjassaan, ettd semioottinen ajattelumalli auttaa
muodostamaan ilmidille ja asioille merkityksia. Semiotiikassa hyédynnamme kaikilla
aisteillamme hankittua tietoa merkitysten muodostamiseen. Merkitykset puolestaan

ohjaavat muodostamaan kasityksia (ks. luku 4.3.3.).

4.3 Kuvien merkitys ja hyoty opetuksen ja oppimisen tukena

Kuvien merkitystd, kayttoa ja hyotya oppimisen tukena voi tutkia monesta nakékulmasta.
Tassa tutkimukseen etsittiin psykologian ja kasvatustieteiden nakokulmasta tietoa kuvien
kaytosta opetuksessa ja kuvien vaikutusta oppimistuloksiin. Perehdyttiin tutkimuksiin, joissa
tutkittiin kuvien ja merkkien merkitysta semiotiikan nakékulmasta. Semiotiikka tieteena
tutkii merkkeja — niiden merkityksia seka toimintaa myos ihmisten vélisessa

vuorovaikutuksessa (Veivo & Huttunen, 1999, s. 91). Edelleen tdssa tutkimuksessa
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selvitettiin kuvien kdytt6a kommunkoinnin valineena. Kommunikaatiotiede tutkii viestintaa —
viestin tuomista ja valittamista. Vasta, kun asioille annetaan yhdessa sovittu merkitys, voi

syntya kommunikaatiota (Hatva, 1993, s. 11).

4.3.1 Kuvien kdytt6 oppimisen tukena

Kuvitusta ja oppimista koskevia tutkimuksia on tehty psykologian ja kasvatustieteissa aloilla
paljon viimeisen 30 vuoden aikana. Tutkimuksien aiheet ovat liittyneet siihen, miten ja milla
ehdoilla kuvien kaytto auttaa oppiaineiden asiasisaltdjen oppimista. Asiaa on tutkittu eri
nakokulmista: on tutkittu kuvitustapojen vaikutusta, ikdatasoja, opittavaa tietoa, kuvallista
ajattelua, taitoja ja strategioita. (Hannus, 1996, s. 62) Eri kokeiden tulokset vaihtelevat
keskenaan kokeiden lahtotilanteesta riippuen. Dwyer on tehtyn useita erilaisia testeja ja
hanen johtopaatoksensa mukaan oppimistestissa tehokkain oli yksinkertainen, varillinen
viivapiirros, johon selityksena saattaa olla tydmuistin rajallinen kapasiteetti
tiedonkasittelyssa. Eri tutkimuksissa (esimerkiksi Dwyerin testit, Hannuksen testi ja
Metsatahden testi) on todettu, ettd oppija, jolla on vaikeuksia oppia ja ymmartaa asioita tai
joilla ei ole vield paljon aikaisempiin kokemuksiin perustuvia kehittyneita ajatusmalleja,
skeemoija (esimerkiksi alle kahdeksan vuotias lapsi), hyotyy selvasti eniten juuri varillisista

viivapiirroskuvista. (Hatva, 1993, s. 52-54; ks. Osterberg, 2001, s. 25)

Hannus (1996, s. 63) huomauttaa vaitoskirjassaan, ettd ensimmaisissa kuvien oppimista
edistavissa tutkimuksissa opetettava sisaltd on ollut suppeampaa ja kuvat ovat olleet
yksinkertaisia. Tallaisissa tutkimuksissa johtopaatoksena on ollut, ettd kuvat paaasiassa
parantavat oppimista. Matti Hannuksen (1996, s. 63) mukaan Lesgold, Levin ja Gutman
toteavat, ettd kuvitus yleisesti vaikuttaa edistavasti verbaalisen aineiston oppimiseen. Nain
kay varsinkin nuorilla lapsilla, joiden kyky tuottaa merkityksellisia mielikuvia ei ole viela
riittavan kehittynyt. Lisdksi Hannuksen (1996, s. 63) mukaan Peek ja Jagodzinska toteavat,
ettd kuvien on liityttava laheisesti tekstiin parantaakseen tekstin ymmartamista. Viela
edelleen Jagodzinska toteaa, Hannuksen mukaan, etta kuvitus parantaa viestin tasmallisyytta
ja siten lisda asian ymmarrettavyytta. Waddill kuitenkin toteaa omassa tutkimuksessaan,
ettd kuvat eivat auta tekstin oikeaan tulkintaan, jos lukija ei ole alun perin asiaa esimerkiksi

lukiessaan, oikein ymmartanyt (Hannus, 1996, s. 65).
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Hannuksen (1996, ss. 137-138) vaitoskirjan tutkimuksen tulos vahvisti, etta oppikirjan
kuvitus edistda aineiston muistamista ja ymmartamista vaikkakin oppimisvaikutus oli
oletettua pienempi. Lisdksi kuvien oppimista edistava vaikutus toteutui vain silloin, kun kuva,

teksti ja oppimistehtava liittyivat tiiviisti toisiinsa.

4.3.2 Kuvien kdytté hahmottamisen ja muistamisen tukena

Anja Hatva (2009, ss. 301-302) tutki vaitoskirjassaan millaiset kuvat jdivat parhaiten
tutkimukseen osallistuneiden henkiléiden mieleen. Koehenkilot muistivat parhaiten suuret,
varilliset kuvat. Sellaiset kuvat koettiin seka positiivisesti etta negatiivisesti esteettisesti
voimakkaimmin. Pienet, yksivariset ja mustavalkoiset kuvat eivat tutkimuksessa herataneet
minkaanlaisia esteettisia tunteita, niita ei juuri huomioitu ja ne unohdettiin lahes kokonaan.
Hatva toteaa, etta kuvien ymmartamista vahvistaa kuvateksti, joka antaa lukijalle kuvasta
ohjaavia semioottisia merkityksia. Kuvia, joissa ei ollut kuvatekstid, lukijat ymmarsivat
selvasti useammin vaarin. Tama siksi, etta kuvat ovat kielta tulkinnallisempia, ja siksi ne

vaativat yksiselitteisyyden varmistamiseksi kielellistd tukea (Hatva, 1993, s. 20).

Kuvien varit, kontrasti, koko ja sijainti vaikuttavat siihen, mika kuva havaitaan parhaiten.
Pelkistetty symboli toimii parhaiten (liikkennemerkki, opasteet), kun on nopeaa tunnistamista
vaativa tehtdva. Oppimista kuvat itsessaan eivat valttamatta suoranaisesti edista. Hatvan
tutkimuksessa todettiin, etta kuvittamatonta tekstia lukeneet muistivat sisaltdd paremmin
kuin kuvitettua tekstia lukeneet. Vaikka suoraan ei voi sanoa, etta kuvat edistaisivat
oppimista, Hatva kuitenkin painottaa, etta se, millaista kuvaa tekstin tukena kaytetaan,
vaikuttaa muistamiseen. Tutkimuksessa kuvitetun tekstin lukeneet kayttivat kuvaa
mieleenpalauttamisen valineena. Voidaankin sanoa, etta valillisesti kuvitettu ilmaisutapa
parantaa tiedon ymmartamista, omaksumista sekd muistamista. (Hatva 2009, ss. 302—-305;

ks. myo6s Hatva, 1993, s. 51)

Hatva (2009, ss. 314-315) muotoili vaitoskirjassaan hypoteesin hyvalle kuvasuunnittelulle.
Ensisijaisesti kannattaa kayttaa esteettisesti kauniita kuvia, koska ihmiset jatkavat

helpommin niiden katselua. Kuvien pitaa liittya tekstiin seka kuvissa ei saa olla liikaa
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tulkinnanvaraisia kohtia. Koska kuvat ohjaavat tarkkaavaisuutta ja sen seurauksena ajattelua,

on kaytettavat kuvat hyva valita tarkkaan aihesisaltoa painottaen.

4.3.3 Semiotiikka

Semiotiikka on tiede, joka selvittdaa kuinka teot, asiat, ilmiot ja tapahtumat toimivat
merkkeina ja teksteind. Semiotiikka tutkii myds miten merkit tuottavat merkityksia, jotka
vaikuttavat toimintaan ja paatoksiin, seka muovaavat arvoja ja ajatuksia. Merkit selittavat
nakodkantoja elinympariston, kulttuurin seka yhteiskunnan ilmidihin. (Veivo & Huttunen,
1999, s. 7) Veivon ja Huttusen (1999, s. 23) mukaan Lotman maarittelee merkin olevan
yhteiskunnassa konkreettinen korvike informaation vaihdossa esineille, ilmidille ja kasitteille.
Siten merkin tarkeimpia tehtavia on korvata asia, esine tai kasite ja johdattaa henkilé merkin

edustamaan asiaan.

Semiotiikassa merkki tarkoittaa monenlaisia asioita. Esimerkkeja semiotiikan merkeista ovat
lilkennemerkit, aakkoset ja morseaakkoset. Taideteokset, kirjat, ihmisten ilmeet, puheet ja
pukeutuminen ovat semiotiikassa esimerkkeja merkeista. (Veivo & Huttunen, 1999, ss. 60—
68.) Merkki voidaan nahdaan merkkivalineen avulla, joita ovat esimerkiksi konkreettinen
paperi- ja metalliraha, kartta, arvomerkki tai ilme. Merkin perusta on aina korvaamisen
funktio tai merkkisuhde silla merkki edustaa aina jotain toista asiaa. Ihmisten ilmeet
ilmaisevat tunteita, passikuvat esittavat ihmista ja opasnuoli viittaa maaranpaahan. (Veivo &

Huttunen, 1999, ss. 23—-24)

Merkit saavat vasta asiayhteydessa ja kanssakdaymisessa tilanteeseen osallistuvien kesken
lopullisen muotonsa, merkityksen. Merkin hahmottumiseen vaikuttavat merkkijarjestelma,
ymparoivat merkit, tilanteeseen osallistujien tiedot, arvot, kasitykset seka keskindinen
suhde. (Veivo & Huttunen, 1999, ss. 68—69; ks. myos Hatva 1993, s. 11) Merkkien
merkitykset ovat aina tietyn ryhman sisalla sovittuja sopimuksia, jotka ymmarretdan oman
kulttuuri sisalla samalla tavalla (Hatva, 1993, s. 36). Kommunikaatiossa edellytetdan, etta
kukin osanottaja ymmartaa saman merkin merkityksen samalla tavalla. Koska eri osapuolet
saattavat kokea ja ymmartaa todellisuuden eri tavalla, voi merkitys muuttua ja henkil6t

ymmartavat merkin merkityksen eri tavalla. Merkin merkitysta voidaan varmentaa
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vertailemalla merkkid ja todellisuutta toisiinsa. (Veivo & Huttunen, 1999, ss. 23-25; ks my0s

Hatva 2009, s. 30)

Pragmaattisessa semiotiikassa merkkivaline ja sen vdline suhde objektiin on jaoteltu
kolmeen tyyppiin: ikoni, indeksi ja symboli. Ikonissa merkkivalineen ja objektin suhde ovat
samakaltaisia kuin objekti itse tai objektin ominaisuudet. Kuvasta puhutaan, kun ikoninen
suhde perustuu laatujen samanlaisuuteen. Merkeissa ikonisuus vallitsee realistissa
valokuvissa, silmanrapayskuvissa, tv-uutisissa, valvontakamerakuvissa tai kotivideoissa.
Ikonisuuteen perustuvat laatuominaisuudet voidaan havaita myos muilla aisteilla.
Ominaisuuteen perustuvana ikoniesimerkkina toimii hajuveden hajuvesinayte. (Veivo &
Huttunen, 1999, ss. 45—-46; ks. myds Mikkonen, 2005, s. 30) Mikkosen (2005, s. 30) mukaan
semiotiikan merkkiteorian kehittdja Charles Sanders Peirce toteaa, etta erilaiset semioottiset
merkkityypit eivat ole sidottu esitysmuotoihin tai —lajeihin. Heister Trygg (2005/2020, s. 54)
tarkastelee kuvien kayttéa kommunikoinnin, ei semiotiikan, ndkdkulmasta ja hanen mukaan
kuvat voivat olla hyvin ikonisia tai vahemman ikonisia. Vahemman ikoniset kuvat ovat
Heister Tryggin mukaan yksinkertaisia, tyyliteltyja, siluettimaisia tai tikku-ukkomaisia (Kuva
2). Hyvin ikoniset kuvat nayttavat paljon silta mita esittavat. Kaikkein ikonisimpia kuvia ovat

valokuvat (Kuva 3).

Kuva 2 Vahemman ikoninen kuva (Papunetin kuvapankki, papunet.net, Sclera)
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Kuva 3 Hyvin ikoninen kuva; ikoninen merkkisuhde

Indeksisessa merkkisuhde perustuu objektin ja merkkivalineen valilla jatkuvuuteen.
Indeksissa objektia itseddn ja sen edustamaa asiaa yhdistaa jokin todellinen asia
(merkkivaline). Esimerkkeina tasta toimivat kello (Kuva 4), joka kuvaa aikaa ja savu (indeksi),
joka kuvaa tulta. Symbolisessa merkkisuhteessa merkkivaline ei muistuta kohdetta eika ole
sen aiheuttama. Merkkivaline perustuu konventioon, tapaan, saanté6n tai tottumukseen.
Symbolista merkkisuhdetta pidetdan kehittyneimpana luokkana. Esimerkkina symbolista
toimii Suomen siniristilippu (Kuva 5), joka paatoksen perusteella on valittu Suomen
kansalliseksi symboliksi. (Veivo & Huttunen, 1999, ss. 45-46; ks. myos Mikkonen, 2005, ss.
30-31) Vain silloin kun symbolin merkitys on sovittu, voidaan symbolia kayttaa

kommunikoinin vélineena (Anttila, 1996, s. 268).

Kuva 4 Indeksinen merkkisuhde (Papunetin

Kuva 5 Symbolinen merkkisuhde

kuvapankki, papunet.net, Elina Vanninen)
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4.3.4 Liikkumaton kuva merkityksen vilittdjana

On olemassa liikkumattoman kuvan muotoja, joissa pyritaan kertovuuteen. Naita ovat
esimerkiksi mainoskuvat. Myds monissa maalaustaiteen teoksissa kuvataan jonkin tarinan
keskeinen tapahtuma. Yksittdisessa kuvassa voi olla kerronnallisia vihjeita, mutta ei

valttamatta kertomusta. (Mikkonen, 2005, ss. 185—-186)

Kuvat ovat tulkittavissa vain, kun ne voi yhdistaa tiettyyn sanalliseen kuvailuun,
tarkennukseen ja selitykseen (Mikkonen, 2005, s. 386). Hatva (2009, s. 301) toteaa, etta
kuvasta puuttuva kuvateksti voi aiheuttaa virhetulkintoja, jotka edelleen kehittyvat ja
muuntuvat. Valojarven (2021, ss. 188—189) mukaan Happonen (2005) vaittaa, etta kuvan
katsoja voi hammentya, jos kuva ja teksti ovat jyrkasti ristiriidassa keskenaan jolloin katsoja

saattaa jaada pohtimaan kumpaa pitaisi uskoa.

Kuvan taustalla olevan kirjoitetun tarinan tunteminen vaikuttaa kuvan tulkintaan. Kirjoitetun
tarinan merkitys voi muuttua kuvassa ja kuvaa katsottaessa. (Mikkonen, 2005, ss. 185—-186)
Esimerkiksi kuvakirjan kuvissa on mahdollista ilmaista symbolisia, esteettisia ja
emotionaalisia asioita, jota voi olla vaikea ilmaista sanallisesti huomauttaa Lassén-Serger
(2014) (Valojarvi, 2021, s. 189-190). Koska kieli yleistaa ja pelkistaa visuaalista havaintoa, on
kieli vain kohtalainen valine kuvaamaan tietyn kuvan tarkkaa sisaltoa toteaa Mikkonen

(2005, s. 386).

Kuvasta on mahdollista saada kasitys siina olevien henkilohahmojen tai katsojan
nakokulmasta. Esimerkiksi kuvan rajauksella luodaan kuvaan nakékulma taikka katsojan
asema. Rajaus on usein tarkea tekija maalauksen tai valokuvan sisdllon tulkinnassa, jolloin

rajaus luo tietyn rajatun perspektiivin kuvan tulkitsemiseen. (Mikkonen, 2005, ss. 188—191)

Kuvan kerronnallisten keinojen malleista on tutkijoilla olemassa erilaisia versioita. Mikkosen
(2005, ss. 210-191) mukaan Kibédi Varga maarittelee mallinsa seuraavasti:
1. Yksittdisen kuvan luoma kertomuksen vaikutelma:
e (1.1.) yksittdainen kuva, jossa kuvattu yksi merkittava hetki;

e (1.2.) yksittainen kuva, jossa kuvattu useita tapahtumia



18

2. Kuvien sarja kertomuksena:
e (2.1.) kuvien sarja, jonka yksittaisissa kuvissa on kuvattu yksi hetki;

e (2.2.) kuvien sarja, jonka yksittaisissa kuvissa on kuvattu useita hetkia.

Mikkonen (2005, ss. 212—-213) kuvaa erilaisia yksittdisen kuvan keinoja, jotka luovat kuvaan
kertovan vaikutelman. Hahmon tai tietyn ympariston toisto luo kuvaan kertovaa
vaikutelmaa. Kuvaan voi luoda ajallisen rakenteen, kun kuvassa tapahtumia sijoitetaan
tapahtumaan polulle, teille tai joelle taikka kuvataan siirtyminen tilasta toiseen. Kuvassa
hahmon katseen suunta tai ele voi viitata johonkin tapahtumaan. Kuvatila voidaan jakaa
osiin maisemalla taikka ihmisjoukoilla ja -ryhmilla (ks. myds Valojarvi, 2021, s. 189). Kuvassa
voi olla indeksimaisid kuvavihjeita ja yksityiskohtia, jotka viitaavat tiettyyn kertomukseen

tietyssa aikakaudessa ja ne kuvavihjeet luovat kuvaan kertovan vaikutelman.

4.3.5 Kuvat kommunikoinnin tukena

Kommunikointi tarkoittaa vastaanottajan ja lahettajan vastavuoroista toimintaa, jossa he
vuorotellen vilittavat viestid toisilleen (Huuhtanen, 2011, s. 12). Tavoitteellinen
kanssakdyminen seka toimiva suhde keskustelijoiden valilla voi syntya, kun kommunikoinnin

sisaltda ja muotoa keskustelijat osaavat ja haluavat tulkita (Huuhtanen, 2011, s. 18).

Kuvakommunikointi (picture communication) tarkoittaa kuvasymbolien kdyttamista puheen
ja non-verbaalisen viestinnan ohella. Kuvien tarkoituksena on viitata asioihin, joita henkild ei
pysty sanallisesti tai sanattomasti kertomaan ja esittelemaan. Kuvalla voidaan
havainnollistaa asioita, joiden kasittaminen sanottuna tai kirjoitettuna on haastavaa. (Heister
Trygg, 2005/2020, ss. 25-27; ks myos Huuhtanen, 2011, s 15) Kuvakommunikoinnissa
piirretyin kuvin, valokuvin, bliss-symbolein, kirjotuin sanoin, PCS-kuvin ja piktogrammein voi
puhevammainen henkilo ilmaista asioitaan ja mielipiteitdan. (Huuhtanen, 2011, s. 49). PCS-
kuvat (Picture Communication Symbols) ovat kuvakokoelma, jossa on yksinkertaisia varillisia

ja mustavalkoisia piirroskuvia (Papunet, 2021).

Valokuvien haasteena on, etta ne eivat ole yksiselitteisia ja ne eivat valttamattd anna tarkkaa

tietoa. Mutta kuvia voi kayttad kommunikoinnin apuvalineena ja hyodyntaa
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keskustelualustana; puhekumppani voi puhevammaisen kanssa keskustellessaan alkaa

kyselld mita toinen kuvalta haluaa. (Heister Trygg, 2005/2020, s. 56)

Kuvien tulisi tukea puheen ymmartamisen lisaksi ilmaisun kehittymista (Heister Trygg,
2005/2020, s. 68). Valokuvien etuna on verrattuna vaikkapa videoon tai elokuvaan, etta
kuvat pysyvat paikallaan tarvittavan kommunikointiin liittyvan ajan. (Huuhtanen, 2011, 49).
Valokuvan etu on myo0s se, etta se tallettaa ajan ja tekemisen. Se, etta valokuvaan on saanut

kuvattua olennaisen, voi olla haaste valokuvaajalle.

Kuvia voidaan hyédyntaa kehitysvammaisten henkildiden kanssa monella tavalla. Kuvien
kaytto kehittaa kehitysvammaisen kasite- ja sanavarastoa. Kuvia voidaan kayttaa kielen
kehittymisen seka puheen ymmartamisen ja vuorovaikutuksen apuna. Lisaksi kuvat voivat
toimia yhteisen mielenkiinnon ja keskustelun lahtokohtana. Tosin, riippuen henkilon
toimintarajoitteista, voi olla haastavaa erottaa mika funktio kuvilla on. (Heister Trygg,

2005/2020, s. 33)

Kuvien katseleminen yhdessa toisen henkilon kanssa voi olla kehitysvammaiselle henkildlle
hyva tapa kertoa kokemuksistaan. Talloin kuvat toimivat muistin tukena ja auttavat kuulijaa
ymmartamaan kehitysvammaista paremmin. Kun tarkastellaan kielellista ja
vuorovaikutuksellista nakékulmaa, voivat kuvat selventaa keskustelukumppanille
puhevammaisen puheen ymmartamista. Toisaalta kehitysvammaisen voi olla helpompi
ymmartaa kuvan merkitys verrattuna puheeseen tai han ymmartaa puhetta helpommin kun

sitd vahvistetaan kuvan avulla. (Heister Trygg, 2005/2020, ss. 33—-34)

Kuvat voivat toimia kognitiivisena tukena, jolloin kuvat tukevat ympariston ja tapahtumien
ymmartamista ja tulkitsemista (Kuva 6). Tallaisessa tapauksessa muistiin tallentuneet asiat
pyritdan liittdmaan kuviin. Selkean kuvan kayttamisessa merkityksen ja muodon ldheisyys on
yksiselitteisempaa kuin kaytettdessa kielellisia symboleja puhuttuna tai kirjoitettua. (Heister
Trygg, 2005/2020, s. 57) Hatvan (1993, s. 39) mukaan Goldsmithin tulkinta kuvan
ymmartamiseksi vaatii sen, etta katsoja pystyy tulkitsemaan graafiset merkit kuvioiksi tai

kuvioryhmiksi. Taman lisdksi katsojan on ymmarrettava kuvalle kuvan tekijan antama
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merkitys. Kolmanneksi katsoja reagoi kuvaan oman aiemman kokemuksen perusteella seka

sen hetkisen tilanteen perusteella.

Kuva 6 PCS kuva: ruoka

Kuvia kaytetaan asioiden jasentamisen tukena. Suoritettava tehtava voidaan pilkkoa
pienemmiksi, jolloin kuvin osoitetaan missa jarjestyksessa toiminnot tehdaan. Tassa
tapauksessa aikaan liittyva toiminnot jarjestetadn kuvin niin, ettd informaatio on helpommin
ymmarrettavissa. Tallainen toiminto on esimerkiksi jonkin huonekalun kokoamisohje
(Heister Trygg, 2005/2020, s. 57) My0s luokan paivdaohjelma (Kuva 7) ja kuvalliset

ruoanvalmistusohjeet (Kuva 8) ovat esimerkkeja pienemmiksi pilkotuista toiminnoista.

Kuva 7 Paivastruktuuri PCS-kuvin
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Kuva 8 Visuaalinen ruokaresepti

i ,—\

4
Kuvat voivat toimia lyhytkestoisen muistin tukena. Tassa tapauksessa kuvat viestivihoissa ja
sahkoisissa tai perinteisissa kalenterissa (Kuva 9) auttavat henkil6d muistamaan missa han
on ollut mukana, mita on tapahtunut ja mita hanen pitda muistaa tehda. (Heister Trygg,

2005/2020, s. 57)

Kuva 9 PCS kuvien kaytto kalenterissa

Kuvan tarkoitus voi olla aikaansaada teko tai tekoja. Kuva voi esittaa ja valittaa tietoa ja
saada aikaiseksi vaikutuksia. (Veivo & Huttunen, 1999, s. 94) Veivo ja Huttunen (1999, s. 18)
toteavat, ettd merkin ymmartamiseksi tarvitaan toistoa. Kuvassa 10 henkildlle vihrean
merkin avulla viestitetdan, etta tehtava on mennyt hyvin, jolloin vahvistetaan kyseista

toimintoa. Merkkia ndytetdan aina uudestaan sopivassa tilanteessa.

Kuva 10 Vihred merkki: hyvin menee
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Ihmisella voi olla haasteena kertoa sujuva, jasennelty ja jatkuva tarina. Tallaisessa tilanteessa
voivat kuvat toimia kerronnan tukena. Kuvien avulla puhevammainen voi osoittaa kuvaa ja
osallistua kertomiseen ja siten tilanteesta tulee aktiivista toimintaa. (Heister Trygg,
2005/2020, ss. 57-58) Nykyadan on paljon erilaisia digitaalisia laitteita, joihin saa tallennettua
kuvia kronologisessa jarjestyksessa ja niiden avulla on helpompi osallistua kertomiseen ja

kertoa paivan ohjelmaa.

Kuvat voivat toimia apuna keskustelussa keskustelualustana, jolloin osallistujat kayttavat
kuvaa keskustelun lahtékohtana. Keskustelussa osaavampi henkilé huolehtii keskustelun
eteenpain viemisesta. (Heister Trygg, 2005/2020, ss. 57-58) Nykyadan puhelimissa ja
mobiililaitteissa on paljon kuvakommunikointiohjelmia, joita voidaan hyédyntaa

keskustelualustoina.

5 Tutkimuksen toteutus ja menetelmat

5.1 Tutkimuksen prosessikuvaus Design thinking —mallin mukaan

Tutkimuksen kehittdmisprosessin pohjana on palvelumuotoilun Stanford
muotoiluajattelumalli, joka on suunniteltu Stanfordin yliopistossa (Balcaitis, 2019).
Alkuperainen palvelumuotoilun Stanfordin malli muotoiluajatteluprosessista (design
thinking) koostuu viidesta osasta: empathize, define, ideate, prototype ja test. Kaytan tassa
opinndytetydssa HAMKin design factoryn suomennoksia seuraavasti: empatia, maarittele,

ideoi, prototypoi ja testaa (Raitanen & Tuomela, 2020).

Kuva 11 Perusmalli Stanford—palvelumuotoiluprosessista (design thinking) (Stanford, 2019)

PROTOTYPE
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Design Thinking suunnitteluprosessia ei voi alkaa ilman syvempaa tietoa ja ymmarrysta
henkiloista, joille palvelu toteutetaan. Empatia (empathize) vaiheessa tutkija kartoittaa,
selvittaa ja yrittdd ymmartaa kayttdjan tarpeita asiakaslahtoisesti. Tassa vaiheessa tutkitaan
ja tutustutaan kayttajan ongelmaan ja tarpeisiin. Stanford mallissa tutkimuksen tekijan tulisi
unohtaa omat ennakko-oletukset tutkittavasta asiasta ja yrittda parhaansa mukaan asettua
kayttajan asemaan. Empatia vaiheessa tutkija saa tietoa tutkittavasta asiasta esimerkiksi
havainnoinnin, haastattelun tai benchmarkkauksen avulla. (Ditte, M. n.d.; Balcaitis, 2019; ks.
my0s Raitanen & Tuomela, 2020; Matveinen, 2011, ss. 30—31) Vaiheessa kaksi - maarittele
(define) — kootaan kayttajilta saadut tiedot, analysoidaan ne ja maaritellaan tutkimuksen
kannalta oleelliset asiakkaan tarpeet. Saatu tieto tiivistetaan ydinongelmaksi. Téman vaiheen
tavoitteena on valita mihin kdyttdjan tarpeeseen etsitaan tutkimuksen aikana vastaus.
Maarittele vaiheessa tutkija saa tietoa esimerkiksi kuvaamalla kayttajapolun tai kdayttamalla

Kuinka voisimme —tekniikkaa. (Balcaitis, 2019; ks. myds Matveinen, 2011, s. 31)

Vaihe kolme on ideoi (ideate), jolloin luodaan erilaisia ideoita saatujen tietojen pohjalta
maariteltyjen ydinongelmien ratkaisemiseksi. Tassa vaiheessa esimerkiksi ajatusriihi,
miellekartta, visualisointi ja tiedon jasentely ovat hyvia valineita |0ytaa ratkaisu
ydinongelmaan. Vaihe nelja on prototypoi (prototype), jolloin tehddan protyyppi tai
prototyyppeja tavoitteena I0ytaa paras mahdollinen ratkaisu ydinongelmien ratkaisemiseksi.
Viides ja viimeinen vaihe on testaa (test), jolloin prototyyppi tai prototyypit testataan
tarkasti. Tuotesunnittelu on Stanfordin muotoiluajatteluprosessi -mallissa iteratiivista eli
toistuvaa, mika tarkoittaa, etta uusien ongelmien ja korjattavien kohtien vuoksi voidaan
tarpeen vaatiessa palata edellisiin vaiheisiin ja tehda muutoksia. (Balcaitis, 2019; ks. myos
Raitanen & Tuomela, 2020; Matveinen, 2011, s. 18, ss. 30—31) Lisdksi Stanford

palvelumuotoilumallista kayttdjat muokkaavat mallia itselleen omien tarpeiden mukaiseksi.

Visuaalisen opintosuoritusote 2021 -tutkimuksen prosessikuvaus Design thinking -mallin

mukaan kuvattuna

Olen muokannut ja laajentanut Stanfordin palvelumuotoilumallista visuaalisen
opintosuorituoteen 2021 tutkimuksen prosessin kuvauksen. Malliin olen lisannyt ja nimennyt

osia, jotka kuvaavat prosessin vaiheita.
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Kuva 12 Tutkimuksen prosessikuvio Design thinking -mallin mukaan kuvattuna

KOKEMUS VISUAALINEN

vuoden 2016 ELAR OPINTOSUO-

OPINTOKOR- (KYSELY) STUETTE
ITSTA 2021

ARVIOI

(ANALYY-
/ TESTAM s1)
1 TEEMA-
HAASTATTE-
w
2. HAVAIN-
NOINTI

Osa Kiipulan ammattiopiston opettajista oli kayttanyt (kokemus) TEHOA TELMAAN —
hankkeen vuoden 2016 kuvallista opintokorttia. Itse olin kdyttanyt kuvallista opintokorttia
vuodesta 2016 lahtien, joten olin siten kdaytanndssa omakohtaisesti kokenut opintokortin
etuja ja haasteita. Tutkimuksen alkuun tehtiin tiedonhankintaa (valmistudu) kirjallisuudesta

ja lahdemateriaaleista tiedon jasentamiseksi ja syventamiseksi seka selventamaan kasitteita.

Tutkimuksen varsinainen ensimmanen tiedonhankintamentelma oli Webropol-kysely
(empatia) kaikille kuudelletoista Kiipulan ammattiopiston TELMA-opettajalle. Kyselyn
tavoitteena oli saada lomakkeen kayttajilta tieto heidan mahdollisista kokemuksista vuoden
2016 kuvallisen opintokortin kaytosta sekd sen eduista ja haasteista. Kysely tehtiin Himeen
ammattikorkeakoulun Webropol-kysely ja raportointisovelluksella. Koska tutkimuksen
kohteena oleva perusjoukko oli varsin pieni (kuusitoista Kiipulan TELMA-opettajaa),
lahetetiin taman vuoksi Webropol-kysely heille kaikille. Kyseessa oli kokonaistutkimus, koska

kysely lahetetiin koko tutkimukseen rajatulle perusjoukolle (Vehkalahti, 2014, s.45).

Webropol-kyselyn analyysin perusteella maariteltiin (mddrittele) varsinainen
kehittamistehtava, jossa koottiin ja analysoitiin TELMA-opettajilta saadut kyselyn vastaukset,
analyysoitiin ne seka saatiin maariteltya kaytajien kannalta keskeiset tarpeet. Ideoitiin (ideoi)
ja tehtiin TEHOA TELMAAN — hankeen alkuperaisesta vuoden 2016 kuvallisesta
opintokortista uusi versio (prototypoi), ja nimettiin se visuaaliseksi opintosuoritusotteeksi

2021 (prototyyppi 2.0).
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Tutkimuksen toisena tiedonhankintamentelma oli Webropol-kyselyyn yhteystietonsa
jattaneiden ja tuotesuunnitteluun halukkaan neljan TELMA-opettajan puolistrukturoitu
teemahaastattelu. Haastattelun tavoitteena oli tutkia Webropol-kyselyn pohjalta tehtyja
prototyyppeja seka tarkentaa, taydentaa ja syventaa kayttajiltd nakemyksia visuaalisen
opintokortin eduista ja kehittamiskohdista. Lisdksi Webropol-kyselyssa selvisi, etta vain kaksi
opettajaa kuudestatoista oli varsinaisesti kayttanyt kuvallista opintokorttia. Tama maara ei
ole riittava maara luotettavan tutkimustiedon perustaksi. Prototyyppien esittely ja
puolistrukturoitu teemahaastattelu suoritetiin TEAMS-kokouksena. Teemahaastattelu
analysoitiin teemoittelun (arvioi) avulla. Analyysissa esille tulleiden uusien korjattavien
kohten vuoksi suunniteltiin prototyyppi 2.1 (prototypoi) visuaalisesta opintosuoritusote
2021:sta. Prototyyppia 2.1. kokeiltiin (testaa) kdytannossa yhdella Kiipulan TELMA-
opiskelijalla. Prototyyppia 2.1. arvioitiin (arvioi) havainnoimalla opiskelijan
kayttajakokemusta - kuinka han hahmotti opintojensa tavoitteet seka kuinka han yhdisti
prototyypin 2.1. avulla osaamisensa kehittymista suhteessa tavoitteisiinsa. Havaintojen
perusteella prototyyppiin 2.1. tehtiin vielad tarvittavia pienia muutoksia ja josta nain tuli
prototyyppi 2.2. sekd taman tutkimuksen lopullinen visuaalinen opintosuoritusote 2021

(Liite 6).

5.2 Tutkimusmenetelmat

Kysely tutkimusmenetelmana

Kyselytutkimus on Vehkalahden (2019, s. 11) mukaan hyva tapa kerata ja tarkastella tietoa
esimerkiksi yhteiskunnan ilmidista, ihmisten toiminnasta, mielipiteistd, asenteista ja arvoista.
Kysely tunnetaan yhtena survey-tutkimusmenetelmana. Survey-tutkimusmenetelmassa
aineisto kerataan standardoidusti ja kohderyhman henkil6t muodosta ndytteen tai otoksen
tutkittavasta perusjoukosta. Kun kaikilta vastaajilta kysytdan samat asiat tdsmalleen samalla

tavalla, ovat tutkimuksen kysymykset standardoitu. (Hirsjarvi, 2006, s. 182)

Toteuttamistavasta riippuen ryhmitelldan kyselyt puhelimitse, sahkoisesti tai
kyselylomakkeella keratyiksi. Toinen tapa jaotella kyselyja on tayttotapa: tayttaako kyselyn

vastaaja itse vai tutkija. (Ronkainen, Pehkonen, Lindblom-Yldanne & Paavilainen, 2011, s.
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113-114) Sadhkopostin ja internetin kautta toteutettavat kyselyt ovat taloudellisia. Sdhkoinen
vastaus on suoraan kadannettavissa tutkijan kayttoon tiedostoksi, ja tyovaiheita jaa pois.
Internet kyselyissa vastaajan usein taytyy vastata jokaiseen kysymykseen (tutkimus ei etene,
jos kaikkiin kysymyksiin ei ole vastattu). (Valli, 2010, 113) Usein kyselyihin on liitetty
mahdollisuus siirtya seuraavan kysymykseen niin, ettei tarvitse vastata kysymykseen ja ndin

kysely etenee.

Kyselyn etu tutkimusmenetelmana on, etta siina saadaan laaja tutkimusaineisto (paljon
henkil6ita, monia kysymyksid). Se on tehokas ja sdaastaa tutkijan aikaa. Hyvin suunnitellussa
kyselyssa aineiston kasittely analysointimuotoon tapahtuu nopeasti. Lisaksi aikataulut ja
kustannukset voidaan suunnitella hyvin. Kyselytutkimusta tehtdessa luotettavuuden
haasteena on mm. se, etteivat kyselyyn vastaajat halua vastata kyselyyn ollenkaan. Jos
vastausten kato on merkittdva, voi vastausten edustavuus tulla epaluotettavaksi ja
tutkimuksen tulos vaaristya. Jos kyselyyn vastaajat eivat vaivaudu vastaamaan kyselyyn
kunnolla, voi tutkimusaineisto jaada pinnalliseksi. Lisdksi kyselyyn vastaajat voivat ymmartaa
kysymykset eri tavalla kuin kyselyn tekija on tarkoittanut (vaarinymmarrys). (Anttila, 1996, s.
238; Hirsjarvi, 2006, ss. 182—-184) Esimerkiksi ndistd haasteista johtuen saattaa tutkimuksen

teoreettisuus jaada vahaiseksi tai tutkimuksen tulos vaaristya.

Ennen kuin tutkija tekee kyselylomakkeen kysymykset, on hdnen tiedettava, millaista sisaltoa
tutkittavaan aiheeseen (ilmio) liittyy ja mita aiheesta jo tiedetaan seka hanella on oltava
kasitys muuttujista, joiden ajatellaan selittavan tutkittavaa asiaa (Ronkainen, Pehkonen,

Lindblom-Ylanne & Paavilainen, 2011, ss. 85-87).

Otannan tavoitteena on saada valittua tutkittavasta isosta perusjoukosta ryhma, joka vastaa
mahdollisimman hyvin pienoiskoossa koko tutkimukseen tarkoitettua joukkoa. N&in saadut
tutkimuksen vastaukset voidaan yleistdad koko perusjoukkoon eli populaatioon (Valli 2010,
113-114.) Kun tutkimuksen perusjoukko muodostuu kaikista tutkimuksen kohderyhman
yksiloista ja kaikilla on yhtaldainen mahdollisuus osallistua tutkimukseen, on kyseessa
kokonaistutkimus. Tutkimuksessa saatu aineisto kuvaa suoraan perusjoukkoa, eika siten ole

otos. (Vehkalahti, 2014, s. 45)
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Puolistrukturoitu teemahaastattelu tutkimusmenetelmana

Puolistrukturoitu teemahaastattelu on laadullinen eli kvantitatiivinen tutkimusmenetelma.
Laadullisessa tutkimuksessa tarkoituksena on, etta haastateltavat ihmiset tuovat esille
itselleen merkityksellisia ja tarkeita asioita toteaa Varto (1992) Vilkan (2005, s. 97) mukaan.
Lisaksi painotetaan, ettd ihmisten tulkinta seka merkityksien antaminen asioille, ovat
tarkeitd. Jotta tutkimuksen tavoitteeseen saataisiin vastauksia, nostetaan esille tutkimuksen
ja tutkimusongelman kannalta tarkeimmat teemat ja aiheet. Kaikista haastatteluun liittyvista
teema-alueista on tavoitteena saada haastateltavalta oma kuvaus. (Vilkka, 2005, ss. 100—

102; Tuomi & Sarajarvi, 2018, s. 75)

Haastattelussa tutkija ja haastateltava ovat keskendan suorassa vuorovaikutuksessa. Taman
vuoksi haastattelu on joustava aineiston keruumenetelma. Koska tutkija ei etukateen voi
tietad mita haastattelussa tulee esille, voi tutkija saada monipuolisempaa tietoa verratuna
esimekiksi kyselyyn. Haastattelussa tutkija voi selventaa seka syventaa saamiaan vastauksia.
Kysymyksia ei tarvitse kdyda kaikkien haastateltavien kanssa samassa jarjestyksessa.
Haastateltavat on paasaantoisesti tarpeen vaatiessa mahdollista tavoittaa myéhemmin
esimerkiksi haastatteluaineiston taydentamista varten. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara

1997/2006, s. 194)

Haastattelu pitaa suunnitella hyvin ja huolellisesti. Haastattelussa voi tapahtua virheita
johtuen tutkijasta, haastateltavasta seka haastattelutilanteesta kokonaisuutena. Haastattelu
vie aikaa. Lisaksi tutkijan pitdisi osata tulkita haastateltavan vastauksia kulttuuristen
merkitysten ja merkitysmaailmojen puitteissa. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara, 1997/2006, ss.

195-196)

Havainnointi tutkimusmenetelmana

Tutkimuksen kolmantena tiedonhankintamenetelmana oli havainnointi, jossa muokattua
prototyyppia testattiin yhdella Kiipulan ammattiopiston TELMA-opiskelijalla. Havainnointi
valittiin tutkimusmenetelmaksi, koska haluttiin monipuolistaa tutkittavasta ilmiosta saatavaa
tietoa (ks. Tuomi & Sarajarvi, 2018, s. 94). Havainnoinin tavoitteena oli tutkia kuinka

opiskelija hahmottaa opintojensa tavoitteet seka kuinka han yhdistaa visuaalisen
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opintosuoritusotteen prototyypin 2.1. avulla osaamisensa kehittymista suhteessa

tavoitteisiinsa.

Tieteellisessa havainnoinnissa tietoja kootaan systemaattisesti. Kerattavan tiedon tulee olla
luotettavaa ja eksaktia. Suorassa havainnoinnissa (suora observointi) tutkija tarkkailee
toisten suorituksia tai jotain tapahtumaa. Tutkimusaineistoon saa havainnoimalla
asiasisaltoja ja kayttaytymista koskevia ulkopuolelta havaittavia huomioita, mutta
havainnoimalla ei saada esille tutkittavan henkilén ymmarrystietoa tai asian pinnan alle
jaavaa tietoa. Sellaisen tilanteen voi korjata esimerkiksi haastattelulla. (Anttila, 1996, ss.
221-224) Tutkija kerda havainnoinnissa tutkimusaineistoa osallistumalla itse tavalla tai
toisella tutkimansa yhteisén toimintaan. Havainnoija toimii padasaantoisesti itselleen
vieraassa yhteisossa. Havainnoija pysyy pdatoimisesti keskittymaan havainnointiin, hanen ei
tarvitse tehda muita tehtavia samaan aikaan. Tutkija havainnoi ja tallentaa kokoamansa
informaation systemaattisesti. Lisdksi tutkijalla on ammattitaito havainnointiin seka tiedon

analysointiin. (Eskola & Suoranta, 2000, ss. 98—99)

Tutkijan on mietittava havainnointiin liittyvat eettiset pulmat. Halutessaan tutkija voi kertoa
tutkittavalle havainnoinnista, mutta se ei ole pakollista. Perusajatus on kuitenkin, etta
havainnointia ei tulisi tehda ilman havainnointiin osallistuvien suostumusta. Tutkijan tulisi
havainnoidessaan vaikuttaa mahdollisimman vahan, mieluimmin ei lainkaan, tutkimansa
ryhman tai henkilén elamaan ja tapahtumien kulkuun. Edelleen tutkijan on pohdittava

osallistuvan havainnoinnin ja vakoilun eroa. (Eskola & Suoranta, 2000, ss. 99-101)

Havainnointitutkimusta tehdessa voi vaarin tehty kirjaus muistiinpanoihin havainnoinnin
aikana heikentaa tutkimuksen luotettavuutta. Luotettavuus pienentyy myds silloin, jos
tutkija aavistaa tai arvaa havainnoinnin tuloksen. Havainnoitavat asiat pitaa kirjata muistiin
heti kun mahdollista. Viivastymisten sattuessa on tutkijan luotettava muistiinsa, ettei tieto
muunnu tai jaa puutteelliseksi. Lisdksi havainnoija saattaa itse vaikutta tilanteeseen ja siten
tutkittava tilanne muuttuu. Havainnointitilanteessa huomioitavien asioiden maara ja laajuus
yritetddn vahentad mahdollisimman niukaksi luotettavuuden turvaamiseksi. (Anttila, 1996,

ss. 221-222; Hirsjarvi, Remes & Sajavaara, 1997/2006, ss. 202—-203)
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5.3 Aineiston analyysi

Tutkimuksessa aineiston analyysi, tulkinta ja johtopaatdkset ovat tutkimuksen ydinasia.
Analyysissa selvidaa millaisia vastuksia tutkimus on tuonut esille. Tutkimusaineisto usein
analysoidaan tutkimuksen jalkeen, mutta kvalitatiivisessa tutkimuksessa — erityisesti

kenttatutkimuksessa - analysointia voi tehda koko ajan. (Hirsjarvi, 2006, ss. 209-212)

Tutkimusaineiston analyysin tavoite on saada aikaan sanallinen ja selkea kuva tutkittavasta
asiasta (Tuomi & Sarajarvi, 2018, s. 108). Saatu hajanainen tieto pyritdaan eri analyysitavoilla
kokoamaan ja tiivistamaan selkedksi ja mielekkaaksi (Eskola & Suoranta, 2000, s. 137).
Laadullisen tutkimuksen haastavin kohta on tulkintojen tekeminen. Tutkijan omasta
tieteellisesta mielikuvituksesta - kuten Eskola ja Suoranta kuvaavat - riippuu tutkimuksen

antoisuus ja osuvuus. (Eskola & Suoranta, 2000, s. 145)

Sisallén analyysi on menetelma, jossa dokumentteja voidaan analysoida systemaattisesti ja
objektiivisesti. Sisdllon analyysi on tekstianalyysia, jossa etsitdan merkityksia tutkittavasta
tekstistd (Tuomi & Sarajarvi, 2018, s. 117). Tuomen ja Sarajdrven (2018, s. 122) mukaan
Milesin ja Hubermanin (1994) maarittelevat aineistoldahtoisen laadullisen eli induktiivisen
aineiston analyysin prosessiksi, joka voidaan jakaa kolmeen vaiheeseen. Ensimmainen vaihe
on aineiston pelkistdminen (redusointi). Pelkistaminen on joko tiedon tiivistamista tai
pilkkomista osiin; analysoitavasta informaatiosta poistetaan tutkimuksen kannalta
epdoleelliset kirjoitukset pois. Tutkimuksen alkuun on maaritelty analyysiyksikko, joka voi
olla lause, sana tai useita lauseita. Pelkistamisvaiheessa voidaan kayttaa eri vareja (koodata)
erottaakseen ja tunnistaakseen tekstista etsimat samankaltaisuudet sovitun analyysiyksikon
mukaan. Eskolan ja Suorannan (2000, s. 151-152) mukaan aineiston koodauksessa voidaan
hyodyntada teoriaa tai kdyttaa jotain teoreettista perusteltua nakékulmaa. Esimerkiksi
teemahaastattelun runkoa voidaan kayttaa varikoodauksessa apuvalineena ja seuloa esille

tutkimuskysymyksen mukaisia asioita.

Pelkistamisen jalkeen tutkimusaineisto ryhmitelldan (klusterointi). Samankaltaisuuksia ja
eroavuuksia merkitsevat koodaukset kdydaan lapi. Samaa ilmiota kuvaavat asiat

ryhmitelldan ja ne muodostavat oman alaluokan. Aineiston ryhmittelya seuraa aineiston
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kasitteellistaminen (abstrahointi). Tassa vaiheessa aineistosta erotellaan tutkimuksen
kannalta olennainen tieto ja valikoidun tiedon perusteella muodostetaan teoreettisia
kasitteitd. (Tuomi & Sarajarvi, 2018, ss. 122—124) Aineistolahtdisessa sisallonanalyysissa
kasitteita nivotaan yhteen ja ndin saadaan vastaus tutkimuskysymykseen (Tuomi & Sarajarvi,

2018, s. 127).

Tassa tutkimuksessa Webropol-kyselyn (Liite 2) avoimien kysymysten vastaukset analysoitiin
(Liite 3) sekad teemahaastattelun vastaukset analysoitiin (Liite 5) kdyttden aineistoldhtoista
sisdllénanalyysia teemoittelemalla. Aineistolahtdisen sisallon analyysissa analyysiyksikkona
toimi muutama sana. Ensin tutkimusaineiston aukikirjoitetut vastukset pelkistettiin
kayttamalla word-tekstinkasittelyohjelmaa. Aineisto pelkistettiin (redusointi) koodaamalla
varein ja siitad eroteltiin epaoleellinen teksti. Taman jalkeen aineisto ryhmiteltiin (klusterointi)
etsimalla samankaltaisuuksia; naista ryhmista muodostui alaluokkia ja joita yhdistamalla
muodostui padluokkia. Paaluokat nimettiin aihetta kuvaavan ilmién mukaan. Havainnointi on
analysoitu sisallon analyysia kayttaen, muistiinpanoista kerattiin tutkimuksen kannalta

keskeisimmat asiat.

6 Tutkimuksen tulokset

Tassa luvussa esitelldan tutkimuksessa saadut tulokset. Tutkimuksen aluksi tehtiin
Webropol-kysely Kiipulan kaikille TELMA-opettajille. Taman jalkeen tehtiin puolistrukturoitu
teemahaastattelu kyselyyn yhteystietonsa jattaneille opettajille. Kolmas tutkimusmenetelma
oli opiskelijan havainnointi, jossa yhdessa opiskelijan kanssa kaytiin visuaalista
opintosuoritusotetta 2021 lapi. Tutkimuksen kysely analysoitiin osittain laadullisesti osittain
maarallisesti; teemahaastattelu ja havainnointi analysoitiin laadullisesti. Tutkimuksen
tuloksia peilatiin tutkimuksen alussa tehtyyn tiedonhankintaan ja aikaisempiin tutkimuksiin

seka pohditiin tuloksiin vaikuttavia tekijoita.

6.1 Webropol-kyselyn tulokset

Webropol-kyselyn tavoitteena oli saada selville kaikkien Kiipulan TELMA-opettajien mielipide

vuoden 2016 kuvallisen opintokortin eduista, haasteista seka kehittamiskohdista. Kysely
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testattiin etukdteen yhdelld TELMA-opettajalla tammikuussa 2021. Webropol-kysely oli
konaistutkimus. Webropol-kyselyssa oli seka monivalintakysymyksia etta avoimia
kysymyksia. Monivalintakysymyksien pdaasialliseksi tehtdavaksi muotoutui kyselyn vastaajien
ohjaaminen syvemmalle aiheeseen seka nostaa esille opetuksen arkeen liittyvia nakokulmia.

Kyselyn avoimet kysymykset olivat padasiallinen mielenkiinnon kohde.

Taulukko 1 Kuvallista opintokortta 2016 kayttaneet opettajat

n
Kylla 2
Ei 9
Eiosaasanoa | 0
Ei koske minua | 0

Webropol-kyselyn vastauksista heti alkuun selvisi, etta vain kaksi opettajaa yhdestatoista
kyselyyn vastanneista TELMA-opettajista oli varsinaisesti kayttanyt vuoden 2016 kuvallista

opintokorttia.

Taulukko 2 Kuvallisen opintokortin 2016 kadytettavyys

. . Ei . .
Taysin Melko Melko Taysin En

samaa . . .
samaa | samaa S . eri eri osaa Yhteensa
. e e eika eri e . e
mielta mielta mielti mielta mielta sanoa

Kuvallinen
opintokortti on 2 3 0 0 0 4 9
helppokayttéinen
Kuvallisessa
opintokortissa on 1 3 0 1 0 4 9
sopiva maara kuvia
Opetuksen aikana
on aikaa ottaa
valokuvia
opintokorttiin
Valokuvien
siirtaminen
tietokoneelle ja
litaminen 0 5 0 2 0 2 9
kuvalliseen
opintokorttiin vie
liikaa aikaa
Valokuvien
littdminen
nykyiseen
kuvalliseen
opintokorttiin on
vaikeaa
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Kuvallisen
opintokortin
kaytdssa on sopiva
maara tyota

Kuvalliseen
opintokorttiin
osaamisen
arvioinnin
kirjaamisessa on
likaa tyota

Yhteensa 5

19

15

24

63

Webropol-kyselyn monivalintakysymyksissa (taulukko 2), joissa kysyttiin vuoden 2016

kuvallisen opintokortin kaytettavyteen ja etuihin liittyvia kysymyksia, vastauksista

opintokortin edut tai hyvat piirteet koettiin seuraavasti: vditteeseen kuvallinen opintokortti

on helppokayttdinen, viisi vastaajaa oli tdysin samaa mielta tai melko samaa mielta ja nelja

ei osannut sanoa mielipidetta asiaan. Vaitteeseen opintokortissa on sopiva maara kuvia nelja

oli joko taysin samaa mielta tai melko samaa mieltd, yksi oli melko eri mielta ja nelja ei

osannut sanoa. Vaitteeseen valokuvien liittdminen opintokorttiin on sopiva maara tyota

kolme oli melko samaa mielta ja kaksi melko eri mieltd, viisi ei osannut sanoa. Nelja ei

kokenut kuvalliseen opintokorttiin arvioinnin kirjaamisen olevan liian ty6lasta, viisi ei

osannut sanoa.

Webropol-kyselyn monivalintakysymyksten vastauksista vuoden 2016 kuvallisessa

opintokortissa vahvemmin haasteena ja kehittamiskohtana koettiin seuraavat vaitteet.

Vaitteeseen opetuksessa on aikaa ottaa valokuvia, vastasi viisi olevansa samaa mielta tai

melko samaa mieltd ja nelja vastasi olevansa melko eri mielta. Vaitteeseen valokuvien

siirtaminen tietokoneelle vie liikaa aikaa, viisi oli melko samaa mieltd, kaksi oli melko eri

mielta tai ei osannut sanoa. Vditteeseen kuvallisessa opintokortissa on sopiva maara tyota,

kaksi oli melko samaa mielta tai melko eri mieltd, viisi ei osannut sanoa.

Taulukko 3 Kuvallisen opintokortin 2016 edut ja haasteet

. Ei -
Taysin Melko Melko | Taysin En
samaa . . .
samaa samaa e eri eri osaa | Yhteensa
o . ... | eikderi o s
mielta mielta . .. | mieltd | mieltd | sanoa
mielta
Kuvallisesta opintokortista on
~51a OPINTOKOTLISta on 2 1 0 1 0 5 9
minulle hyotya tydssani
Kuvallisen opintokortin avulla voi
opiskelijalle osoittaa hanen 2 3 0 1 0 3 9
osaamisen kehittymisen




33

Valokuvat kuvallisessa
opintokortissa auttavat opiskelijaa
paremmin ymmartamaan
osaamisensa kehittymisen
Kuvalliseen opintokortiin ei saa
kirjattua opetuskauden 0 1 0 2 2 4 9
osaamistavoitteita

Valokuvat opintokortissa seka
sanallinen osaamisen arviointi
(luettuna) auttavat opiskelijaa 4 4 0 0 0 1 9
yhdistdmaan osaamisensa
suhteessa osaamistavoitteisiinsa.
Kuvallinen opintokortti ei ole
minulle tyohoni toimiva tyovaline
Kuvallisella opintokortilla on
helppoa antaa oppijalle palautetta 1 6 0 0 0 2 9
hanen osaamisen kehittymisesta
Kuvallisessa opintokortissa voisi

nakya opiskelijan henkilokohtaiset 3 3 0 1 1 2 10
osaamistavoitteet
Yhteensa 15 24 0 9 5 20 73

Webropol-kyselyn monivalintakysymyksissa (taulukko 3) oli vaitteita liittyen vuoden 2016
kuvallisen opintokortin toimivuuteen opettajan tyévalineena. Vastauksista opintokortin
etuina tai hyvina piirteina ilmoitettiin eniten seuraavia seikkoja. Vaitteeseen kuvallisesta
opintokortista vastaajalle on hyotya ty6ssaan kolme oli tdysin samaa mielta tai melko samaa
mieltd, yksi oli melko eri mielta ja viisi ei osannut sanoa mitdan. Vaitteeseen kuvallisen
opintokortin avulla opiskelijalle voi osoittaa hanen osaamisensa kehittymisen viisi oli taysin
samaa mieltd tai melko samaa mieltd, yksi oli melko eri mielta ja kolme ei osannut sanoa
mitaan. Vaitteeseen valokuvat auttavat kuvallisessa opintokortissa opiskelijaa paremmin
ymmartamaan osaamisensa kehittymisen yhdeksan oli taysin samaa mieltd tai melko samaa
mieltd. Kun vaitettiin, ettd valokuvat auttavat opintokortissa seka sanallinen osaamisen
arviointi (luettuna) auttaa opiskelijaa yhdistim&aan osaamisensa suhteessa
osaamistavoitteisiin, kahdeksan oli tdysin samaa mieltd tai melko samaa mielta yksi ei
osannut sanoa mitaan. Vaitteeseen kuvallinen opintokortti ei ole vastaajalle hanen tyéhonsa
toimiva tyovaline kuusi oli melko eri mielta tai taysin eri mieltd ja kolme ei osannut sanoa
mitaan. Vaiteeseen kuvallisen opintokortin avulla on helppo antaa palautetta opiskelijalle
hdanen osaamisen kehittymisesta seitseman oli tdysin samaa mielta tai melko samaa mielta ja

kaksi ei osannut sanoa mitaan.
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Vuoden 2016 kuvallisen opintokortin haasteena tyovalineena tiedusteltiin seuraavia asioita.
Vastaajilta tiedusteltiin, voiko kuvallisessa opintokortissa nakya opiskelijan henkilékohtaiset
osaamistavoitteet yhteensa kuusi oli tdysin samaa mielta tai melko samaa mieltd, yksi oli
melko eri mielta, yksi taysin eri mieltd ja kaksi ei osannut sanoa mitdan. Vaitteeseen ettei
kuvalliseen opintokortiin saa kirjattua opetuskauden osaamistavoitteita yksi oli melko samaa

mieltd, kaksi oli melko eri mielta tai taysin eri mieltd, nelja ei osannut sanoa mitaan.

Avoimien kysymysten vastaukset

Webropol-kyselyn avoimen kysymyksen vastauksista vuoden 2016 kuvallisen opintokortin
eduista kavi ilmi, etta valokuvien kayttdé TELMA-opetuksessa koettiin hyvdksi ja tarkeaksi
tyokaluksi, silla, erdan vastaajan sanoin, "teksti ei kerro osalle TELMA-opiskelijoista mitaan,
mutta kuva toimii” (ks. luku 4.3.2. ja luku 4.3.5.). Valokuvat ja kuvat ovat tarkeita tyovalineita
TELMA-koulutuksessa. Vastaajat kokivat, etta kuvien kaytto opetuksessa on
opiskelijalahtoista toimintaa. Opiskelijat, jotka eivat osaa lukea, hyotyvat kuvista
hahmottamisen, muistin, ymmartamisen sekda kommunikoinnin tukena (ks. luvut 4.3.2. ja
4.3.5.). Kuvien koettiin auttavan opiskelijaa hahmottamaan tavoitteitaan ja niiden
saavuttamista (ks. luku 4.1.). Valokuvista opiskelija ndkee mita han on harjoitellut ja mita
han on oppinut. Vastauksissa todettiin, ettd hyva kuva kertoo tekstin sisallosta ja
opiskeltavan aineen sisdlloista. Samalla, kun kuvia otetaan ja liitetaan kuvalliseen
opetussuunnitelmaan 2016, tulee myds toteutussuunnitelman (Opetushallitus, 2019) sisalto
nakyvaksi. Lisaksi vastauksissa todettiin, ettd valokuvat kertovat opiskelijalle hanen omasta

opiskelupolusta.

Vuoden 2016 kuvallisen opintokortin mustavalkoiset kuvat koettiin huonoksi (ks. luku 4.3.1.
ja 4.3.2). Tata asiaa tukee Hatvan (1993, s. 52-54) vaitoskirja, joissa todetaan, ettd henkilo,
jolla ei ole viela paljon aikaisempiin kokemuksiin perustuvia kehittyneita ajatusmalleja eli

skeemoija, hyotyivat selvasti eniten varillisista viivapiirroskuvista.

Kyselyyn vastanneista useat huomioivat ajan kayton haasteen: valokuvien ottaminen
opetuksen aikana sekd myohemmin valokuvien liittdminen opintokorttiin vie aikaa.

Opiskelijan avustaja pystyisi ottamaan kuvan opetuksen aikana esimerkiksi tyopaikan
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dlypuhelimella. Lisdksi kuvien kasittely tyollistda ja vie aikaa. Opintokortin kaytannollisyyteen
vedoten esitettiin toive, etta opintokortti olisi ainoastaan sahkdisessa muodossa,

paperitodistuksista tulisi luopua.

Useat vastaajat totesivat valokuvien ja valokuvauksen olevan iso haaste visuaalisessa
opintosuoritusotteessa. Alkuperaisessa kuvallisessa opintokortissa 2016 on paikka kuudelle
valokuvalle. Se on haaste, silla valokuva jaa pieneksi ja saattaa jaada epaselvaksi. Uuteen
visuaaliseen opintosuoritusotteeseen 2021 toivottiin vdhemman ruutuja valokuville. Haaste
on muistaa ottaa valokuvia seka tallentaa niita pitkin opiskelukautta esimerkiksi
muistitikulle. Haaste on my0ds 10ytaa tai tuottaa tarpeeksi hyvia ja laadukkaita valokuvia
laitettavaksi opintokorttiin. Yksi vastajaaja totesi, etta koulutuksen perusteissa on haastavia
aiheita valokuvattavaksi. Kuinka valokuvata tarpeeksi hyvin kehittymista esimerkiksi
sosiaalisissa taidoissa tai itsetuntemuksessa taikka opiskelijan velvollisuudet ja oikeudet tai
toiminen tydyhteison jasenena? Kuvaamisessa nousee ongelmaksi se etta, kun itse opettaa
tai ohjaa opiskelijaa, ei pysty samalla valokuvaamaan. Naissa tilanteissa valokuvattaessa

opiskelijan tuen tarve ei valttamatta tule kuvissa nakyviin.

Kyselyyn vastaajalla opintosuoritusotteen kehittamiskohtana oli saada opintosuoritusote A4
mittaiseksi. Lisaksi vastaaja kehittadisi opintosuoritusotetta niin, etta valokuvia voisi tarpeen
mukaan olla opintosuoritusotteen molemmilla puolilla. Vastauksissa todettiin, etta
opintosuoritusotteella pitaa olla selkea visuaalinen ilme. Opintosuoritusotteen pitaa olla
mahdollisimman helppokayttdinen ja siind on hyva olla selkedt kohdat, mihin kuvat saa
liitettya. Kyselyssa toivottiin, ettd kuva ja sanallinen arviointi tulisi olla vierekkain, jolloin
opiskelijan on helpompi yhdistaa asiat keskendan. Mainittiin, etta jos halutaan kuvata
opiskelijan tavoitteita, niin tatd varten lomaketta voisi yksinkertaistaa paljon.
Mahdollisimman vapaa muoto lomakkeelle on paras, koska silloin sita voi kdyttaa
yksilollisesti opiskelijan tarpeisiin. Teksti voisi olla myds danitiedostona ja mitd vihemman

tekstia opintokortissa on, niin sen parempi.

Vastauksessa todettiin, ettd osaamistavoitteiden (ks. luku 4.1.) olisi tédrkeda nakya uudessa
visuaalisessa opintosuoritusotteessa 2021. Tavoitteiden saavuttamisen arviointia helpottaisi,

kun tavoitteet ovat nakyvissa, totesi yksi vastaajista. Vanhassa kuvallisessa opintokortissa
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2016 tavoitteita ei ollut ndkyvissa. Lisdksi toivottiin, ettd oppimisymparistot saataisiin
kirjattua opintokorttiin. Edelleen pidettiin tarkedana saada opiskelijan henkilékohtaiset
tavoitteet (ks. Laki ammatillisesta koulutuksesta 11.8.2017/531) esille, silla jokainen

opiskelija etenee kohti omia henkilékohtaisia tavoitteitaan.

Opintokortin tekemisen tyolays seka kuvien ja tekstin yhteensovittaminen on oma haaste.
Hyvan ja laadukkaan kuvallisen opintokortin tekeminen vie paljon aikaa, silla sen tekemiseen
tulee paneutua ajatuksella, erds vastaaja totesi. Kyselyn vastauksissa pohdittiin my0ds, etta

voisiko visuaalinen opintosuoritusote olla osa opiskelijan portfoliota.

6.2 Puolistrukturoidun teemahaastattelun tulokset

Puolistrukturoidun teemahaastattelun tavoitteena oli vahvistaa tutkimuksen luotettavuutta
seka syventaa Webropol-kyselyssa saatuja varsin niukkoja vastauksia. Lisaksi
teemahaastattelun tavoitteena oli tarkastella opintokortin kayttajaryhman kanssa kriittisesti
kahta visuaalisen opintosuoritusotteen prototyyppia. Tutkimusmenetelman valintaan
vaikutti se, ettd teemahaastattelussa saa etukdteen suunniteltuihin kysymyksiin (Liite 4)

tarkempia vastauksia. Teemahaastattelu analysoitiin teemoittelmalla (Liite 5).

Webropol-kyselyssa nelja TELMA-opettajaa jatti yhteystietonsa ja olivat kiinnostuneita
kommentoimaan uutta visuaalista opintosuoritusotetta; haastatteluun osallistui lopulta
kolme opettajaa. Opettajista yksi oli Janakkalan toimipaikasta ja kaksi Tampereen
toimipaikasta. Puolistrukturoitu teemahaastattelu toteutettiin 31.3.2021 TEAMS-
kokouksena, joka nauhoitettiin oppilaitoksen palvelimelle. Koska haastattelu nauhoitetiin,
informoitiin haastateltavia etukateen kaytanteista sahkopostilla ja kysyttiin lupa
nauhoitukseen. Haastateltaville |dhetettiin etukdteen sahkopostissa tutustuttavaksi kaksi
muokattua prototyyppia (kuvat 13 ja 14) uudesta visuaalisesta opintosuoritusotteesta seka
alkuperdinen TEHOA TELMAAN — hankkeessa vuonna 2016 toteutettu kuvallinen opintokortti

(Liite 1). Haastattelukysymyksia kaytiin lapi ndiden lomakkeiden pohjalta.
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Haastattelussa TELMA-opettajat totesivat, etta varsinkin opiskelijoille, jotka eivat osaa lukea,

visuaalinen opintosuoritusote on hyva opetusvaline (ks. luvut 4.2, 4.3.1. ja 4.3.5.); lukeville
opiskelijoille ei ole tarpeen tehda visuaalista opintosuoritusotetta. Kommentoitiin, etta
visuaalisen opintosuoritusotteen tekeminen laadukkaasti on isotéinen tehtdva ja vie paljon
aikaa. Prototyypeissa pidettiin hyvana, ettad koulutuksen sisallot (osaamistavoitteet) ovat
esilla. Kuvallisen opintokortin etuna pidettiin sitd, ettd se avaa enemman opiskelijan

osaamista. Otettiin esille, etta Power Point ja Word ohjelmistoilla paperille tulostettava

opintosuoritusotetta pidettiin vanhanaikaisina, nykyaikaista on digitaalisten alustojen kaytto.

Huomautettiin, etta paperille tulostetun opintosuoritusotteen kokee osa opiskelijoista
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tarkeana. Haastateltavat pohtivat, etta opintosuoritusoteen tekeminen digitaalisena olisi

hyva jatkokehittamiskohde.

Haastateltavat totesivat, etta visuaalisella opintosuoritusotteella on tarkoitus nayttaa
valmistuvan opiskelijan osaamista tyopaikalla, tyotoiminnassa tai pdivatoiminnassa.
Visuaalisesta opintosuoritusotteesta nakyy, minka verran opiskelija tarvitsee tukea ja apua
erilaisiin toimintoihinsa ja tyon tekemiseen. Opettajat totesivat, etta viralliseen todistukseen
verrattuna visuaalinen opintosuoritusote on laajempi ja siitda nakyy tarkemmin mita
opiskelija osaa. Siksi visuaalinen opintosuoritusote toimisi parhaiten paattotodistuksen
liitteena. Lisaksi he totesivat, etta visuaalisen opintosuoritusotteen tekemisen olisi hyva
painottua opiskelijan viimeiseen opiskeluvuoteen, silla opiskelija oppii koko opintojensa ajan

ja opintosuoritusotteeseen halutaan opiskelijan koko osaminen esille.

Muutoksia, huomioita ja tarkennuksia prototyyppeihin toivottiin paljon. Alkuperaisessa
TEHOA TELMAAN-hankkeessa 2016 toteutetussa opintokortissa olleet Papunetin pienet
signaalikuvakkeet (Kuva 15) olivat mustavalkoisia. Muutosehdotus oli saada varilliset pienet

signaalikuvakkeet esimerkiksi Boardmakerin PCS-kuvat (Kuva 16).

Kuva 15 Papunetin kuvapankki, papunet.net, Sclera (“urheilu”)
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Kuva 16 PCS-kuva ("urheilu”)

Yksi haastateltava opettaja toi esille, etta keskivaikeasti kehitysvammaista henkil6a
helpottaa, ettd kaikkialla hdanen toimintaymparistossaan olisi kdytdssa samat kuvat niin

kotona, pdivatoiminnassa kuin oppilaitoksessakin.

Opintosuoritusotteen visuaalinen rakenne ja ilme

Visuaalisessa opintosuoritusotteen prototyypeissa pidettiin hyvana, etta eri koulutuksen
osien pohjat ovat erivériset. Prototyypissa on ammatillisen toimintakyvyn vahvistaminen
laitettu vihredksi, opiskeluvalmiuksien vahvistaminen siniseksi ja tyoelamaan
valmentautuminen keltaiseksi. Lisdksi muu valinnainen tutkinnonosa on pinkki. Erivariset

koulutuksen osat helpottavat opiskelijaa hahmottamaan tutkinnon rakennetta.

Prototyypeissa oli koulutuksen osissa kaksi valokuvan paikkaa (kuvat 13 ja 14).
Haastateltavat toivoivat, etta valokuvien maara voisi olla suurempi, valokuvat ovat kuitenkin
visuaalisen opintosuoritusotteen yksi tarkeimmistad elementeista ajatellen kohteena olevaa
keskivaikeasti kehitysvammaista opiskelijaa. Kuvien kautta pitdisi nakya opiskelijan sen
hetkinen osaaminen, kun nuori valmistuu oppilaitoksesta. Haastateltavat pohtivat mihin
kohtaan lomaketta rakenteellisesti ja visuaalisesti valokuvien olisi hyva asettua ja minka
verran lomakkeessa olisi tekstin osuutta. Toiveena oli pitda yksi koulutuksen osa yhden sivun

mittaisena.

Lomakkeen asettelussa haastateltavat pohtivat sivun suuntaa. Koska asiakirjat ovat yleensa

pystyasennossa, todettiin, etta pystysuuntainen lomake on virallisemman ja paremman
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nakoinen verrattuna vaakasuuntaiseen lomakkeeseen. Jos opintosuoritusote tulee

paattotodistuksen liitteeksi, niin sen olisi hyva olla saman suuntainen todistuksen kanssa.

Opintosuoritusotteen koulutuksen osien pienista signaalikuvakkeista haastateltavat eivat
padsseet samaan tulokseen. Ne toivottiin joko oikeaan tai vasempaan ylakulmaan tai pois
kokonaan. Lisdayksena haastateltavat toivoivat yksimielisesti, etta kunkin koulutuksen osan

sisaltamalle osalle pitaisi olla oma signaalikuvake.

Haastateltavat totesivat, ettd opintosuoritusotteessa opiskelijan henkilokohtaiset tavoitteet
pitdisi erottaa omaan ruutuun. Nain henkilokohtaiset tavoitteet tulisivat selvasti esille ja
erottuisivat valtakunnallisista tavoitteista. Tama toive tuli uutena muutosehdotuksena
prototyyppiin. Nykydan opiskelijan henkilokohtaiset tavoitteet on kirjattu opiskelijan wilma-

lomakkeeseen ja nakyvat vain siella.

Haastattelussa tuli esille my6s QR-koodin kaytto visuaalisessa opintosuoritusotteessa
koulutuksen osan valokuvaruutuun liitettyna. QR-koodin takana voisi olla linkki esimerkiksi
videoon, jossa nakyy opiskelija tekemassa tyotehtavia. Pohdittiin myds minne kyseinen video

olisi tallennettu, sillda QR-koodia pitda paivittaa, ettd se toimii vield vuosienkin kuluttua.

Haastateltavat pohtivat kirjoitetaanko opintosuoritusotteeseen opiskelijan arviointi
henkilokohtaisten tavoitteiden vai valtakunnallisten tavoitteiden pohjalta seka kirjoitetaanko
siithen kaikista valtakunnallisista tavoitteista. Edelleen pohdittiin, mikad ero on arvioinnin
kirjaamisessa viralliseen todistukseen ja arvioinnin kirjaamisessa visuaaliseen

opintosuoritusotteeseen. Tarkoituksena ei kuitenkaan ole kirjata asioita kahteen kertaan.

Muita huomioita
Haastateltavat pohtivat, etta valokuvien pitaa ilmentaa sita, ettd onko opiskelijan tekeminen
itsendista vai tarvitseeko opiskelija ohjausta tai fyysista avustamista. Hyva valokuva on

tarkea ja kertoo paljon.

Haastateltavat olivat valmiita kokeilemaan uutta visuaalista opintosuoritusotetta jollekin

opiskelijalle. Haastateltavat arvelivat, etta tulevat ottamaan uuden visuaalisen



41

opintosuoritusotteen kdyttoon lukutaidottomille opiskelijoille. He myds arvelivat, ettd
lukeville ja kirjoittavilla opiskelijoille he eivat visuaalista opintosuoritusotetta kayttaisi, koska
kdytossa on muita menetelmia. Opiskelijoille, jotka eivat osaa lukea tai kirjoittaa, tdma olisi

sopiva todistuksen liite.

Kuva 17 Puolistrukturoidun teemahaastattelun johtopaatosten pohjalta tehty

prototyyppi 2.1.

e | s v « Lis3a bana
napsavttamal napsauttamal
la kuvakeita la kanvaketia
= Lisai kuva * Lisdd kuva
nagsauttamal napsauttamal
L kuvakelta |a kuvakatta
6.3 Havainnoinnin tulokset

Visuaalisen opintosuoritusotteen 2021 tehtiin valmiiksi valokuvineen ja sanallisin arvioinnein
yvhdelle TELMA-ryhman nuorelle. Hanelle kerrottiin ja luettiin ddneen koko visuaalinen
opintosuoritusote 2021 (prototyyppi 2.2.). Opiskelija kuunteli tarkasti mita hanelle kerrottiin
ja han kertoi omia kommenttejaan ja kokemuksiaan visuaalisesta opintosuoritusotteesta.
Samalla havainnoitiin hanen toimintaansa ja kommenttejaan; tuokion jalkeen visuaaliseen

opintosuoritusotteeseen 2021 liittyvat havainnot kirjattiin paperille muistiin.

Huomattiin, etta opiskelijan oli hankala erottaa toisistaan toisen sivun kahta koulutuksen
osaa: ammatillisen toimintakyvyn vahvistaminen (sininen pohja) sekd opiskeluvalmiuksien
vahvistaminen (vihred). Ndiden kahden varit tulosteissa olivat liian ldhella toisiaan. Véarien

samankaltaisuus saattaa johtua tulostimesta, koska tietokoneella ne nayttivat riittavan
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erilaisilta. Lisaksi havaittiin, etta sivulla kaksi opiskelijan oli vaikea erottaa eri ruuduiksi

koulutuksen osia.

Opiskelijalta kysytiin PCS-kuvista miten han tulkitsee piirroskuvat (merkki) ja mitd ne hanelle
merkitsevat. Varsin hyvin han osasi kertoa mita PCS-kuvat merkitsevat (ks. luvut 4.3.3. ja
4.3.5). Muutaman PCS-kuvan han tulkitsi erilailla verrattuna siihen mika merkitys PCS-kuviin
oli niille kirjoitettu. Kun opiskelijalta kysyttiin mita PCS-kuvat visuaalisessa opintokortissa
tarkoittavat, vastasi han, etta niita asioita hanen pitaa opiskella. Ja opiskelija totesi, etta han
saa PCS-kuvista selvda niiden tarkoituksen. Valokuvia katsoessaan han totesi, ettd “niista saa

selvaa miten on mennyt”.

Opiskelijalta kysyttiin, halusiko opiskelija tekstia visuaaliseen opintosuoritusotteeseen 2021.
Opiskelija totesi, ettei han kaipaa tekstia, mutta se ei mydskaan haitannut hanta. Kuvat
olivat hanesta tarkeintd. Opiskelija totesi viela tekstistd, kun se oli luettu hanelle, etta
kirjoitus auttaa selventamaan kuinka on mennyt. Edelleen opiskelija koki, etta visuaalisen
opintosuoritusote on tarkea. Naiden tulosten perusteella havainnoinnin tulokset tukivat seka

tarkensivat aikaisempien tutkimusmenetelmien johtopaatoksia.

7 Visuaalinen opintosuoritusote 2021

Tutkimuksen lahtdkohtana oli tutkia ja kehittdaa olemassa olevasta materiaalista (vuoden
2016 kuvallinen opintokortti) TELMA-koulutukseen uusi visuaalinen opintosuoritusote, jolla
pystytdadan kuvaamaan visuaalisesti keskivaikeasti kehitysvammaiselle opiskelijalle hdnen
opintojensa tavoitteita seka osaamisensa kehittymistd. Tasta tarpeesta opinndytetyon
tutkimuskysymykseksi muotoutui millainen on visuaalinen opintosuoritusote, josta
keskivaikeasti kehitysvammainen opiskelija hahmottaa opintojensa tavoitteet seka yhdistaa
osaamisensa kehittymisen suhteessa omiin tavoitteisiin. Tutkimuksen alkuun tehtiin
webropol-kysely, jota seurasi puolistrukturoitu teemahaastattelu ja lopuksi havainnoitiin
yhta TELMA-opiskelijaa, jolle kerrottiin visuaalisen opintosuoritusotteen 2021 avulla

opintojensa tavoitteita ja osaamisensa kehittymista.
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Tutkimuksen Webropol-kyselyn avoimissa kysymyksissa todettiin, ettd vastaajat halusivat
uudelta vuoden 2021 visuaaliselta opintosuoritusotteelta (Liite 6) selkeampaa visuaalista
ilmetta verrattuna kuvalliseen opintokorttiin 2016 (Liite 3/3). Selkeéan visuaalisen ilmeen
vahvistamiseksi ja koulutuksen osien jasentamiseksi opintosuoritusotteen osat eroteltiin
toisistaan erivaristen pohjien avulla. Tutkimuksen teemahaastattelun tuloksissa kaikki
vastaajat olivatkin tyytyvdisia prototyypin selkedan varimaailmaan (Liite 5/1), mika osoittaa

varialueiden selkeyttavan visuaalisen opintosuoritusotteen 2021 visuaalista ilmetta.

Tutkimuksessa esille nousi toive vahentaa kuvallisen opintokortin 2016 kuvalaatikoita ja
maaritelld selkedt kohdat mihin kuvat asettuvat. Uudessa opintosuoritusotteessa 2021
toivottiin myos arvioinnin olevan vierekkain kuvien kanssa (Liite 3/2). Lisdksi tutkimuksessa
tuli henkilékunnalta toive, etta visuaalinen opintosuoritusote 2021 pysyy A4 kokoisena.
Tutkimustulosten pohjalta visuaalinen opintosuoritusote 2021 rakennettiin PowerPoint -
diaesitysohjelmiston pohjaan, koska Power Point ohjelmiston asettelussa pystyi
muokkaamaan dian rakennetta tutkimuksessa esille tulleiden tarpeiden mukaisiksi. Lisaksi
Power Pointissa koulutuksen osa pysyy automaattisesti aina A4 kokoisena, eika laajene
kaksisivuiseksi vaikka tekstin maara lisdantyy; arvioinnin kirjaajan taytyy tiivista tekstidan
riittdvan lyhyeksi. Nailla Power Point -ohjelman ominaisuuksilla visuaalinen
opintosuoritusote 2021 vastaa tutkimuksessa esille tulleisiin tarpeisiin. Lisdaksi asettelu
suunniteltiin Webropol-kyselyn toiveen mukaan niin, etta kuvat ja sanallinen arviointi ovat
asettelussa vierekkain, jolloin lukevan opiskelijan on helpompi yhdistaa asiat keskenaan.
Viela lisaksi kuvien alla on rivi, johon voi kirjoittaa muutamalla ydinsanalla esimerkiksi
opiskelijan tuen tarpeesta. Hatva (1993, s. 20) toteaa, ettd kuvien ymmartamista vahvistaa

kuvateksti, joka ohjaa lukijaa tulkitsemaan kuva halutulla tavalla (ks. luku 4.3.2.)

Kyseinen asettelu selkeyttda opintosuoritusotteen visuaalista ilmetta. Tutkimuksen pohjalta
asettelussa paadyttiin pystysuuntaiseen (Liite 5/1) visuaaliseen opintosuoritusotteeseen

2021 mika on virallisen nakoinen ja toimii hyvin todistuksen liitteena.

Tutkimuksessa valokuvat ja valokuvaus koettiin isoksi haasteeksi kuvallisessa opintokortissa
2016. Alkuperaisessa kuvallisessa opintokortissa 2016 on paikka kuudelle valokuvalle. Silloin

valokuvat jaavat pieniksi ja kuvattava aihe saattaa jaada epaselvaksi. Uuteen versioon
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toivottiin vahemman ruutuja valokuville. Teemahaastattelun tuloksena vastaajat totesivat
kahden kuvan olevan liian vahan (Liite 5/2), ndiden tietojen pohjalta opintokortin 2021
asetteluun varattiin paikat neljalle valokuvalle. Valokuvien paikalle voi QR-koodin avulla
linkittaa esimerkiksi videon. Video on hyva tapa esittaa opiskelijan taitoja; haasteena on

kuitenkin mihin tietokantaan videot on tallennettu ja sen alustan sdilyminen ajan myaéta.

Yksi kyselyyn vastaaja toivoi, etta valokuvia voisi tarpeen mukaan olla paperin molemmin
puolin (Liite 3/3). Taman vuoksi visuaalisen opintosuoritusotteen 2021 loppuun on tehty
asetteluun lisasivu, joka on muotoiltu kuudelle valokuvalle. Lisasivuun voi tarvittaessa liittaa
valokuvia ja sen voi opintosuoritusoteen kayttdja siirtaa haluamaansa kohtaan visuaalisessa

opintosuoritusoteessa 2021.

Opiskelijan kayttajakokemuksen havainnoinnin perusteella visuaalisessa
opintosuoritusotteessa 2021 havaittiin, etta sivulla kaksi opiskelijan oli vaikea erottaa
koulutuksen osat toisitaan; mista yksi ruudun alue loppuu ja toinen alkaa. Taman
havainnoinnin perusteella visuaaliseen opintosuoritusotteeseen 2021 sivun kaksi ruutujen
valeja suurennettiin seka koulutuksen osien pohjien varit vaihdettiin: ammatillisen
toimintakyvyn vahvistaminen jai vihredksi, opiskelivalmiuksien vahvistaminen vaihtui
keltaiseksi ja tydelamaan valmentautuminen vaihtui siniseksi, vapaasti valittavat jaivat
pinkiksi.

Kuva 18 Prototyypin 2.1. toinen sivu

TYOHON JA ITSENAISEEN ELAMAAN VALMENTAVA KOULUTUS
KOULUTUKSEN OSAT, 60 osp

0-25 osp.

e ) i
A st

015080

B G-
o B

Tybelsmasn valmentautuminen 0-25 050

Muut valinnaiset koulutuksenosat 0-20 osp




45

Kuva 19 Havainnoinnin jdlkeen muokattu toinen sivu
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Tutkimuksen Webropol-kyselyyn tulosten pohjalta toivottiin osaamistavoitteet nakyviin ja
teemahaastattelun pohjalta kirjoitetut osaamistavoitteet toivottiin esitettavan PCS-kuvin.
Tutkimuksen webropol—kyselyssa tuli esille toive, ettd Papunetista kopioidut mustavalkoiset
koulutuksen osaa seka koulutuksen osan osan signaalikuvat muutetaan varillisiksi kuviksi
(Liite 3/1). Visuaalisessa opintosuoritusotteessa on perusteltua kayttad Boarmakerin PCS-
kuvia, koska kyseinen ohjelma on nykyisin varsin laajasti kaytossa. Tutkimuksen pohjalta
visuaaliseen opintosuoritusotteeseen 2021 osaamistavoitteet seka signaalikuvat muutettiin

varillisiksi PCS-kuviksi.

Tutkimuksen webropol-kyselyn tuloksissa toivottiin visuaaliseen opintosuoritusotteeseen
kohta, jossa nakyisi opiskelijan henkilokohtaiset tavoitteet (Liite 3/2). Taméan johdosta
visuaaliseen opintosuoritusotteeseen 2021 lisattiin opiskelijan henkilokohtaisille tavoitteille
oman ruutu. Tdman johdosta henkilokohtaiset tavoitteet tulevat selvasti esille ja erottuvat

valtakunnallisista tavoitteista.

Tutkimuksen webropol-kyselyn tuloksissa tuli esille, etta visuaalinen opintosuoritusote 2021
toimisi parhaiten ja olisi kaytannollisin sekad helpoimmin muokattavissa ainoastaan
sahkoisessa muodossa (Liite 3/2); paperisesta lomakkeesta tulisi luopua. Johtopaatoksena
tassa huomioitiin visuaalisen opintosuoritusotteen 2021 suunnitelussa lomakkeen asettelu ja

ulkoasua kohti mahdollista digitaalista visuaalista opintosuoritusotetta. Taman tutkimuksen
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paperille tulostettava visuaalinen opintosuoritusote 2021 voi olla asettelullisesti mallina
digitaaliselle opintosuoritusotteelle. Digitaalisen opintosuoritusotteen tekninen

kehittaminen on hyva tehtdva visuaalisen opintosuoritusotteen 2021 jatkoprojektiksi.

7.1 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Hameen ammattikorkeakoulussa tavoitteena on noudattaa Tutkimuseettisen
neuvottelukunnan (TENK) ohjeistusta hyvasta tieteellisestd kaytannosta seka ihmiseen
kohdistuvan tutkimuksen eettisia periaatteita (TENK, 2012 ss. 6-9). Olen tutustunut ja
noudattanut Tutkimuseettisen neuvottelukunnan ohjeita hyvasta tieteellisesta kaytannosta

parhaan taman hetkisen taitoni mukaan.

Laadullinen tutkimus on luotettava, kun tutkimuskohde ja tulkittava materiaali ovat
vyhdenmukaiset. Tutkimuksessa tutkittavan kasitykset seka tutkijan tulkintojen on vastattava
toisiaan seka teorianmuodostukseen (esimerkiksi vaite tai ohje) ei ole vaikuttanut
epdolennaiset tai satunnaiset tekijat. Tutkijan tulee omilla valinnoillaan ja menetelmilldan
arvioida tutkimuksensa luotettavuutta koko prosessin ajan. (Vilka, 2005, ss. 158—-159; Eskola
& Suoranta, 2000, ss. 210-211) Taman tutkimuksen tulokset ovat osoittautuneet olevan

samassa linjassa aikaisemmin tehtyjen tutkimuksien kanssa (ks. luku 6) .

Tutkimuksessa ensimmainen tiedonhankintamenetelma oli Webropol-kysely Kiipulan
kuudelletoista TELMA-opettajille. Vastauksia kyselyyn tuli 11. Kyselyyn ei vastannut 5
opettajaa, mika tarkoittaa ettd 31 % ei vastannut kyselyyn. Anttilan (1996, s. 366) mukaan
Isaac ja Michael toteavat, ettd kannattaa huolestua, jos kyselyyn vastaajien kato on suuri, yli
20 prosenttia. Suuri kato tuo tutkimukselle luotettavuusongelman ja tulos voi vaaristya; siksi
tutkimuksen tuloksen luotettavuus on arvioitava tilannekohtaisesti. Kyselyn tuloksista saatiin
osittain vastaus haluttuun tutkimuskysymykseen. Koko tutkimuksen luotettavuutta ajatellen,
kyselyyn ei tullut riitdvasti vastauksia, etta se olisi yksinaan riittanyt luotettavaksi
tiedonhankintamentelmaksi tutkimukselle. Sen vuoksi tutkimusaineistoa kartutettiin
Webropol-kyselyyn yhteystietonsa jattaneiden opettajien puolistrukturoidulla

teemahaastattelulla.
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Puutteellisesti palautettujen kyselyvastausten maarasta voi paatelld miten onnistuneita
kyselyn kysymykset ovat olleet. Jos kysymyksiin on vastattu johdonmukaisesti tietylla tavalla
(esimerkiksi “En osaa sanoa”), kyse voi olla huonosta kysymysasettelusta taikka vaikeasta
kysymyksesta. On syyta epailld, etta perusjoukolla ei ole tietoa kyseisesta asiasta, jos
kyselyyn vastanneista on jattanyt merkittavan osan vastauksista tayttamatta. (Makeld, 1992,
ss. 106—109) Tassa tutkimuksessa Webropol-kyselyn useassa kysymyksessa usea vastaaja
vastasi “En osaa sanoa”. Tama tulos, jossa kyselyyn vastanneista vain kaksi opettajaa oli
varsinaisesti kayttanyt vuoden 2016 kuvallista opintokorttia (taulukko 1) ja tukee paatelmaa,
ettd vastaajilla ei ole asiaa koskevaa tietoa. Myo6s tama tuki tarvetta tehda puolistrukturoitu

teemahaastattelu ja nadin lisata tutkittua tietoa tutkimukseen.

Tutkimuksissa eettiset nakdkulmat liittyivat tiedon hankintaan seka tiedon kayttoon.
Tutkimukseen saattaa liittya lupien hankintaa viranomaisilta tai tutkittavilta.
Tutkimusaineiston keruussa keskustelujen (tms) nauhoittaminen pitaa ilmoittaa
tutkimukseen osallistuville. (Eskola & Suoranta, 2000, s. 52) Tassa tutkimuksessa Webropol-
kyselyyn osallistujille kerrottiin kyselyn saatesivulla, etta vastaajat jaavat kyselyn tekijalle
anonyymeiksi. Kyselyssa oli mahdollisuus jattaa omat yhteystiedot, jos oli kiinnostunut
osallistumaan visuaalisen opintosuoritusotteen kehitystehtavaan. Puolistrukturoituun
teemahaastatteluun osallistujat valikoituvat yhteystietonsa jattaneista henkiloista. Lisaksi
haastateluun osallistujille informoitiin etukateen, etta haastattelu nauhoitetaan
oppilaitoksen palvelimelle. Kerrottiin my6s, ettd nauhoitus poistetaan, kun opinndytetyo on
palautettu ja arvioitu. Tutkimuksen viimeinen tutkimusmenetelma oli opiskelijan

havainnointi, johon opiskelijalta sekda hanen vanhemmaltaan kysyttiin lupa.

8 Pohdinta

Tutkimus toi Kiipulan ammattiopiston TELMA-opettajille kdaytt66n uudistetun visuaalisen
opintosuoritusotteen 2021 yhdeksi tyovalineeksi, jolla opettajat pystyvat kuvaamaan eniten
tukea tarvitseville opiskelijoille heiddan opintojensa tavoitteet sekd osaamisen kehittymisen
visuaalisesti. Uskon, ettd tulevaisuudessa kdyton ja uusien tarpeiden myo6ta visuaalinen
opintosuoritusote viela kehittyy ja muotoutuu eteenpdin. Se, kayttavatko opettajat tata

opintosuoritusotetta, on heidan paatettavissa. Puolistrukturoidussa teemahaastattelussa
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opettajat totesivat, ettd lukeville opiskelijoille ei tdtd opintosuoritusotetta valttamatta
kannata kayttaa, koska he ymmartavat kirjoitettuakin tekstia. Sen sijaan opiskelija, joka ei

osaa lukea, hyotyy visuaalisesta opintosuoritusotteesta.

Vaikka olen rajannut tutkimukseni kohderyhmaksi keskivaikeasti alyllisesti kehitysvammaisiin
opiskelijoihin, niin uskon, etta visuaalinen opintosuoritusote 2021 toimii kaikille
valmentavassa TELMA-koulutuksessa oleville opiskelijoille diagnoosista tai vammasta

rippumatta.

Toimintatutkimuksen design thinking mallin hyédyntaminen tutkimuksessa oli toimiva malli
tahan tutkimukseen. Tieto syveni koko ajan ja tuotteesta tuli koko ajan parempi vastaten
tutkimuskysymykseen ja tarpeeseen. Tutkimus vei osaltaan asiaa eteenpain, mutta viela jai

jatkokehitettavaa.

Tutkimuksessa nousi lisda kysymyksia, joita voi jatkossakin pohtia, tutkia ja ratkaista. Yksi
jatkotutkimusehdotus olisi digitaalisen opintosuoritusotteen kehittaminen. Digitaalinen
muoto visuaalisesta opintosuoritusotteesta 2021 on mahdollista toteuttaa helpommin, kun
tassa tutkimuksessa on saatu suunniteltua visuaaliselle opintosuoritusotteelle sopiva muoto.
Edelleen visuaalisessa opintosuoritusotteessa voisi teksti olla danitiedostona. Digitaaliseen

opintosuoritusotteeseen danen liittdminen onnistuisi helposti.

Jatin taman tutkimuksen ulkopuolelle kysymyksen millainen on hyva valokuva ja valokuvan
rajaus. Jatkossa voi pohtia ja tutkia millaisia kuvia otetaan ja kaytetdan visuaalisessa

opintokortissa. Kuinka kuvassa esittaa tarinaa, tapahtumaa ja aikaa.

Opettajat miettivat tutkimuksen vastauksissa, ettd kuvallisen opintosuoristusotteen
tekeminen vie kokonaisprosessista aikaa. Opintosuoritusotteen tekemisen seka kayttamisen
pitaa siksikin olla mahdollisimman helppoa. Virallisesti oppilaitos kayttda Wilma-rekisteria
opiskelijoiden tietojen ja opintojen etenemisen seurantaan. Voisi pohtia onnistuisiko
visuaalisen opintosuoritusotteen liittdminen Wilmaan ja sitd kautta helpotettaisiin
visuaalisen opintosuoritusotteen kdyttoa. Ndin ehka opettajat saattaisivat ottaa helpommin
visuaalisen opintosuoritusotteen kdyttoonsa. Opetus ja opiskelijat ovat toiminnan keskiossa

ja kaiken opetusmateriaalin pitda olla riittavan helppokayttoista ja tukea opetusta.
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Opinndytetyo sujui alusta lahtien kohtalaisen hyvin. Jo suunnitelmavaiheesta |ldhtien
tehtavan tavoite pysyi samana, tutkimuskysymys muotoutui tarkemmaksi prosessin aikana.
Alkuun olin suunnitellut kahta tutkimuskysymysta, mutta tutkimuksen edetessa huomasin,
etta kumpikin kysymys oli oman tutkimuksen arvoinen ja sen perusteella jatin henkilokunnan
tyohon vaikuttavan kysymyksen mahdollisen jatkotutkimuksen aiheeksi. Tarkenteva kysymys
kuului: miten TEHOA TELMAAN -hankkeessa kehitetysta visuaalista opintokortista saa

henkilokunnalle helpommin kaytettavan suhteessa kiireiseen arkeen.

Alun perin tutkimusmenetelmana oli tarkoitus olla Webropol-kysely seka opiskelijan
havainnointi. Prosessin aikana osoittautui, etta tutkimus tarvitsi lisda syventavaa
tutkimustietoa, koska selvisi ettei vuoden 2016 opintokorttia ollut kayttanyt riittavan moni
kyselyyn vastanneista ja taman vuoksi Webropol-kysely ei yksindan riittanyt tutkimukseen
luotettavaksi tieteelliseksi menetelmaksi. Taman tiedon johtopaatoksena tutkimusta
syvennettiin puolistrukturoidulla teemahaastattelulla. Paatos oli hyva, silla
puolistrukturoidun teemahaastattelun tulokset selvasti edistivat visuaalisen

opintosuoritusotteen 2021 suunnittelutyota tutkimuskysymyksessa asetettuun suuntaan.

Opinnaytetyota kirjoitin — ja siten sen kirjallinen osuus tdydentyi ja muotoutui — koko
prosessin ajan. Koin hyvaksi menetelmaksi kirjoittaa koko prosessin ajan. Haasteena
prosessissa koin opinndytetyon oikean rakenteen seka sisallon. Itse opin tutkimuksen aikana
paljon muun muassa tutkimuksen teoriasta, tutkimusaiheeseen liittyvista
taustatutkimuksista seka kuvakommunikoinnista. Kuinka syville voi itse tutkijana menna
tutkimukseen ja kuinka perusteellisesti voi ja taytyy asioita perustella. Kuinka tarkea on
ymmartaa kunnolla tutkittavaa asiaansa myds eri nakdkulmista. Kuinka tarkeita ovat kaikki
tutkimusta ohjaavat henkilot, jotka dialogissa antavat vinkkeja ja ohjeita mita pitaa
tutkimuksessa huomioida ja mita asioita kannattaa tutkia. Opin itse kyselyn tekoa ja kuinka
tarkeaa ja haastavaa on kyselyn kysymysten teko ja ettd siihen kannattaa kayttaa paljon
aikaa. Lisaksi vahvistui kasitys kuinka paljon hyvat tutkimuskysymykset ohjaavat ja rajaavat
opinndytetyo6ta ja sita kautta hyodyntavat tutkimuksen tavoitteita. Kaiken kaikkiaan tama

tutkimusprosessi vahvisti omaa ammatillisen kehittymisen prosessiani.
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Liite 1: Vuoden 2016 kuvallinen opintokortti

Opintokortti 1662021
Oppilatos, Yhaikki' | olmipaikka

Oisaite

Pastinumerno ja -toimipalkks

Pubsalinrumere

Mimi Kijaita tik
Kaubuhus Kitjoita tek A
Opiskaluaika [Andamul it beksli

Cipinnot
lanjuus, asp

COpiskalijan atu- ja skunimi
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Tybeldméddn valmentautuminen

Valinnaiset koulutuksen osat

23

Toimintakyvyn vahvistaminen

Toimintakyvyn vahvistaminen

Itsetuntemus ja sosiaaliset taidot

Sanallista arviointia
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Toimintakyvyn vahvistaminen Toimintakyvyn vahvistaminen

Arjen taidot Vapaa-ajan toiminta

sanallista arvicintia Sanallista arvicintia

Toimintakyvyn vahvistaminen Opiskeluvalmiuksien vahvistaminen

Yhteiskunta ja kansalaistaidot Oppimaan oppiminen

o S .
Sanallista arvicintia Sanallista arviointia
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Opiskeluvalmiuksien vahvistaminen " . .
Opiskeluvalmiuksien vahvistaminen

Viestinta, ikutus ja kommunikaatio
Ti

1 o

iikka ja t

Sanallista arviointia
Sanallista arviointia

Opiskeluvalmiuksien vahvistaminen .
Tyoelamaan valmentautuminen

Matematiikan taidot

Sanallista arviointia
Sanallista arviointia




Valinnaiset koulutuksen osat

Sanall

Paikka ja aika Wrjoita tekstid napsautia

Nimen selvennys ja nimike

Kuva 20 Kuvallisen opintokortin 2016

viimeinen sivu

Liite1/4

Opintokortti 13/13
Nimi
Opinnot laajuus, 0sp

Paikka ja aika Kirjoita tekstia napsauttamalla tata.

Nimen selvennys ja nimike|

13/13

Invalidisaatio
Keskuspuiston ammattiopisto

TODISTUS

Opinnot

Lisatietoja:
Kirjoita tekstid napsauttamalla tata.

Opintoihin on sisditynyt tydharjoittelua seuraavissa paikoissa:
Kirjoita tekstis napsauttamalla tats.

Viitteiden selitykset
Kirjoita tekstid napsauttamalla tats.

Paikka ja aika Kirjoita tekstid napsauttamalla tata.

Nimen selvennys ja nimike
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Liite 2: Webropol-kysely

Opintokortti 4713
Nimi
Opinnot lagjuus, 050
Toimintakyvyn vahvistaminen

Sanallista arviointia

Sanallista arviolntia

Sanallista arviointia

Sanallista arviointia

Sanallista arvigintia

Sanallista arvicintia

Sanallista arviointia
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LIITE 3: Webropol-kyselyn aineistoldhtéinen sisallonanalyysi, teemoittelutaulukko

Alkuperaisilmaukset Pelkistetty lmaus (redusointi) Ryhmittelya (klusterointi) Kasitteell
Alaluokka istimine
n
(abstrah
ointi
_ kuvat I\réit mielesténi ole - Mustavalkoiset kuvat huonoja —— | | Mustavalkoiset kuvat huonoja | Vérikuvat
e kayttson
Kuvallinen opintokortti tuo opiskelijalle % -Opiskelijalle oma osaaminen tulee Opiskelijalle oma osaaminen Opiskelijan
. Tavoitteena siind on kuvata nakyvaksi nakyvaksi osaaminen
ja sen hetkistd osaamista. Toki - kasittely -Ohjauksen méard ndkyvaksi . nikyvaksi
tydllistdd ja -, mutta siihen pitas varata hyvin aikaa. | Kuvien kasittelylle varattava aikaa
En ole kiyttanyt arvioinnissa kuvallista opintokorttia. -Valokuvien ty&staminen vie aikaa S -Kuvallinen opintokortti  ei | Opiskelijan
ottaminen ja liittdminen opintokorttiin varmaan | -Avustaja valokuvaa ~| | sovellu kaikille — tyén mdéaré ja | tuen tarve
ottaa oman - Varmasti helpompaa sen opiskelijan Kuvallinen opintokortti ei sovellu .| laatu ei nay selvasti nakyviaksi
kohdalla, jolla on oma (hdn voisi ottaa kuvia). kaikille — tytn maara ja laatu selvdsti ‘;Ohjauksen maadrd nakyvaksi
kaikille telma-opiskelijoille ei ndy ZTuen tarve pitdisi nakyd
Siin& ei voi kuvata tarpeeksi tarkasti esim. tydn maaras ja valokuvassa ¥
laatua tydeldmdin valmentautumisessa. /
En ole kéyttanyt kuvallista opintokorttia, enka oikeastaan : Ei kokemusta kuvallisesta Avusiaia valokuvaamaan, Valokuvaaj | Henkilsst
tieda, mistd on kysymys. Olen toista vuotta opettajana opintokortista 2016 Ei,o1é kuvaajaa kiytettivissa a Oresurssi
Telma-ryhmassa, enké ole asiasta aiemmin kuullut. 7
Kuvaamisessa on ongelmana ldhinné se, ettd itse opettaessa | - Tuen tarve pitdisi nakya valokuvassa Laadukas opintokortti vie aikaa | Henkilokun | Aikaresur
tai ohjatessa opiskelijaa ei pysty samalla kuvaamaan, jotta -Ei ole kuvaajaa kdytettivissi |- Riittdvan hyva valokuvien laatu | nan ssi
. Eiké aina ole - -Riittdvéan hyvé valokuvien laatu— Valokuvien tyfistéminen vie aikaresurss
lahettyvilld. Myds ei aina ole sellainen, ettd -Laadukas opintokortti vie aikaa aikaa i
léytyisi tarpeeksi hyvid kuvia laitettavaksi opintokorttiin. Kuvien kasittelylle varattava
Hyvan ja vie aikaa
kyll3 aikaa.

Alkuperaisilmaukset Pelkistetty ilmaus (redusointi) Kisitteellistiminen (abstrahointi)

Ymmartddkseni kuvallinen opintokortti | Totsin mukainen rakenne Opetussuunnitelma
on tekstisisalldltdan sama kuin ns.
virallinen opintokortti. Silloin sithen

on térked - Opiskelijan tavoitteet nakyviin

opintokortissa.
Opiskelija 2 , mitd asioita hdn on Muistin tukeminen (kognitiivinen tuki)
Hahmottamisen tukeminen

myds niille Kuvat kommunikoinnin tukena

jotka osaavat lukea

. Kuva kertoo tekstin | Ymmartdmisen tukeminen (kognitiivinen tuki)
sisdlldsta ja opiskeltavan aineen

josne"” 3 esim. | Kuvat kommunikoinnin tukeminen

asuminen, vapaa-aika, opinnot jne.
Kuvat kertovat opiskelijalle omasta Opiskelupolku nakyvaksi

"

Kuvat auttavat opiskelijaa Hahmottamisen tukeminen
ja niiden




Mitkd asiat itse koet kuvallisen opintokortin haasteiksi
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Alkuperdisiimaukset

Ottaa kokonaisprosessina

tulee muistaa - ja pitkin
opiskelukautta. Arvioinnit ja osaamisen
kehittymisen palaute ja
jatkosuunnitelmat, tydssdoppimisen

palautekeskustelut ottavat jo itsessdan
paljon aikaa.

-Tydlays (aika)

-Kuvien ja tekstin
yhteensovittaminen

Valokuvauksen tekninen
prosessi vie aikaa
Valokuvaprosessi vie aikaa

- lgytdmisen / tuottamisen

-Hyvat valokuvat

Kuvallisten TODISTUSTEN tekeminen .
-, koska tekemiseen tulee paneutua
ajatuksella. Lisdksi valmis ty olisi

-Aikaresurssi

-Opiskelijan kanssa yhdessa
kayda lomake l3pi

Kuvien ja tekstin
yhteensovittaminen

Pelkistetty ilma edusointi Ryhmittelya (klusterointi) Kasitteellistdminen
Alaluokka (abstrahointi)
Paaluokka
-Aika resurssi Aikaresurssi -Aikaresurssi Resurssi
-Valokuvaprosessi vie aikaa Tybldys (aika) Valokuvauksen
Aikaresurssi tekninen prosessi vie

aikaa
-Kuvien ja tekstin
yhteensovittaminen

Tarpeeksi

juuri sitd tapahtumaa, jota arvioi
esim. opiskelijan

velvollisuuden ja oikeudet, toiminen
tydyhteison jasenend.

-Hyvat valokuvat
-Aiheeseen esittavat valokuvat

Hywvit valokuvat
Hyvit valokuvat
Aiheeseen esittivat valokuvat
Hyvit valokuvat
Aiheeseen esittivat valokuvat
Aiheeseen esittivat valokuvat

- Hyvit ja aihetta
kuvaavat valokuvat
-Haastavat kuvausaiheet

A

-Valokuvaprosessi vie aikaa

Opiskelijan kanssa yhdess3
kayda lomake l3pi

ja niin, ett
kuvia.

-Hyvat valokuvat
-Aiheeseen esittdvat valokuvat Vd

‘| Palaute opiskelijalle

Osaamisen kehittymisen
palaute

ten valokuvata keh 3 esim,

ta aihe (itsetuntemus, sosiaaliset
taidot)

-Haasteena valokuvauksen

Haastavana koetut,
kuvayusaiheet

Valokuville on 6 paikkaa/osa-alue;
ija
(Jos kaikkiin aukkoihin kuva liitetdan)

-Valokuvan kuvakoko jaa
pieneksi ja epaselvaksi

Valokuvan kuvakoko j33
pieneksi ja epaselvaksi

Valokuvien koko
riittavan suuri

hlliten kehittéisit kuvallista opintokorttia niin, etté opiskelija hahmottaisi siitd paremmin omien opintojensa tavoitteet?

Alkuperéisilmaukset

Kasitteellistdminen (abstrahointi)
Pailuokka

Opiskelijan helpompi yhdistaa asiat keskenaan.

ulisi olla .

Kuva ja sanallinen arviointi vierekkadin

F

Mahdollisimman
silloin sitd voi kdyttaa

on paras, koska
opiskelijan

Lomakkeen mahdollisimman vapaa muoto

voisi olla myds -

Teksti danelld

Sahkbinen opintokortti

Itse olen laatinut useita kuvallisia TODISTUKSIA
ko. materiaalilla. on siirretty

samanlaisina

Arvigintitekstit samanlaisina siirretty
wilmasta,

Na&kisin, ettd jos halutaan kuvata

niin taté varten voisi
reilulla kadelld. Tuossa

tarkoituksessa en/emme ole ko. materiaalia
kayttanyt/-neet

Opiskelijan tavoitteet tarkeitd =>
lomakkeen yksinkertaistaminen

Korttiin

. En tiedd miten valokuvata
kehittymista? Pitdisikd kaikki kuvat olla samoja
kotona, asumisessa, oppimisessa jne.

Henkilokohtaiset tavoitteet, sisallot ja
e A itht,

Koko verkostolla kdytossd samat kuvat

Pitddkd kuvallisessa opintokortissa ndkya opetuskauden arvioitavat osaamistavoitteet?

Alkuperdisilmaukset

Pelki - S

Kasitteellistaminen (abstrahointi)
Paaluokka

| Vit UANGHMBR teKstia sen parempi

Vahemmdn tekstia

Helpottanee arvioida tavoitteen saavuttamista kun -

Tavoitteet nakyviin (arvioinnin tukena)

voisi kehittdad
Se voisi olla

tehtdvaéd tyoskentelyé ja

Aika haastavalta kuulostaa. Toki tuo voisi olla opiskelijan kanssa

Lomakepohija opiskelijaystavallisemmaksi

Osa portfoliota

Omia
etenee, tarkedt olla

kohden jokainen opiskelija

Henkilkohtaiset tavoitteet esille

Il




Miten nykyistd kuvallista opintokorttia pitéisi muuttaa, ettd kiyttéisit sitd enemmin tydssési?
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Alkuperéisilmaukset

Pk T T

Kortissa mihin asettuu. -

yhdistdd asiat

> helpompi opiskelijan

-Muuttaa sivun asettelu
-Visuaalinen ilme

Valokuville selkeét kohdat
-Kuvat ja arviointi samassa linjassa => selkeys
Vdhemman kuvalaatikoita

Kasitteellistdminen (abstrahointi)
Padluokka

Onkchan pohja péivitetty Waiseksi? -Uusi gps _

Se nyt ensimmdisend tulee mieleen. Ehké

KiValaatikoit tai voisi kokeilla muuttaa.

jaesi alusta -Sahkdinen alusta Sahkoinen opintokortti
tms.
-Helppokéyttdisyys Kayttajdystavillisyys
Vapaa kommentti / mielipide kuvallisesta opintokortista
Alkuperaisilmaukset Pelkistettyilmaus. Ryhmittelya (klusterointi) Kasitteellistdminen
(reduseinti) Alaluokka (abstrahointi)

Padluokka

on koska
osalle telma-opiskelijoista mitdén. Opintokortti olisi
kéytannollisin ja parhaiten muokattavissa ainoastaan

Kuvallinen opintokortti
térked

-Teksti haaste
-Sahkdinen muoto

ettd ylipdansad on olemassa -

Kuvallinen opintokortti
hyva

Kuvallinen opintokortti tarkes
Kuvallinen opintokortti hyvé
Kuvallinen opintokortti hyva idea
S&hkdinen muoto

Kehittdminen hyva

Sahkdinen opintokortti

Kehittdminen tirkeds

TELMA-koulutuksessa.
Samalla kun kuvia otetaan ja liitetddn

todistuspohjaan, tulee myds k
Hywva kuitenkin etté kuvallista opintokorttia

-Kuvat térkes tydkalu -Kuvat térkes tytkalu
telma-koulutuksessa -Teksti haaste

Tots nakyvaksi

Kehittédminen hyvé Tats nékyviksi

Jos esim. opintokortti olisi mahdollista saada
_ Kuvia olisi paperin

-Ad mittainen lomake
-Kuvia lomakkeen
molemmilla puolilla
[tarpeen mukaan?)

-Ad mittainen lomake
-Kuvia lomakkeen molemmilla
puolilla (tarpeen mukaan?)

Tekninen rakenne
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LIITE 4: Teemahaastattelun runko 31.3.2021

1. Onko teista kukaan kayttanyt kuvallista todistuta taikka kuvallista opintokorttia?

2. Mita mielta olette naista teille |lahetetyista prototyypeista?

3. Edut

4., Haasteet

5. Kehittamiskohdat

Kiitos!
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LIITE 5: Teemahaastattelun aineistoldhtéinen sisdllonanalyysi, teemoittelutaulukko

Mitd mieltd olette niisté teille lihetetyistd prototyypeista:

Alkuperiisilmaukset

Pelkistetty ilmaus Ryhmittelya (klusterointi) | Kasitteellistdminen
{redusointi) Alaluokka (abstrahointi)

Auttaa hahmottamaan, _
BE8E ovat EFiVaRSEE.

Erivariset koulutuksen osat

-Eriviriset koulutuksen
osat
-Visuaalinen ilme

Visuaalinen ilme

Ming naklsm ettd sille opiskelijalle pitsisi olla

Koko verkosto kiyttas

Samat kuvat

Kuvat kommunikoinnin

tehd3 kuvallista opintokorttia?
kohdalla i

opintosuoristusote 2021
padasiassa lukutaidottomille

opintosuoristusote
2021 paaasiassa
lukutaidottomille

| 13 5id joka paikassa mitd samoja kuvia; (opiskelijan verkostolla tukena
optskelualle kay‘tetaan kotona, vapaa-ajalla, | helpompi ymmartas ja
koulussa ja myds tissé todistuksessa. Ettd hahmottaa)
vaikeimmin kehitysvammainenkin
ymmartaisi ettd mista on kyse. /
los on lukutaitosta, niin tarviiko kaikille Kuvallinen | Kuvallinen Kuvien merkitys ja

hyé&ty opetuksen ja
oppimisen tukena

(Vaakamallinen lomake) Asiakirjat ovat
yleensd pystysuunnassa. Ja jos se tulee
todistuksen liitteeksi, niin olisi sama.

_ oleva lomake on parempi.

Pystysuuntainen lomake
parempi

#|Edut:

Alkupergisilmaukset

Pelkistetty ilmaus (redusointi)

Ryhmittelyd (klusterointi)
Alaluokka

Kasitteellistdminen
(abstrahointi)

Minusta oli hyva, kun _pjj]okaisen

lomakkeen

Koulutuksen osan sisallot esilld

Koulutuksen osan
sisdllot esilld

Osaamisperusteisuus

Kuvallinen opintosuoritusote avaa enemmén

Opiskelijan osaaminen esille

Opiskelijan osaaminen
esille

Kuvien merkitys ja
hyéty opetuksen ja
oppimisen tukena

Haasteet:

Alkuper3isilmaukset

Pelkistetty ilmaus (redusointi}

Alaluokka

Ryhmittelya (klusterointi)

Késitteellistdminen
(abstrahointi)

Mists m? Voisiko ajatella, etts tdmé& on

on se

linkittd4 opintosuaoritusotteeseen. voimassaclo
on haaste Entés mihin linkit tallennetaan?

i/ ohjelmien yms. }m

avulla linkittaa
opintosuoritusotteeseen.

Sahkdiset alustojen péivitys haaste.

Kuvallinen opintosuoritusote 2021 | -Aikaresurssi niukka Resurssi
pasttétodistuksen liite? Téssd (visuaalinen pasttétodistuksen liitteeksi,
opintosuoritusote) on hirved homma. Varsinkin
jos sitd alkaa tehd3 tietylld kunnianhiomolla. Se | Aikaresurssi niukka
ja silloin se on tosi tirked ja
miettid tarkkaan se valokuva. Tehtdvian pitda Valokuva on térked -
paneutua ja tdhin menee monta piivaa.
voisi vaikka QR-koodin avulla Videolinkki esimerkiksi QR koodin -Sahkéinen Digitaalinen

opintosuoritusote

QR-koodin avulla
linkitt3s

"vanhanaikaisia”

-Videolinkki esimerkiksi

opintosuoritusotteeseen
-Power Point, word ovat

opintosuoritusote

into: ritusote olisi hyvi olla,
mutta sen haasteena on ohjelmlen
paivittyminen ja uusien sovellusten tuleminen.

Sahkémainen opintosuoritusote

| Valokuva on tarkes
Aiheeseen esittavit
' valokuvat

Kuvien kiyttd
oppimisen tukena

a, mutta

ne ovat k niitd pystyy

Power Point, word ovat
"vanhanaikaisia”

Kosketeltavia

Kosketeltavia

Konkreettinen lomake

Itsetuntemus ja sosiaaliset taidot —on _

nayttas miten opiskelija osaa. Kun sen
hoksaa, niin voi olla vaikka pelihetki ja
valintojen teko taikka palautekeskustelu tai

Aiheeseen esittdvat valokuvat




;Kehittdmiskohdat:

Alkuperiisilmaukset

Pekistetty iimaus

(redusointi)

Ryhmittelya (klusterointi)
Alaluokka

Késitteellistiminen
{abstrahointi)

“ olisivat paremmat. Ta3ll3

kiytetiddn aika vihan nditd mustavalkoisia
kuvia.

Viarikuvat paremmat kuin

mustavalkoiset kuvat.

Mustavalkoiset kuvat

huonoja
—

Kuvien kiyttd
oppimisen tukena

los on neljs eri osaa
kirjoitettuna, niin pitisiks olla myds neljé eri
kuvaa.

Jokaiselle koulutuksen osan
kohdalle oma kuva

lokaiselle koulutuksen
osan kohdalle oma
kuva

-Visuaalinen ilme
-Visuaalinen
hahmottaminen

Kun ajattelee sitd

ilmentss sitd, ettd onko opiskelijalla
itsendistd tekemistd vai 8
Téssa pitdisi ndkya sekin. la kev3alld voidaan
vasta paremmin tieti3 opiskelijan taidot
(esimerkiksi tuen tarvetta).

Tuen tarve nakyviin
valokuvaan

Tuen tarve nakyviin
valokuvaan

Osaamistavoite

Melkein olisi sen kannalla, ettd tdm3 olisi

Visuaalinen
opintosuoritusote 2021 |
olisi todistuksen liite

Opiskelijan kanssa, joka tarvitsee kuvia, -
tdman avulla.

Visuaalisen
opintosuoritusotteen
kautta voi kdyds opintoja
|3pi

Visuaalisen
opintosuoritusotteen
kautta voi kdyda
opintoja l&pi

Osaamisperusteisuus
Osaamistavoite

Téhén voisi tehdd — kun ajattelee timéan
visuaalisuutta kuitenkin - voisi olla

patkas vaikka _ takana kun h3n
tekee ohjattuna ruckaa taikka arjen taitoja?
Muuta miss3 se sitten olisi? Mihin QR-koodi
tallennetaan? Se pit44 jotenkin paivittas, ettd
se toimii vaikka neljin vuoden p&ssts.

Mahdollisuus laittaa
videolinkki esimerkiksi QR-
koodin kautta.

-Mahdollisuus laittaa
videolinkki esimerkiksi

i vO.R—kood'm kautta.

-53hkdinen

"-; Mopintosuoritusote
\| jatkotehtdva

Digitaalinen
opintosuoritusote

“Visuaalinen

olisi hyv olla, Sahkdinen i Visuaalinen ilme
mutta sen haasteena on ohjelmien opintosuoritusote 7 opintosuoritusote 2021
péivittyminen ja uusien sovellusten jatkotehtdvi. olisi todistuksen liite

tuleminen. Power Point ja Word ovat
vanhanaikaisia, mutta ne ovat konkreettisia
ja niitd on helppo kosketella.

Olisi hywi, ettd
tulisivat esille, neh3n on johdettu
valtakunnallisista tavoitteista.
Henkiltkohtaiset tavoitteet voisi olla kuvien
vasemmalla puolen omassa laatikossa, niin
erottuisi paremmin.

Henkiltkohtaiset tavoitteet
esille omaan ruutuun.

-Henkilkohtaiset
tavoitteet esille omaan
ruutuun.
-Symbolikuvan paikka
-Valokuville enemmén
paikkoja.

Missé kohtaa pieni olisi hyva?
Vasen ylos, oikea vlos, kokonaan pois? Tdm3
on kuitenkin pilotti.

Symbolikuvan paikka

Walokuville on nyt kaksi laatikkoa. Pitaisiks
kuville olla enemman tilaa? Kuvista pitaisi
niky3 opiskelijan sen hetkinen osaaminen.
NEERIVEENEIEIBISBARERp Viten saisi
rakenteellisesti lomakkeen toimimaan? Voiko
olla kolme tai nelji kuvaa — voiko lomakkeen
tekija valita vai onko maérd aina sama?

Valokuville enemman
paikkoja.

- Kirjoitettaanko
opintosuoritusottee ...?
-Pitddko kirjata ...?
-Arvioinnin kirjaa..?

Kirjauskaytanteits

Kirjoitettaanko

Pi kirjoittaa valtakunnallisten

tavoitteiden pohjalta? oo mind ymmarrin,
ettd henkiltkohtaiset tavoitteet ovat osa

valtakunnallisia tavoitteita ja siséltyvit sinne,

kerran on kaikki 60 osaamispistettd tehnyt?
Ja mitd tulee todistukseen, ettd ei tule

toistoa mité etusivulle

-Kirjoitettaanko
opintosuoritusotteeseen
opiskelijan arviointi
henkilkohtaisten
tavoitteiden pohjalta vai
valtakunnallisten
tavoitteiden pohjalta?
-Pitadks kirjata jokaisesta
kohdasta jotain?
-Arvicinnin kirjaaminen
viralliseen todistukseen /
arvioinnin kirjaaminen
visuaaliseen

Opiskelijan tarpeista
(esim. lukemisen taito)
riippuen opettajat
kayttdvat
opintosuoritusote
2021.

-Resurssi

-Kuvien kiytts
oppimisen tukena
-Osaamistavoite

ne muutamat Ei ole mitédn jirkes,
ettd
yksi enemmén kuin virallisessa
todistuksessa. Visuaalisen

opintosuoritusotteen pitdisi olla tarkempi.

opintosuoritusotteeseen
2021 => mik3 on
kirjauksien ero?

Voisi kokeeksi ottaa jonkun opiskelijan
tuchon alkuun ja katsoo kuinka alkaa
menemiin. Lukevalle opiskelijalle ei kannata

titd tehds. iSKEllatjOKa IVat saaIUKEs,

niin heilleh&n tdma on hyvi. Lukeville toimii

wilman todistus.

Opiskelijan tarpeista (esim.
lukemisen taito) riippuen
opettajat kiyttévit
opintosuoritusote 2021.
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Kuallinen opintosuoritusote 4.10.2021

Tychon ja itsendiseen eldm&in valmentava koulutus (TELMA)

Kiipulan ammatticpisto, Janakkalan toimipaikka, Turenki

PL13

14201 Turenki

03-68521

Mirmi Esimerkki Opiskelijz

Koulutus Tydhan ja itsendiseen elémadn valmentava koulutus ([TELMA)
Lasjuus &0 osp

Opizkelusika 12 82019 -10.6.2021

Lisda teksti
napsauttamalla

Ezsimerkki Opiskelija
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TYOHON JA ITSENAISEEN ELAMAAN VALMENTAVA KOULUTUS
KOULUTUKSEN OSAT, 60 osp

Oppimazan oppiminen

Viestinta, vuorovaikutus ja kommunikastio
Tietotekniikka jg tiedonhankintataidot
Matematiikan taidot




Ammatillizet toimintaloywyn vahvistaminen

¥

~|  Liikunta, liilkkuminen ja motoriset taidot

Osaamistavoitiset:

o :@:

Henkilokohtaiset tavoittest:

OHIE: Sanaliista osoamisen
arviointig

3ing osaat...

itzendisest / avustettuna /
ohjattuna / chjauksen jElkesn
tsendisesti..

* Lisaa kuva
napsauttamal
la kuvaketta

* Lisaa kuva
napsauttamal
la kuvaketta

Ohjattuna Awustan kanssa kaupasss
* Lisda kuva * Lisaa kuva
napsauttamal napsauttamal
la kuvaketta la kuvaketta
Ohjattuna Ohjattuna
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Ammatillizet toimintakywyn vahvistaminen

Itsetuntemus ja sosiaaliset taidot

Oszamistavoitisst

Henkilokohtaiset tavoittest:

OHIE: Sgnallisto osgoamisen
arviointio

5ind osaat..

itsendizesti [ avustattuna |
ohjattuna / chjauksan jElkesn
tzendis=sti..

* Lis3a kuva
napsauttamal
la kuvaketta

* Lisaa kuva
napsauttamal
la kuvaketta

Ohjattuna

:ﬂ-:'.'ustan kzns== kaupasss

* |isaa kuva
napsauttamal
la kuvaketta

Ohjsttuna

* Lisaa kuva
napsauttamal
la kuvaketta

ahjattuna
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!

Ammatillizet toimintakyvyn vahvistaminen
Arjen kaytannon taidot

Osaamistavoitisst:

Henkilokohtaiset tavoitteat:

OHIE: Sanallisto osaamisen
arviointio

5ind osaat...

itsengisesti [ avustattuna /f
ohjattuna / chjauksen jElkesn
tsendisasti..

* Lisda kuva * Lisda kuva
napsauttamal napsauttamal
la kuvaketta la kuvaketta

Ohjattuna Awvustan ksnsss ksupasss

* |is33 kuva * Lisaa kuva
napsauttamal napsauttamal
la kuvaketta la kuvaketta

Ohjsttuna Ohjattuna
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Ammatillizet toimintalywyn vahvistaminen

Vapaa-ajan toiminta

Henkilokohtaiset tavoitteet:

OHIE: Sgnoliisto osgamisen
arviointio

5ind osaat...

itsendizesti / avustettuna |/
ohjattuna [ chjauksan jElkesn
isendisesti.

* Lisadd kuva
napsauttamal
la kuvaketta

* Lisaa kuva
napsauttamal
la kuvaketta

Ohjattuna Avustan kansss kaupasss
* Lis33 kuva * Lisad kuva
napsauttamal napsauttamal
la kuvaketta la kuvaketta

Ohjattuna

Ohjattuna
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Ammatillizet toimintakywyn vahvistaminen

o g Yhteiskunnassa ja kansalaisena toimiminen

Dsazmisiavoitissts

Henkilokohtaiset tavoittest:

OHIE: Sgnaliista osgomisen
arvicintio

5in3 osaat...

itsengizest / avustettuna
ohjattuna / chjauksen jElkesn
Ttsendizesti..

- Lisaa kuva
napsauttamal
la kuvaketta

- |isaa kuva
napsauttamal |
la kuvaketta

* Lisaa kuva
napsauttamal
la kuvaketta

* Lisaa kuva
napsauttamal
la kuvaketta

t-IIhjal:tuna
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Opizkeluvalmiuksien vahvistaminen
Oppimaan oppiminen

Osaamistavaoitisst:

4 YER\)

) F

-(Aa)_

&/-

i

G-O

Henkilokohtaiset tavoitteet:

OHIE: Sgnallista osoomisen
arviointia

3ind osaat...

itsendisesti / avustettuna |/
ohjattuna [ ohjauksan jElkesn
tzendisest.

* Lis3d kuva * Lisda kuva
napsauttamal napsauttamal
la kuvaketta la kuvaketta

Ohjattuna Avustan kansza kaupassa

* Lisda kuva * Lisaa kuva
napsauttamal napsauttamal
la kuvaketta la kuvaketta

Ohjsttuna Ohjattuna
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Opizkeluvalmiuksien vahvistaminen

Viestintd, vuorovaikutus ja kommunikaatio

Oszamistavoitisst:

oy

HEE
4L NEY
o || w

4

-0 ® ¢

Henkildkohtaiset tavoitteet:

OHIE: Sgnallista osogmisen
arvicintio

5in3 osaat..

itsendizesti / avustettuna |
ohjattuna / chjauksen jElkesn
tzendis=sti..

* Lisaa kuva * Lisaa kuva
napsauttamal napsauttamal
la kuvaketta la kuvaketta

Ohjattuna Awvustan kansss kaupasss

* Lisaa kuva * Lisaa kuva
napsauttamal napsauttamal
la kuvaketta la kuvaketta

Ohjattuna Ohjattuna




Liite 6/ 10

Opizkeluvalmiuksien vahvistaminen

Tietotekniikka ja tiedonhankintataidot

Oszamistavoitiest:

Henkilokohtaiset tavoitteet:

OHIE: Sgnaliisto osgamisen
arvicintio

5ind osaat...

itsendizasti [ avustattuna /
ohjattuna / chjauksen jElkesn
tzendisest..

* Lisda kuva * Lisdd kuva
napsauttamal napsauttamal
la kuvaketta la kuvaketta

Ohjattuna Awvustan kanssa kaupasss

* Lis33 kuva * Lisda kuva
napsauttamal napsauttamal
la kuvaketta la kuvaketta

Ohjsttuna Ohjattuna
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&£

Opizkeluvalmiuksien vahvistaminen

Matematiikan taidot

Oszamistavoitisst

Henkildkohtaiset tavoitteet:

OQHIE: Sgnalliisto osoamisen
arviointio

5ind osaat...

itsendisasti [ avustattuna
ohjzttuna / chjauksen jElkesn
tzensizesti..

* Lisda kuva * Lisda kuva
napsauttamal napsauttamal
la kuvaketta la kuvaketta

Ohjsttuna Avustan kansss ksupasss

* Lisda kuva * Lisaa kuva
napsauttamal napsauttamal
la kuvaketta la kuvaketta

Dhjattuna Ohjattuna
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Oszamisiavoitiest:

L 22 fi
6-0 84 )

Henkildkohtaiset tavoitteet:

OHIE: Sgnaliisto osoomisen
arvicintio

5ind osaat...
itsendizesti / avustattuna |
ohjattuna / chjauksen jElkesn

* Lisaa kuva » Lisad kuva
napsauttamal napsauttamal
la kuvaketta la kuvaketta

Ohjattuna Avustan kanssa kaupasss

* Lisaa kuva * Lisad kuva
napsauttamal napsauttamal
la kuvaketta la kuvaketta

Ohjattuna Ohjattuna
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Muut valinnaiset koulutuksenosat

Li=25 teksti napsauttamallza

Henkilokohtaiset tavoitteet:

OHIE: Sgnallista osgamisen
arviointio

5in3 osaat..

itsengizesti / avustettuna
ohjattuna / chjauksen jElkesn
tzendis=sti..

* Lisaa kuva * Lisaa kuva
napsauttamal napsauttamal
la kuvaketta la kuvaketta

* Lisda kuva * Lisda kuva
napsauttamal napsauttamal
la kuvaketta la kuvaketta
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Lisatietoja:

Tyohon ja itsendiseen eléméan valmerntavan koulutuksen [TELMA] tavoittesna on, etta
opiskelija selviytyy jokapdiviizesss el8mEs=3 mahdeollisimman itsenaizest j2 kykenses octtamsan
vastuuta eldmastaan omien edellytystensa mukaizest.

Koulutuksen tavoittesna on kehitt3a opiskelijan ©yo- ja toimintakykys siten, ettd hin voi
osallistuz tyo=lEmEan omisn edellytystenza mukaizesti.

Opintoihin on sisaloynyt tydeldmaan valmentautumiszta seurzaviszs paikoissa:

* Esimerkkils, Esimerkin paivatoiminta, 20.2.2021 —-1.5.2021

* Paikka, sik=
* Paikka, sika

Paikks ja aika

Mimi, opettaja
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