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Abstrakt

Syftet med examensarbetet dr att undersdka hur pedagoger inom smébarnspedagogik kan
stoda inldrningen av ett andrasprak hos barn. Examensarbetets centrala fragestillningar ar
foljande: Hur ser barnets andraspraksinldrning ut i daghemsmiljon? Vilka metoder kan
anviandas av personal inom smébarnspedagogiken for att stoda barnets
andraspréksinldrning? Vilka utmaningar méter barn och pedagoger vid barnets inlérning av
andra spraket?

I arbetet granskas inldrningen av andraspridket hos de barn som saknar eller har ringa
kunskaper av det sprdk som anvinds pa daghemmet. Det ror sig alltsd frimst om barn med
ett annat hemsprak 4n svenska eller finska. I teoridelen behandlas andraspriksinldrning, hur
barn nidrmar sig andraspraket pa daghemmet, omgivningens betydelse for inldrningen av ett
andrasprdk samt personalens stdd vid andraspraksinldrning pad daghemmet.

Undersokningen genomfordes med hjélp av en kvalitativ enkdt som skickades ut till larare
och socionomer inom sméabarnspedagogik. I resultatet av undersdokningen framkom att barns
sdtt att lara sig ett andrasprak pa daghemmet &r valdigt individuell. Metoderna man viljer att
anvinda for att stoda andraspraksinldrningen behdver dérfor anpassas utifran barnets egna
behov. De vanligaste metoderna som daghemspersonalen anvénde var bildstdd och tecken
som stdd, sdnger, ramsor och ldsning av enkla sagor. Pedagogen fungerar som en spréklig
forebild for barnet och det viktigt att vara tdlmodig och ge barnet extra tid och stod, sarskilt
1 borjan av sprakinldrningen.

Sprak: Svenska Nyckelord: Andraspraksinldrning, sprak, smabarnspedagogik
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Abstract

The purpose of this thesis is to examine how teachers can promote children’s

second language acquisition in early childhood education. The questions at issue in this
thesis are the following: What does a child’s second language acquisition look like in the
environment of the day care center? Which methods can be used by the teachers of early
childhood education to support the second language acquisition among children? Which
challenges may children and teachers encounter during a child’s learning of a second
language?

This thesis will focus on the second language acquisition among children who have none or
little knowledge of the language used at the day care center. In other words, the thesis will
primarily focus on children whose native language isn’t Finnish or Swedish. The theoretical
framework included a discussion on second language acquisition, how children approach the
second language at the day care center, the impact of the social environment when learning
a second language and the support from teachers when it comes to second language
acquisition at the day care center.

The examination was conducted through a qualitative survey sent to early childhood
education teachers. The questions in the survey were open-ended and based on the main
questions of the thesis. The study revealed that children’s way of learning a second language
in early childhood education is very individual. The methods that day care personnel use to
support the second language acquisition among children should therefore be adapted to the
individual needs of the child. The most common methods used by the day care personnel
was pictures and signs, songs, thymes and reading of simple stories. The pedagogue is a
linguistic role model for the children and it’s important to be patient and give extra time and
support to them, especially in the beginning of the language acquisition.

Language: Swedish Key words: Second language acquisition, language, early
childhood education
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Bilageforteckning

Bilaga 1 Enkétfragor



1 Inledning

Antalet invandrare 1 Finland har 6kat de senaste aren, av dem som invandrar hor manga till
barnfamiljer. Ar 2018 var vart tionde barn under skoldldern av utlindsk hirkomst. I
huvudstadsregionen dr andelen hogst, dér har redan vart fjarde barn utléndsk bakgrund
(Statistikcentralen). Det vdxande antalet barn 1 denna alder, som antingen f6tts 1 ett annat
land eller har fordldrar av utlindsk harkomst, stéiller nya krav pa smabarnspedagogikens
utformning i Finland. Hur smaébarnspedagogiken utvecklas och anpassas till de

mangkulturella forhallandena ar av allt storre betydelse. (Ojala, 2010)

D4 andelen barn med utlindsk bakgrund inom smébarnspedagogiken okar, spelar pedagogen
en central roll i barnets integrering. Pedagoger pd daghem och forskola behdver vara
medvetna om de utmaningar som barnet med utlindsk bakgrund kan mota i daghemsmiljon,
samt ha kunskaper i hur man som pedagog kan hantera dessa utmaningar. Pedagogen bor
reflektera 6ver de egna arbetssitten och metoderna samt kunna tillimpa dem enligt ett

interkulturellt forhéllningssitt. (Jokikokko & Karikoski, 2016).

Barn med utldndsk bakgrund stills infor diverse utmaningar inom den smébarnspedagogiska
verksamheten. En av de frdmsta, som dven &r en forutsittning for integreringen, &r
inldrningen av det andra spraket, det vill sdga finska eller svenska. De barn som &r under
skolaldern och av utldndsk bakgrund blir oftast introducerade i det andra spraket forst da de

borjar pa daghemmet eller forskolan.

I mitt examensarbete vill jag undersoka just sprakinldrningen inom smabarnspedagogiken
hos dessa barn. Pa grund av den d6kade andelen av barn med utldndsk harkomst i Finland &r
det ytterst relevant att belysa smabarnspedagogikens roll 1 integreringen. I mitt
examensarbete undersoker jag hur barn ndrmar sig ett nytt sprak pa daghemmet, samt vilka
faktorer i daghems -och forskolemiljon som inverkar pa barnets andraspraksinlérning. Jag
granskar dven vilka metoder som kan anvidndas av daghemspersonal for att stoda barnets
sprékinldrning, samt de utmaningar som bdde barn och personal stélls infor da det géller

barnets inldrning av det andra spraket.



2 Syfte, fragestillningar och avgrinsningar

Syftet med detta examensarbete ar att granska hur pedagoger kan stoda barns inldrning av
ett andrasprak inom smabarnspedagogiken. Fragestillningarna som tas upp i studien &r

foljande:
e Hur ser barnets andraspraksinldrning ut i daghemsmiljon?

e Vilka metoder kan anvidndas av personal inom smabarnspedagogiken for att stoda

barnets andraspraksinldrning?

e Vilka utmaningar moéter barn och pedagoger vid barnets inldrning av andra spréket?

I denna studie granskas inldrningen av andraspriket hos de barn som saknar eller har ringa
kunskaper av det sprak som anvénds pa daghemmet. Det ror sig alltsa framst om barn med
ett annat hemsprak an svenska eller finska. Det forsta motet med ndgondera spréaket sker
saledes da barnet borjar p4 daghemmet, dir stod fran omgivningen ir betydande for barnets

inldrning av det andra spréket.



3 Andraspriksinlidrning

I detta kapitel kommer jag att utveckla vad andraspraksinldrning dr for nagot, varfor
individens alder dr sd betydande for inldrningen av ett andrasprak, samt vad skillnaden
mellan simultan och successiv sprakinlarning &r. I kapitlet behandlas dven metoder for att

upprétthélla och utveckla den simultana sprakinldrningen hos barn.

For att kunna definiera vad andraspréksinlarning ar kriavs forst definiering av begreppen
forstasprak och andrasprak. Forstaspraket dr precis som det later det forsta sprdk som en
individ exponeras for och lar sig. Inom sprakvetenskapen likstdller man ofta begreppet
modersmal med forstasprik, termerna kommer anvindas synonymt ocksa i detta arbete.
Forstaspraket ar alltsé det sprdk som anvénds av dtminstone en av vdrdnadshavarna. Om
vardnadshavarna viljer att prata olika sprak med sitt barn kan barnet utveckla flera
forstasprak. (Abrahamsson, 2009, s. 14) Ofta anser man att barn lér sig sitt (eller sina) forsta
sprak upp till 3 arsélder, alla dérefter inlérda sprdk rdknas som andrasprdk. (Hékansson,

2019, 5.60)

Termerna forstasprék och andrasprék handlar alltsd om 1 vilken ordning man lért sig samtliga
sprék, det har inget att géra med individens behirskningsniva av spriken. Forstaspraket
behover ndmligen inte alltid vara individens starkaste sprak. Det ar sirskilt vanligt att de
barn som immigrerar i ung alder till slut behérskar det nya landets sprak battre an sitt
modersmal (Abrahamsson, 2009, s.12). D4 detta examensarbete fokuserar pa barn som lar
sig det sprdk som anvidnds pd daghemmet som andrasprak, kommer barnets tidigare,
starkaste inldrda sprdk att betecknas som barnets fOrstasprak eller modersmal. Barnets

forstasprak kan alltsa innefatta ett eller flera sprak.

Inldrningen av ett andrasprak innebdr att man lér sig dnnu ett sprik, efter det att ett eller flera
sprak redan utvecklats. Ifall ett barn har tvd forstasprak kallas generellt inldrningen av
ytterligare ett sprak fortfarande for andraspréksinldrning, trots att detta egentligen blir
larandet av ett tredje sprék for barnet. Andraspréksinldrning skiljs vanligtvis t fran inlérning
av frimmande sprdk genom att andraspraket lars in i en milj6 déir spréket anvinds naturligt,
medan inldrning av ett frimmande sprak sker i en miljé dér andra sprdk anvénds vid
vardaglig kommunikation. (Axelsson, 2003, s.125) D& invandrare lir sig finska nér de
kommit till Finland utvecklar de ett andrasprik, men d4 en skolelev i Finland lar sig tyska ér

detta inlérning av ett frimmande sprék.
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En vanlig uppfattning angaende barns inldrning av ett andra sprék ar att de tycks ldra sig
spraket snabbare dn vuxna inldrare, vilket ocksa konstaterats i flera studier. Man har dven
noterat att de som paborjat sin andraspraksinldrning som barn ofta lyckas uppna en niva av
spréklig behirskning som kan likstéllas med den hos en infodd talare. Det dr mycket ovanligt
att individer som péaborjar sin andraspraksinlédrning 1 vuxen alder uppnér sddana nivaer. Man
vet alltsa att individens alder vid paborjandet av sprakinlarningen har stor betydelse for den

slutliga behérskningsnivan. (Abrahamsson, 2009, s.222)

3.1 Alderns betydelse for andraspraksinlirningen

Antagandet att inldrningsaldern ar avgorande for hur vil sprakutvecklingen framskrider ar
starkt forknippat med hypotesen om en sa kallad kritisk period for sprékinldrningen. Enligt
hypotesen har individens &lder vid pdborjandet av sprakinldrningen en visentlig paverkan
pa utvecklingen av spraket. Denna idé uppkom tidigt, redan &r 1959 dé& neurokirurgerna
Lamar Roberts och Wilder Penfield i boken Speech and Brain Mechanisms menade att
barnets hjdrna dr sdrskilt vdlanpassad for sprékinldrning utifrdn det sprakliga inflodet.
Roberts och Penfield antog da att denna forméga avtar eller upphor helt vid 9-4rséldern.

(Abrahamsson, 2009, s.223)

Sjalva begreppet kritisk period myntades dock senare, nimligen ar 1967, av Eric Lenneberg.
I boken Biological foundations of Language foreslog Lenneberg att den kritiska perioden
stracker sig dnda fram till puberteten, kring det att barnet dr 12, 13 &r gammalt. Enligt
Lenneberg upplever barnet under denna period en normal spréakutveckling, forutsatt att det
exponerats for spraket. Ifall exponering av spraket under barndomen skulle utebli, kommer
barnet inte att utveckla ett normalt sprak. Lenneberg menade att detta beror pa att barn fram

till 12-4rséldern har en hogre grad av plasticitet 1 hjarnan. (Abrahamsson, 2009, s.223)

Vissa sprikvetare tar hypotesen om en kritisk period ett steg ldngre, och menar att det i
princip dr uteslutet for en sen andraspraksinldrare att lara sig behérska spréket som en infodd
talare. Enligt denna sa kallade mognadshypotesen” maéste tillignandet av spriket paborjas
dé barnet ar 1 dldern for den kritiska perioden, om det dr sa att man vill att behédrskningsnivan
ska nd den hos en infédd talare. Enligt mognadshypotesen har inte heller kvaliteten pa

forstaspriksinlarningen ndgon sdrskild betydelse for vidare andraspraksinldrning i vuxen
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alder. Sprakinldrningsformigan anses avta oavsett, efter det att individen passerat den

kritiska perioden for sprakinldarningen (Abrahamsson & Hyltenstam, 2003, s.42).

Som en kontrast till denna teori finns den ndgot mindre omtalade “traningshypotesen”. Enligt
den etablerar man vid inldrningen av forsta spraket en grundlaggande sprakmekanism som
mojliggdr for vidare inldrning av andra sprék. Utgér man fran trdningshypotesen menar man
att en individ kan utveckla mycket goda kunskaper i ett sprak, oavsett alder, forutsatt att
forstaspraksinldarningen framskridit normalt. Enligt hypotesen ar betydelsen av en kritisk
period storst dd det géller inldrningen av forsta spraket. (Abrahamsson & Hyltenstam, 2003,
s.42).

Teorierna kring &lderns betydelse for andraspréksinldrningen dr manga. Det dr en allmén
uppfattning att de som péborjar sin andraspraksinldrning som barn uppnar en béttre slutlig
behirskningsniva av spraket d4n den vuxna andraspraksinldraren. Under senare érs forskning
har man dessutom upptickt att de vuxna andraspraksinldrare som faktiskt nar en
sprdkbehirskning som kan jdmforas med en infodd talare tenderar att ha en ovanligt hog
begévning for att ldra sig sprék, medan nagon sirskild sprakbegévning inte nodvéandigtvis
noterats hos de barn som lart sig ett andrasprék flytande. Anledningen till barnets forméga
att tilligna sig ett andrasprdk anses vara biologiskt betingad, inldrningsildern ar alltsa

mycket betydande for den slutliga sprakbehdrskningen. (Abrahamsson, 2009, s.234)

3.2 Simultan- och successiv sprakinlirning

Inldrning av flera sprék kan vara simultan eller successiv, det som huvudsakligen skiljer
dessa 4t ar sjilva inldrningsprocessen. Simultan sprakinldrning handlar frimst om da barn
som lér sig tva (eller flera) sprak samtidigt, medan den successiva sprakinldrningen géller
dem som forst lér sig ett sprak och sedan ett annat (Hakansson, 2019, s.135). Den simultant
flersprikiga utvecklingen skiljer sig inte s mycket frin den ensprékiga utvecklingen som
man kanske tror, tviartom foljer de bada liknande monster. En skillnad &r att det ibland péstas
att takten pé sprikutvecklingen &r ldngsammare hos simultant flersprakiga barn, och att de
generellt yttrar sina forsta ord senare dn enspréakiga barn. Detta finns det dock inga beldgg
for, och man maste ocksd komma ihag att det flersprakiga barnets sprakkompetenser ar
fordelade Gver flera sprak och kan inte jamforas med fardigheterna hos det ensprakiga

barnet. (Svensson, 1998, s.182)
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En simultan tvéasprakighet hos barn uppstir ofta 1 de familjer dar fordldrarna har olika
modersmal eller pratar fler dn ett sprak. Ett vanligt inldrningsmonster 1 dessa familjer &r att
fordldrarna endast anvénder det egna spriket vid kommunikation med barnet. Barnet
kommer alltsé att anvdnda ett sprak med ena fordldern, och ett annat med den andra. Denna
metod beskrevs forst av Ronjat (1913) 1 samband med sonen Louis simultana utveckling av
bade franska och tyska. Forédldrarna till Louis var mycket noga med att endast tala det egna
modersmélet med sonen, och vid tva ars dlder klarade han av att halla isir de tvé spraken.

(Hékansson, 2019, s.141)

Metoden “en person- ett sprak” utvecklades vidare av Werner Leopold i hans volymer fran
1953, vilka kom att betyda mycket for den framtida forskningen kring barns sprikutveckling.
Ocksa 1 denna familj anvinde fordldrarna varsitt sprak med dottern Hildegard, vars
tvasprakiga utveckling dokumenterades av Leopold. Hildegard, som ldrde sig bade engelska
och tyska, blandade spriken i borjan men ocksa hon blev till slut tvasprikig. (Norling &
Magnusson, 2019, s.31)

Det intressanta i denna forskning var dock att den yngre systern i familjen inte alls
utvecklade samma grad av tvasprakighet. Kritiker till forskningen menar att detta beror pa
att Leopolds modell inte tar hinsyn till alla de andra faktorer som spelar in vid barnets
sprakliga utveckling. Sprékvalet hos personer i barnets omgivning, sdsom familj, vinner och
daghemspersonal, omgivningens attityder samt barnets mdjlighet till exponering och
praktiserande av spraken &dr nagra av de kontextuella faktorer som avgoér for barnets
flersprékiga utveckling (Norling & Magnusson, 2019, s.31). Bdde Ronjats och Leopolds
forskningar grundar sig pd daglig dokumentation av barnets sprakbruk, men bédgge studierna
saknar ett kontextuellt perspektiv och en helhetsbild av sprékliga situationer. (Hékansson,

2019, 5.113)

For att barnets tvaspraksinldrning ska kunna ske simultant rekommenderas ofta metoden “en
person- ett sprak” for flersprikiga familjer. Metoden dr dock inte helt felfri, det kan till
exempel ibland vara svart for fordldrarna att alltid hélla sig till endast ett sprdk. Ofta
forekommer ett sa kallat ”familjesprak” som alla inom familjen f6rstar och som anvinds di
hela familjen dr samlad. Barnet mérker pd sa sétt snabbt att bada fordldrarna forstdr det
dominanta spraket, vilket kan gora det svért att motivera barnet att anvdnda ocksé det andra
spraket. Det dr dndé viktigt att man inom flersprakiga familjer forsoker att anvinda alla
sprdk. Om den ena fordldern fortsétter att tala det mindre dominanta spraket kan barnet

ndmligen uppnd en passiv tvasprékighet, vilket betyder att barnet inte talar spraket men kan
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anda forsta det. Ifall barnet senare befinner sig i en miljo dir detta sprak dominerar, kan den
passiva tvasprakigheten utvecklas till en aktiv anvindning av spréket. (Hakansson, 2019

5.143-144)

Den aktiva tvasprakigheten skiljer sig fran den passiva i det att barnet anvénder bdda sina
sprak aktivt. Atminstone en av fordldrarna anvinder minoritetsspraket med barnet pa ett
naturligt sétt. I familjen forsoker man dven utveckla barnets sprak med bland annat bocker
och filmer, samt genom kontakt med andra talare av spraket. For ett barn med aktiv
tvasprékighet har inte majoritetsspraket sé stor inverkan pa det andra spraket, till exempel

da det giller uttal (Svensson, 1998, s.191).

Barn vars sprakfardigheter mer eller mindre motsvarar de hos en infédd i1 bdda spraken har
en sa kallad absolut tvasprakighet. Inom familjen talas da frimst minoritetsspraket och
fordldrarna undervisar barnet att 1dsa och skriva pa spraket. Barnet har uppnatt likvérdiga 14s
-och skrivkunskaper i bada sprdken och fordldrarna ser aktivt till att barnet exponeras for

bada spriken. (Svensson, 1998, 5.191)

Simultan tvasprakighet kan dven utvecklas hos barn som kommer frén en ensprakig familj
och vars fordldrar pratar samma sprak. Ett sddant scenario kan vara ifall barnet gar pa ett
engelsksprikigt daghem, medan man anvénder ett annat sprdk hemma. Att man anvénder ett
sprak hemma och ett annat sprik utanfér hemmet ar sdrskilt vanligt for barn i
invandrarfamiljer. Barnet i familjen kan da bli simultant tvasprakig, framfor allt om de borjar
i dagvérden redan kring ett &rs dldern. Da anvénds ofta ett minoritetssprak hemma och ett
majoritetssprak inom daghemsverksamheten (Hékansson, 2019, s.142). I de fall dédr bada
fordldrarna pratar minoritetsspraket dr det bra att hélla sig till det hemma, s att barnet
motiveras att fortsitta anvanda ocksé detta sprak. Oavsett om man véljer att prata ett sprak
hemma och ett annat utanfor hemmet, eller om man anvénder ett sprak per fordlder, grundar
sig metoderna pd samma princip: att fa barnet att kidnna ett behov av att anvinda respektive
sprak, vilket dr en av de viktigaste faktorerna for den flersprakiga utvecklingen. (Salameh

m.fl., 2018, 5.40)

Inldrningen av flera sprak kan dven vara successiv, da sker inldrningen av ett nytt sprak efter
det att ett eller flera sprék redan dr utvecklat. Det ror sig alltsd om sprakinlérning efter 3,4-
arsaldern (Hékansson, 2019, s.157). Man kan ofta se ett monster hos de barn som utvecklar
sprak successivt. Forskningar har gjorts ddr man noterat att barn som borjar pa daghem utan

att kunna spréket som anvinds dér, gar igenom liknande stadier 1 processen att ldra sig det
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nya spraket. (Norling & Magnusson, 2019, s.31) I foljande kapitel kommer jag ta upp hur

barnets successiva sprakutveckling kan se ut i daghemsmiljon.

4 Utvecklingen av andraspriket i daghemsmiljon

I detta kapitel kommer jag att redogdra for hur sprakutvecklingen kan se ut for de barn som
paborjar sin inldrning av ett andrasprdk pa daghemmet. Sprakinlarningen for dessa barn kan
vara simultan eller successiv, beroende pa hur ldngt barnet hunnit i utvecklingen av det forsta
spraket. Ofta rdknar man dnda sprakinlarningen pa daghemmet for dessa barn som successiv,
eftersom barnet da har minst ett ars forsprang i inldrningen av sitt forsta sprak. Forskning
har ndmligen visat att formagan att ”lyssna in” ett sprak minskar redan efter ett ars éldern,
dérav dr det tvetydigt om man kan kalla barnets sprékinlarning helt simultan efter denna

alder. (Ladberg, 2003, 5.62)

Hos en del barn sker forsta kontakten med det andra spraket da barnet borjar pd daghem och
traffar andrasprakstalare. P4 daghemmet mirks det tydligt hur viktig den sociala
interaktionen &r for barns andraspraksinlérning. D4 ett barn {forst borjar pa daghemmet utan
att kunna spraket som anvénds dér, tar barnet ofta en nigot perifer roll vid daghemmets
aktiviteter och lekar. For att andraspréket ska utvecklas dr det viktigt att barnet aktivt kan
delta i de sociala aktiviteterna pa daghemmet, tillsammans med andrasprikstalare. En
forutsdttning for detta ar att barnet utvecklar tillrdckliga spridkkunskaper och

samspelskompetenser for att delta i diverse aktiviteter. (Cekaite, 2018, 5.56,57)

Barns sitt att ndrma sig ett sprdk varierar. Vissa barn lir sig bdst av att imitera. P&
daghemmet kanske de inte forstar allt pedagogen sdger, men de upprepar ord de snappar upp
och bekantar sig pa sa sétt med spraket. Andra barn blir i borjan tysta och lér sig spraket
genom att lyssna. Manga pedagoger blir forvanade dver att annars vildigt tysta barn plotsligt
borjar yttra fullstdndiga meningar. Tystnaden tyder da pa att barnet lyssnar aktivt och tar in
sprakets uppbyggnad och melodi. Barnets tystnad dr alltsd inte nddvéndigtvis tecken pé att
nagot ar fel, sé ldnge barnet kan kommunicera pa andra sétt, med kroppssprak till exempel.
I vissa fall kan dock barns tystnad bero pa nigot annat. Ifall barn kénner att de inte blir
forstadda, eller om de sjdlva inte forstar vad som hénder runtomkring dem, kan det hénda att
de bara slutar prata, av ren frustration. I sddana fall behdver barnet fi hjdlp med att delta i

kommunikation och utveckla sin sprakliga forméga. (Ladberg, 2003, s.69)
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Oavsett om barnet lir sig i tystnad eller av att imitera andra, bestar andraspraksinlédrningen
till en borjan av aktivt och uppmarksamt observerande. Utover enstaka ord anvander sig
barnet av icke-verbala kommunikationsstrategier, sdsom gester, blickar och prosodier. I lek
med andra barn dr ocksa anvidndandet av olika foremal, sdsom leksaker, till stor hjélp vid
kommunikationen. Utdver detta lir sig barnet s& smaningom olika etablerade fraser. Till en
borjan handlar det om vardagliga uttryck, till exempel hilsningsfraser eller séittet man kallar
pa pedagogens uppmarksamhet. Vid tillrickligt frekvent anvindning av diverse fraser lar sig
ocksa barnet att urskilja ord och grammatik i satserna och kan efter ett tag bilda nya
meningar. Barnet lar sig alltsa att anvénda spraket pa ett kreativt séitt och kan anpassa de

sprakliga erfarenheterna till olika anvindningsomraden. (Cekaite, 2018, s.58-61)

Barnets sprakfardighet utvecklas sa att barnet lar sig sprakets grammatik i takt med att den
pragmatiska kompetensen utvecklas. For att barnet ska utveckla en grammatisk behirskning
behdver man skapa situationer som ar sprikligt varierande och som mdjliggor for olika
sorters sprakhandlingar. Barnet l4r sig da att det finns manga olika sétt att uttrycka sig pa,
olika uttalanden kan ocksd ha samma sprikliga funktion (Sandvik & Spurkland, 2015,
$.39,40).

Barn kan bli simultant flersprdkiga eller ldra sig ett andrasprdk successivt, efter att
forstaspraket utvecklats. Oavsett om barnet lart sig flera sprdk fore eller efter att
forstaspraket etablerats, brukar spraken hos flersprakiga barn vara olika starka. Vilket sprak
barnet behérskar bést beror pa vilket sprak barnet exponerats mest for, samt vilket sprak som
oftast anvédnts vid kommunikation med barnet. (Salameh, Nettelbladt, Zetterholm &

Andersson, 2018, s. 34)

Hos det flersprakiga barnet dr inte heller ordforraden for samtliga sprék samma, utan varierar
fran sprak till sprak. Om barnet anvander sitt modersmal i hemmet, dr ordforradet pa detta
sprak sannolikt annorlunda jamfort med ordforrddet for spraket som talas pa daghemmet.
Om barnet dessutom ldser och skriver pa ett sprdk, men inte pa ett annat, paverkas den
flersprékiga utvecklingen. Flersprakighet innebar saledes inte att barnet ska ha en ensprakig
kompetens inom alla sprdken. Som pedagog till flersprakiga barn bor man dérfor inte
bedoma sprakfardigheten utifran ett ensprakigt perspektiv, utan 1 stillet se flersprikigheten
som en helhetlig formaga, dir kompetenserna i samtliga sprak inkluderas. (Salameh,

Nettelbladt, Zetterholm & Andersson, 2018, s. 34)
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4.1 Spriakdominer

Att det flersprakiga barnet anvinder en blandning av sina sprak &r vanligt, det hor till barnets
sprakutveckling. Man kan dnda se att barn ofta anpassar sitt sprak utifran vilket sammanhang
de befinner sig i, dessa sammanhang kallas for sprikliga doméner. Plats, mottagare och
social situation dr négra av de faktorer som paverkar barnets sprikval, och som lidgger
grunder for de olika sprakdoménerna. Doménerna har ocksa egna sprakliga register, hur man
anvénder spraket beror alltsa pa vilken situation man befinner sig i. Da barnet &r hemma blir
det naturligt att barnet frimst anvénder sig av modersmalet, medan det 1 forskolan dr andra
spraket som giller. For barnet utgor alltsd forskolan och hemmet tvd olika sprékliga

doméner. (Norling & Magnusson, s.143-144)

Utvecklingen av de respektive spraken sker darfor frimst i de “egna” sprdkdoménerna,
modersmélet utvecklas alltsa 1 forsta hand hemma och andra spraket pd daghemmet. Pa
daghemmet dr det anda viktigt att barnet ocksé far utveckla de sprdk som inte anvéands dar.
Daérfor ar det till stor nytta for pedagogen att ha kunskap om barnets olika sprakliga doméner
-och register. Pedagogen kan hora sig for bade med fordldrar och barn om hur spraket
anvinds hemma. Genom att frdga barnet om sprdkanvindningen far ocksd barnet en chans
att reflektera dver det egna sprakandet, hur det skiljer sig &t beroende pa sammanhang.

(Norling & Magnusson, s.144)

4.2 Vikten av det egna modersmaélet

For nyanldnda barn ar det vanligt att den forsta kontakten med det andra spraket sker da
barnet borjar 1 daghem och forskola. I detta skede utgor det egna modersmaélet en sérskild
trygghet for barnet. Det dr darfor viktigt att barnets modersmél uppmirksammas 1
daghemmet, pd sa sétt stirks barnets sjdlvkdnsla och identitet. Att barnet far fortsétta
utveckla sitt modersmal &r dessutom en forutsattning for inlarningen av andra sprak. (Letzén,

2017, 5.63)

For att mojliggora barnets utveckling i andra spriket sévdl som i modersmalet behdver
verksamheten utga ifran ett sprakutvecklande tillvigagangssitt. Barn 1ir sig 1 samspel med
sin omgivning, med hjdlp av alla sinnen. For att barnets sprak ska utvecklas bor
undervisningen darfor vara mangsidig och barnen ska ha mgjlighet att kommunicera och
skapa genom olika uttrycksformer, sdsom bild, musik, rorelse och drama. Kommunikationen
kan ske med hjélp av tal -och skriftsprik, bade pd modersmalet och pa andra spréket. (Letzén,

2017, 5.64-67)



11

Da barnet far hora och anvénda bade modersmalet och det andra spraket parallellt utvecklas
bada spriken och barnet far storre spraklig medvetenhet. I en flersprakig verksamhetsmiljo
lar sig barnet bearbeta &mnen och begrepp utifran det egna modersmaélets ordforrad. Spraken
kan 1 sin tur komplettera varandra och barnet utvecklar begreppsmedvetenhet och analytiskt

tdnkande, vilket i lingden stirker barnets sjdlvtillit och sjdlvkénsla. (Letzén, 2017, s.67)

Vid inldrningen av det andra spraket gar barnet igenom flera faser. Under nagon period kan
det hidnda att barnet slutar prata sitt modersmal. Ifall barnet ocksd har
modersmalsundervisning kanske hen inte vill delta. Motvilja att anvinda modersmalet kan
bero pd emotionella faktorer, barn som kommer fran krigsdrabbade ldnder kanske inte vill
anvinda spraket for att det pAminner om svara hindelser. Det kan dven bero pa sociala
faktorer, ifall barnet dr inne i en period da kamrater ar valdigt viktiga kan det hénda att barnet
véljer att prata spriket som anvidnds bland kompisarna, dven hemma. (Svensson, 2009,

5.200-201)

Omgivningens attityder har stor inverkan pa barnets sprakutveckling. Barnet lir sig att prata
och uttrycka sig enligt de normer och virderingar som overensstimmer med den sociala
miljon. Barn med olika kulturella bakgrunder och sprak mérker snabbt ifall deras normer
och sitt att prata inte dverensstimmer med miljon pa daghemmet. Dér fungerar kanske inte
barnets modersmal som kommunikationsmedel, i vissa fall kan modersmalet till och med
bemdtas med negativa attityder, till exempel av andra barn (Ladberg, 2003, s.67). Eftersom
sprak har en tydlig identifikationsfaktor kan det hénda att barnet inte vill anvdnda spraket i
fraga ifall det upplevs som negativt. Sprak har olika status och ofta beméts individer olika
beroende pa vilket modersmal de har. Som pedagog behdver man beakta detta och se dver
sina egna attityder gentemot de sprak som finns bland barnen. Det ar viktigt att alla barn

kanner sig accepterade pa daghemmet. (Svensson, 2009, s.197)

Ifall barnets utveckling av modersmalet stannar av, forhindras ocksé begreppsinldrningen pé
det nya spraket. Barnet kan dé inte utgd frdn begrepp pa sitt eget modersmaél for att jamfora
och Oversitta nya ord pa det andra spraket. D4 maste barnets inldrning av sdvél ord som
begrepp ske pa det andra spréket, vilket leder till en langsammare sprakutveckling. Detta
kan dven leda till att barnet inte forstar de nya begreppen fullt ut och orden kan fé en vag

innebord for barnet. (Salameh, 2018, 5.62)

For barn som lér sig flera sprék dr det alltsd vanligt att barnet periodvis tappar motivationen

att lira sig det ena eller andra spraket. Vilket sprak det dn ror sig om &r det viktigt att man



12

inom daghemsverksamheten mojliggdr for barnet att &nda hora spraket, antingen med hjélp
av en pedagog som pratar spraket, eller via en modersmaélslédrare. Trots att barnet inte vill
prata spréket ldr det sig dndd nagot, och ndr motivationen att anvénda spréket aterkommer

har barnet ofta snappat upp mer én forvéntat. (Letzén, 2017, s.71)

5 Omgivningen och andraspriket

Man vet att graden av spraklig exponering samt mdjligheterna att praktisera spraket i en
kommunikativ kontext har stor betydelse for sprakinlédrningen. Inom forskningen kring
andrasprdksinldrningen har man utvecklat en interaktionshypotes, enligt vilken
samtalsinteraktionen dr fundamental for andraspriksinldrningen. I samtalet med andra kan
inldraren prova sin sprdkbehirskning, och far ocksa direkt respons av samtalspartnern.
Genom denna typ av spraklig produktion utvecklas dven automatiseringen av spraket.

(Axelsson, 2003, s.139)

En viktig del vid andraspraksinldrningen ar att det 1 barnets omgivning finns kompetenta
talare av spraket 1 frdga, bdde vuxna och jimnariga. Detta ar sdrskilt viktigt inom mycket
flersprékiga miljoer dir sprak blandas. Brist p4 en kompetent andrasprakstalare i barnets
nirhet kan dels leda till en langsammare sprakutveckling, dels blir risken storre att barnet lar

sig inkorrekta grammatiska strukturer och begrepp. (Salameh m.fl., 2018, s.41)

5.1 Flera spriak i familjen

Hemmiljo och familjesammanséttningar spelar en viktig roll nir det géller barnets sprakliga
utveckling. Foréldrars sprakliga bakgrund kan till viss del inverka pa hurudan syn man inom
familjen har pd barnets inldrning av sprak. En del barn kommer fran helt ensprakiga
forhallanden, medan andra kommer frdn mycket sprakrika hemmiljéer. Vissa barn &r
familjetvasprikiga, de lever alltsa i familjer dér forédldrarna talar tva skilda sprék, och for
barnet blir spriket pd daghemmet ett tredje sprdk. En del 4r ensambarn, andra vixer upp med
syskon som ocksa ldr sig ett annat sprak. (Letzén, 2017, s. 69) Familjer som anvander flera
sprak och vars sprakliga och emotionella relationer striacker sig till andra nationer brukar

ibland kallas for transnationella familjer. (Martin-Bylund, s.124)

Barnets mojligheter till sprékinldrning i tidig alder dr mycket viktig och det &r fordldrarnas

uppgift att fundera 6ver hur de vill att barnets sprékliga utveckling ska se ut. I en del familjer



13

kan det forkomma kulturella skillnader, diar synen pd hur barn lar sig sprdk varierar.
Vérdnadshavarna behdver avgéra hur mycket de sjdlva vill och kan stddja barnets
sprakutveckling, och pa vilka sitt (Letzén, 2017, s. 69). Hos en del flersprakiga familjer
kommer sig anvéndningen av flera sprak helt naturligt, i andra fall kanske det inte ar lika
sjalvklart att vélja vilket eller vilka sprak man anvdander med barn inom familjen. Viktigt att
tdnka pa da man stér infor ett sddant val &r att alla barn har formaga att ldra sig manga olika
sprék, man behover alltsd inte utesluta nagot av familjens sprak (Ladberg, 2000, s.139). Ifall
man inom familjen valt att kommunicera pa flera sprik, ar det viktigt att fordldrarna ar
konsekventa 1 sitt anvindande av samtliga sprak, for att barnet ska exponeras for alla
spraken. Detta &r inte alltid sa létt och 1 vissa stunder hdander det att ndgot sprak utesluts av
naturliga skail, till exempel di personer som bara pratar ett av spraken dr ndrvarande.

(Svensson, 1998, s.190)

Det kan ocksa vara skil for fordldrarna att fundera framét, vilka sprdk kommer barnet behova
for att kommunicera med sldkt och vinner? De sprak man lar sig som vuxen dr mycket mer
skora, séarskilt vid alderdomen. Diverse aldersrelaterade sjukdomar kan resultera i att senare
inldrda sprék forsvagas, medan individens forsta sprak forblir starkast. Ifall en del sprak pa
detta sétt forsvinner dr det viktigt att barn och fordldrar fortfarande har ett gemensamt sprak
att kommunicera pa (Ladberg, 2000, s.139). En del ser ocksd modersmalet som sitt
“kénslosprdk™ och foredrar att anvénda detta med sitt barn i stéllet for ett inldrt sprék. I
familjer déar fordldrarna har olika modersmal kan det darfor bli naturligt att flera sprak

anvands vid kommunikation med barnet. (Ladberg, 2003, s.133)

5.2 Barngruppens inverkan pa andraspriksinlirningen

I borjan av sprakutvecklingen anvinder barnet sitt sprak framst tillsammans med vuxna och
dldre barn, detta géller bdde for en -och flersprékig inldrning. Med jamnériga dr det mestadels
kroppssprak som giller. Sma barn krdaver dessutom en viss nérhet till personen man
kommunicerar med, det behdver vara ndgon inom familjen eller néra bekant. Daghemmets
personal kan fungera som sprékliga modeller, sirskilt da barnet knutit an till en viss pedagog.
Barnet motiveras sedan att utveckla sitt sprék for att kunna kommunicera med sin
favoritpedagog. Det dr forst vid 3 arsaldern som barn borjar 6va spraket med ménniskor

utanfor den ndrmaste kretsen, samt med andra, jamnariga barn. Detta sker framst genom lek.
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For barnet som lir sig ett nytt sprdk pa daghemmet fungerar de andra barnen som sprakliga

forebilder, sdrskilt da det géller uttal. (Ladberg, 2003, s.64, 65)

5.3 Barnets andraspraksinlirning genom leken

I barnens lek forekommer ménga moment som bidrar till spraklig variation. Barn planerar
leken, delar ut roller och beskriver under lekens gang vad som hiander (Ladberg, 2003, s.65).
Att barn uttrycker vad som hiander i leken, samtidigt som leken pagar, kallas {6r performativa
talhandlingar. Detta tal ar inte direkt avsett for ndgon, utan det ar helt enkelt ett sitt for
barnet att f4 klarhet 6ver vad som hénder i leken. Genom att &ndra négot i spréket, till
exempel tempusform, kan barnet vixla mellan att prata i lek och verklighet. Barnet kanske
pratar enligt datid nér det leker, men byter sedan till nutid da det vill beskriva nagot, eller
tala till nagon utanfor leken. Pa samma sétt kan flersprakiga barn véxla mellan sprak for att
markera ett skifte mellan lek och verklighet. Detta sitt att signalera skiften i leken kommer
aven till nytta ifall leken blir avbruten, da &r det litt for barnen att senare dteruppta leken

genom att exempelvis byta sprak. (Bjork-Willén, 2018, 5.73)

Som tidigare ndmnts &r interaktion och lek med andra barn a och o for sprakinldrningen hos
de barn som lar sig ett nytt sprak i daghemsmiljon. For att fA komma med i andra barns lek
krdvs dock en viss grundldggande sprakkunskap. Dessutom behdvs en del fardigheter i att
kunna tolka olika signaler, sdsom gester, minspel och blickar. Barnet behdver behérska bada
dessa formagor for att samfOrstind, eller intersubjektivitet, ska infinna sig mellan
lekkamraterna, och vidare for att ett gott socialt samspel ska uppsta. (Bjork-Wallén, 2018,
s.74,75)

I flersprakiga miljoer kan det latt hinda att barn hamnar utanfor i leken, till exempel da
majoriteten av gruppen pratar ett sprdk som barnet inte forstdr. Da man 1 dessa situationer
studerar barnens beteende kan man maérka olika strategier barn tar till for att inkluderas 1
leken igen. En av dessa ér skuggning, dé barnet direkt repeterar ett annat barns handling.
Skuggningen kan vara bade verbal och icke-verbal. En annan strategi barnet kan anvénda
sig av for att inkluderas 1 lek ar sprakéverstigande, vilket innebér att barnet direkt gor
ansprak pa nagot i leken, som har att géra med ett sprék eller en kultur barnet inte sjélv ér

en del av. Ett exempel pa detta kan vara att barnet plotsligt imiterar ndgot som blivit sagt pd
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ett for barnet frimmande sprak, det kan dé gilla hela meningar eller bara ndgot ord. Genom
dessa tillvdgagangssitt kan barnet ater na ett samforstind med de andra barnen och bli

inbjuden i leken. (Bjork-Wallén, 2018, 5.78,79)

6 Kodvixling

Da flersprakiga barn kommunicerar hdnder det att de véxlar mellan olika sprék, speciellt da
de inte kan ett visst ord pa det ena spraket, men nog pa det andra. Dé kan ord och grammatik
frin olika sprak blandas 1 samma mening. Detta kallas for kodvixling och ar en
kommunikativ strategi som kan anvidndas avsiktligt eller helt omedvetet av talaren.
Anledningarna att vixla mellan olika sprak ar flera, det kan till exempel vara ett sitt att byta
samtalsdmne eller avsluta samtalet helt. Barnet kinner ocksa ofta av vilket sprak den andra
talaren foredrar, och kan vilja byta sprék av den anledningen (Salameh m.fl., 2018, s. 64-
65). Ju bittre barnet ldr sig behirska sina sprdk, desto mer frekvent blir kodvixlandet

(Hékansson, 2019, s.112).

Under 70- och 80-talet fordes livliga debatter kring huruvida kodvéxling var tecken pa
svagheter 1 sprakutvecklingen eller inte. Lange tdnkte man att de som kodvéxlar aldrig
uppndr full behdrskning i ndgondera av spraken, utan den sprakliga inldrningen stannar av
pa en sé kallad "halvsprakig” niva. Man har dock inte kunnat uppbringa négra vetenskapliga
bevis for detta och nu menar manga att kodvaxling snarare visar pa en starkare spraklig
formaga. En forutséttning for att talaren som kodvéxlar ska gora sig forstddd &r ndmligen att
avsluta grammatiska strukturer innan sprékbytet sker, detta krdver i sin tur en god
grammatisk behérskning av respektive spraken. Barn som kodvixlar tenderar dessutom att
byta ut ord inom samma ordklass, substantiv byts ut mot ett substantiv pa det andra spréaket

och sd vidare, vilket ocksé tyder pd en spriklig medvetenhet. (Salameh m.fl., 2018, s. 64)

En vanlig uppfattning nufortiden dr alltsd att kodvéxlingen dr en naturlig del av den
flersprakiga formégan, och inget som behdver forhindras. I familjer ddr man anvinder
mycket kodvéxling dr det vanligt att barnet tar efter fordldrarna och borjar blanda spréaken
pa samma sétt (Hikansson, 2019, s. 143). D4 ér det bra att som fordlder forsoka fungera som
en spraklig forebild for sitt barn. Det kan vara nyttigt att visa hur man smidigt byter sprak
beroende pd vem man pratar med, samt att man héller sig till ett sprdk da samtalspartnern ar

ensprakig. (Salameh m.fl., 2018, s. 66)
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7 Personalens stod vid andraspriksinlirning p4 daghemmet

Gunilla Ladberg (2003) ndmner daghemspersonalens tre viktigaste uppgifter for att stodja
barns sprakutveckling: att organisera for sprék, att skapa en god atmosfar for sprék, samt att
ge barnen ett sprakligt inflode. Att organisera for sprak innebér att verksamheten ska ordnas
sé att den mojliggor for att barnens sprak utvecklas pa basta mojliga sétt. Det géller bland

annat organisering av tid, utrymmen, material, och indelning av grupper.

Barns sprék utvecklas frimst genom leken, dérfor behdver man avvara tid for detta sé att
barnen fér leka sd oavbrutet som mojligt. For att barnen ska kunna koncentrera sig i leken
far miljon inte vara for stokig, darfor ska man halla barngrupperna sma. Ju yngre barn, desto
mindre grupper. Ocksé organiseringen av rummen &r viktig, i stora rum kan det finnas manga
saker som distraherar. Man kan da mdblera rummet sé att det skapas olika hornor for barnen
att leka vid. Vid de respektive hérnen kan man sedan samla leksaker som alla har ett
samband, dé blir det ldttare for barn att {4 1 gdng en lek. Samband mellan lekar och leksaker
ar sarskilt viktigt for de barn som lér sig ett nytt sprak, det hjélper dem att se associationer

och underlittar inldrningen av ord och uttryck. (Ladberg, s.149)

Personalen bor dven skapa en god atmosfir pd daghemmet och inom barngruppen, det ar
svért att utveckla sitt sprak ifall miljon inte ar trivsam. Daghemsmiljon far heller inte vara
for stressig, barn behdver fa tid pa sig, séarskilt da det géller att utforska ett nytt sprak. Det &r
viktigt att barnen vagar uttrycka sig och att de inte dr ridda for att gora misstag. Som pedagog
fdr man gdrna uppmana barn till att hjélpa varandra. Man kan dven uppmana till att leka med
spraken, jamfora dem och att vixla mellan olika sprik. Att uppmuntra barn till att utforska
de olika spraken pd daghemmet bidrar till en positiv sprakmiljo, vilket frimjar alla barns

sprakinlarning. (Ladberg, s.149)

Personalens uppgift dr ocksd att ge barnen ett inflode av sprék, till exempel genom sagor,
sanger och samtal. For att barnen ska fd det sprékliga inflode som &r nddvindigt for
sprakutvecklingen behover verksamheten vara vél genomténkt. Barnet far tillgdng till
spraket frimst genom sagor och barnbdcker, samt genom att prata om saker kopplade till
barnets vardag. Samtal mellan daghemspersonal och barn utgér dock inte en sa stor del av

barnets sprakinldrning, den sker frimst vid lek och umgéinge med jimnériga barn. Da
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utvecklar barnet aktivt sitt sprak, med hjilp av inflodet som barnet fatt av den vuxna.

(Ladberg, s.146)

7.1 Spriakutvecklande metoder

Da barnet borjar pad daghem utan att kunna spraket som anvénds dér, anvander barnet forst
spréket det fatt med sig hemifran. I vissa fall far barnet modersmélsstdd, ibland inte. Det ar
hursombhelst viktigt att pedagoger uppmuntrar barns sprakande dven fast de inte forstar
spraket sjdlva, de yngsta barnen kan ju inte veta att pedagogerna inte pratar samma sprak.
Som pedagog kan man anvénda kroppssprak for att uppmuntra till barnets sprakbruk. Det
viktigaste dr att barnet mirker att sprakandet uppskattas, och att man ger barnet en trygg

miljo att anvénda spraket i. (Ladberg, s.150, 152)

For att barnet ska kénna sig tryggt 1 att anvdnda sitt sprak kan det vara bra att ndgon av
pedagogerna lér sig ndgra ord pé spraket, sidana ord som ar viktiga for barnet. Man kan dven
lata barnet ha med sig nigra saker frdn hemmet, som okar trygghetskinslan. Pedagogerna
kan &ven hora sig for med fordldrarna hurudana rutiner de har hemma, och forsdka ha
liknande vanor péd daghemmet. Nér barnet kinner sig hemma i1 den nya miljon kan spraket
utvecklas. D& man som pedagog mérker att barnet kinner sig tryggt kan man ocksa forsiktigt

borja anvinda det andra spraket tillsammans med barnet. (Ladberg, s.150)

De gemensamma aktiviteterna pa daghemmet gor det mdjligt for barnen att delta och
kommunicera. En dag pd daghemmet f6ljer vissa rutiner som alla i sig dr sprakutvecklande.
Maltider, ldsning samt sdng -och lekstunder utgor sprakligt varierande situationer for barnen.
Under méltiderna far barnet mojlighet att lara sig agera sjdlvstandigt och kommunicera med
andra barn. Samtalen under maltiderna géller dels den konkreta situationen, dels annat som
barnen vill beritta, till exempel om séddant som hént under dagen eller sddant som kommer
hénda. For att barnen ska fé delta i1 situationen kan personalen uppmana till barnen att hjdlpa
varandra: det kan vara att hjélpa till med att skicka mjo6lken till andra sidan bordet sa att
andra barn nar den. For att maltidssituationen ska gynna barnets sprakutveckling behover
stunden vara s& lugn som mojligt, i stressiga miljoer blir det svart for barnen att delta i

kommunikation. (Kultti, 2014, s.52)

En bra metod for att hjélpa barn ndrma sig ett nytt sprak dr genom sadnger och ramsor. Rytm
och rorelse utgdr de mest fundamentala faktorerna 1 barnets tidigaste sprakutveckling, som

borjar redan 1 moderlivet. Da kan barnet urskilja mammans rost som ett mummel, och genom
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forstervitskan &r det framst sprakmelodin som lagras i barnets minne. I moderlivet dr barnet
dven omgivet av olika rytmer, bland annat mammans andning, hjartslag och sitt att rora sig
(Ladberg, 5.57). Ovningar som fokuserar pa sprakets rytm ir dirfor utmirkta hjalpmedel vid
sprakinldrning. Har dr inte forstaelsen av ord och innebdrd det viktigaste, det handlar framst
om att ge barnet en mdjlighet att leka med spraket och prova sig fram. Genom ramsor och
rim far barnet bekanta sig med sprakens ljud och uppbyggnad pa ett lekfullt sitt. (Ladberg,
s. 153)

En annan aktivitet som framjar sprakutvecklingen &r ldsstunder. D4 sitter personal och barn
tillsammans pa en lugn plats som passar for ldsning. Barnen deltar genom att lyssna da
personal ldser hogt, och kan samtidigt titta pd bilderna 1 boken. Ofta har bockerna anknytning
till barnens vardag, och innehaller element som barnen kan kidnna igen. Barnen &r delaktiga
1 aktiviteten genom att stilla frdgor och delta i samtal kring ldsningen de just tagit del av.

(Kultti, 2014, s.54,55)

For att daghemsverksamheten ska vara sa sprakutvecklande som mdjligt krdvs att pedagoger
1 borjan av en aktivitet ger bendmningar for vad som kommer hénda. Pa sa sétt berikas
barnens ordfoérrad med nya begrepp, vilket hjilper barnen att vaga stélla fragor och komma
med forslag. Man far d 1 gdng en diskussion kring olika &mnen, samtidigt som man beaktar

den individuella sprikliga utvecklingsnivan hos barnen. (Letzén, 2017, 5.67)

Andraspréaksinldrningen &r en social process dir barnet lar sig i samarbete med andra. For
att sprakinldrningen ska bli sé effektiv som mojligt behdver barnet {4 stod frén omgivningen.
I samtal och diskussioner med barnet kridvs det att pedagogen kan fylla i, upprepa och
fortydliga fraser och ord som barnet har problem med. Med pedagogens stdd utvecklar

barnet sitt sprak och uppméarksammar de specifika dragen i spraket. (Svensson, 2009, s.191)

7.2 Utmaningar vid barnets andraspréksinlirning

Utvecklingen av andraspraket pa daghemmet kan vara utmanande for savédl barn som
pedagoger. Ménga utmaningar grundar sig pa bdde sprékliga och kulturella skillnader
(Hékansson, 2019,s.158). En skillnad mellan inldrningen av forsta -och andraspréket ér att 1
andraspréksinldrningen forekommer en del sprikfel som séllan uppstar vid inldrningen av

ett forsta sprak. Det modersmalstalande barnet gor alltsd sdllan samma typer av sprikfel som
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det andraspraksldarande barnet gor. En konsekvens av detta blir att det kan vara svért for

pedagogen att forsta de sprakfel barnet gor. (Hédkansson, 2019, s.158)

7.2.1 Sprakfel hos andraspriksinlirare

Sprékfel ar en del av processen att ldra sig ett nytt sprék, hos vissa forsvinner felen relativt
snabbt, hos andra hdnger de med lidngre. Vanliga sprikfel kan ha att géra med vissa
ordklasser, pronomen dr exempel pd sddant som ritt manga andraspraksinldrare kan ha
problem med. Dels dr det inte alltid sjdlvklart vilket pronomen man ska vélja, dels kan det
vara svdrt att boja dem rétt (hons istillet for hennes och dylikt). Prepositioner kan ocksé vara

problematiska, till exempel da det géller att vilja mellan i och pd. (Svensson, 2009, s.194)

Sprakfel kan uppkomma av olika orsaker, det kan handla om individuella skillnader, till
exempel 1 vilken alder personen péborjat inldrningen samt hur ldnge inldrningen pagétt.
Sprakfel kan ocksa bero pa skillnader mellan spraket/spraken inldraren redan behérskar och
det nya spraket. En annan orsak till diverse sprakfel kan vara da redan inldrda sprak paverkar
det andra spraket, detta kallas for transfer. Transfer leder dock inte alltid till sprakfel. I vissa
fall kan det inlérda spraket ha en positiv inverkan pé det nya spraket, vilket kallas for positiv
transfer. Ifall modersmalet i stéllet orsakar hinder i andraspraksinldrningen ar det frigan om

negativ transfer (Svensson, 2009, s.193,194).

Hos barn dr inte transfer sirskilt vanligt, speciellt inte da det giller fonologisk transfer, det
vill séga d4 uttalet paverkas av redan inldrda sprék. Ifall man som pedagog marker att barnet
har problem med spréket bor man alltsd inte genast se detta som ett resultat av strukturerna
1 barnets modersmal. Da kan det i stdllet handla om brist pa spréklig exponering, eller nagon

slags sprakstorning. (Salameh & Nettelbladt, 2018, s. 63)

En del av de sprakliga utmaningarna kan ocksé uppsté av de strukturella olikheter som skiljer
andraspréksinldrarens forsta sprak frén det andra spraket. Att barnet anvénder fel strukturer
kan forklaras med att utvecklingen av ett andrasprak tenderar att ske systematiskt. Detta
innebdr 1 sin tur att innan barnet behirskar det andra spraket anvénder det en blandning av
drag frdn det egna modersmalet med s& kallade utvecklingsdrag”. Detta kallas for

2

“interimsprdk™ och blir lite av ett mellansprdk i utvecklingen mot det andra spréaket
(Hékansson, 2019, s.158). Tidigare sdg man pa interimspraket som en ofullstdndig variant

av maélspraket, numera betraktas det som en naturlig del av andraspriksinlarningen.
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Interimsprak ar sdledes inte nagot ’leksprak™, utan foljer viss regelbundenhet och struktur,

som vilket annat sprak som helst (Abrahamsson & Hyltenstam, 2003, s.41).

8 Sammanfattning av teoridelen

I detta kapitel kommer jag att sammanstélla det viktigaste ur teoridelen. Syftet med mitt
examensarbete dr att granska hur daghemspersonal kan stoda barns inldrning av ett
andrasprak inom smabarnspedagogiken. I teoridelen redogdér jag for vad
andraspraksinldrning innebér, hur barnets andraspraksutveckling kan se ut pa daghemmet,
vikten av det egna modersmalet samt hur kamratgruppen och familjen inverkar pa barnets
andrasprdksinldrning. Jag granskar &dven vilka metoder som kan anvdndas av
daghemspersonal for att stoda barnets andraspréksinldrning, samt de utmaningar som bade

barn och personal stélls infor dd det géller barnets inldrning av ett andrasprak.

Andraspraksinlidrning innebar att en individ lér sig ett eller flera sprék efter det att &tminstone
ett sprk redan blivit inldrt. Da barn ldr sig flera sprék kan sprékinlérningen vara antingen
simultan eller successiv. En simultan sprakinldrning innebir att barnet lar sig ett eller flera
sprdk samtidigt som barnet utvecklar sitt forstasprdk. Den simultana sprakinlarningen sker
saledes ofta hos sma barn. Ett barns successiva sprakinldrning sker efter det att ett eller flera
sprak redan &r utvecklade. D4 ett barn borjar pa daghemmet och moéter ett annat sprak dn det
som talas i hemmiljon blir inldrningen av det nya spriket oftast successiv, eftersom barnet

dé har minst ett ars forsprang i1 inlérningen av det forsta spréket.

Da ett barn borjar pd daghemmet utan att kunna spriket som anvénds dir kan det hdnda att
barnet intar en avvaktande roll vid lekar och aktiviteter. Det dr viktigt att man hjélper barnet
att kdnna sig bekvdm att delta, eftersom social interaktion dr sd betydande vid barnets
inldrning av det nya spraket. Vissa barn bekantar sig med det nya spraket under tystnad och
lar sig genom att lyssna pd andra talare av spraket. I sinom tid borjar barnet ocksd anvinda
spraket verbalt. Andra barn ldr sig genom att imitera och upprepa sadant som andra siger

och kan efter ett tag ocksé bilda egna meningar.

Da ett barn introduceras for ett nytt sprak utgor det egna modersmaélet en sérskild trygghet.
Det dr darfor viktigt att man pd daghemmet bejakar barnets modersmaél och ser till att dven
detta sprék féar utvecklas. Ett starkt forstasprk underléttar inlarningen av nya sprék. Ibland

kan det hdnda att barnet slutar anvinda sitt modersmal, av olika orsaker. Det kan hinda att
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barnet kopplar ihop spraket med nagon jobbig hindelse, eller att omgivningen inte
uppmuntrar barnets anviandning av spraket. Barnet kan ocksad sluta vilja anvinda sitt
forstasprak for att battre passa in bland barn som inte anvédnder spraket ifraga. Ifall ett barn
slutar anvénda sitt modersmal pa daghemmet ar det 4nda viktigt att se till att barnet fir hora
spraket. Pa sa sitt uppratthalls &nda kunskaperna i spraket, trots att barnet inte anvénder det

verbalt.

Barnets sprék influeras av ménniskorna i barnets narmiljo. For att andraspriksinlédrningen
ska bli lyckad krévs engagemang och uppmuntran frdn omgivningen. Det &r viktigt att barnet
som ska léra sig ett nytt sprék har erfarna andrasprakstalare runtomkring sig, annars kan det
héinda att barnet inte lir sig spréket ritt. P4 daghemmet ar det darfor viktigt att man ser till
att ha blandade grupper, och att inte for ménga barn med frimmande sprak som modersmal
hamnar i samma grupp. En stor del av barnets sprakinldrning sker nimligen tillsammans

med andra barn, dé frimst genom leken.

Lekens olika skeden bidrar till spréklig variation for barn. Sprakutveckling sker da barnet
ska planera leken, fordela roller, samt d& de beskriver vad som hinder i leken. Ocksa
anvindningen av kroppssprak utvecklas och barnet lér sig att tolka miner och gester. P4
daghemmet dr det darfor viktigt att man ger barnen tillrdckligt med tid och rum for lek.
Leken ska inte avbrytas i onddan, och utrymmena pd daghemmet bor inte vara for sma eller
stokiga. Miljon pa daghemmet ska gérna inspirera till lek, till exempel kan man skapa olika

lekmiljéer och hornor for barnen att leka 1.

For att delta i leken krdvs ofta en viss behdrskningsniva av spraket, men barn med ett annat
modersmal tenderar dnda att hitta metoder for att vara med och leka. En sddan metod ar
skuggning, da barnet direkt repeterar ett annat barns handling. En annan, liknande metod &r
sprakoverstigande, da barnet gor ansprak pa niagot som har med en annan kultur eller ett
annat sprak att gora. Ett exempel pa detta kan vara ifall barnet imiterar ndgot som sagts pé
ett for barnet fraimmande sprék, det kan gilla enstaka ord eller hela meningar. Barn kan vélja
att anvdnda nagon av dessa metoder som knep for att komma in 1 leken igen, ifall de hamnat

utanfor pd grund av sprakskillnader.

Sprakinldrning pd daghemmet sker hela tiden, inte bara genom lek. Samlingar,
matsituationer och limning eller himtning dr exempel pa sddana héndelser dir spriket
utvecklas naturligt. Pedagogens roll dr att se dessa situationer och gora det mojligt for barnet

att lara sig av dem. For att underlétta spréakinldrningen kan man variera séttet man anvénder
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spraket pa, genom sanger och ramsor till exempel. Barnen ska fa nidrma sig spraket pé ett
lekfullt sitt, da vagar de ofta anvédnda spraket mera frimodigt och det kidnns inte sé farligt att
sdga fel. Anvindning av bilder underlittar mycket for de barn som lér sig ett nytt sprék, det
gor det lattare for barnen att hitta de ritta bendmningarna. Vid ldsning dr det dérfor viktigt
att barnen far titta pa bilderna 1 boken samtidigt. En {Orutsittning f{or att
daghemsverksamheten ska vara sprakutvecklande dr att miljon inte &r stokig. Ifall miljon pa

daghemmet ar for stressig forsvinner fokuset fran spraket och hamnar i stéllet pa ndgot annat.

Barn som lér sig ett nytt sprak behover extra stod frdn personalen pa daghemmet. Da barnet
borjar pa daghemmet &ar det, som med alla barn, viktigt att fa barnet att kénna sig tryggt.
Barnet behover kédnna sig bekvdm i daghemsmiljon for att det nya spraket ska kunna
utvecklas. I vissa fall kan det vara skil for daghemspersonalen att lira sig nagra ord pa
barnets modersmal. Man kan dven anvianda kroppssprak och gester for att kommunicera med
barnet. D4 man maérker att barnet borjar bli varm 1 kliderna kan man borja introducera ord
pa andraspraket. Det dr viktigt att personalen tar i beaktande barnets sprakliga niva och borjar
med enkla vardagliga ord och uttryck. Pedagogen bor alltid fungera som en spréklig forebild
for barnet och tala tydligt och korrekt.

9 Metoddiskussion

I detta kapitel kommer jag att beskriva hur jag gatt till viga for att genomfora min
undersokning. Jag kommer att redogéra for och motivera valet av forsknings- och
analysmetod samt valet av respondenter. I kapitlet behandlas dven datainsamlingsprocessen

och datasekretess.

9.1 Kbyvalitativ metod

For min undersokning valde jag att anvinda mig av en kvalitativ forskningsmetod. En
kvalitativ metod passar bést i sddan forskning dir man vill f4 fram respondenternas
personliga upplevelser. Genom den kvalitativa metoden far respondenterna uttrycka sig fritt,
vilket ger en 0kad fOrstéelse for individuella erfarenheter och dsikter (Holme & Solvang,
1997, s. 82, 92). Eftersom syftet med detta examensarbete dr att undersoka just de
erfarenheter daghemspedagoger har av att arbeta med barn som lér sig ett andrasprak &r en

kvalitativ metod det lampligaste valet.
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Dé jag borjade skriva mitt examensarbete hade jag tdnkt basera min unders6kning pa
intervjuer med daghemspersonal, dé just intervjuer ar vanligt vid kvalitativa undersdkningar.
Vid intervjuerna vill man girna trdffa respondenterna 6ga mot 6ga, men pé grund av den
rddande pandemin fOrsvarades detta. Jag valde darfor att anvinda mig av en enkit vid
datainsamlingen, da detta verkade som ett tryggare alternativ. Genom att anvénda en enkat
ger man dessutom respondenterna mer tid att fundera igenom fragorna och svara pa dem i
lugn och ro. Alla frdgor pa enkéten hade 6ppna svarsfalt, dir respondenterna med egna ord

fick svara pa fragorna.

9.2 Respondenturval och datasekretess

I detta arbete ville jag undersdka hur daghemspersonal upplever arbetet med barn som lar
sig ett andrasprak. Jag valde att begrénsa valet av respondenter till ldrare och socionomer
inom smabarnspedagogik. Detta gjorde jag dels for att det annars kunde blivit fér manga
respondenter, dels for att jag ville att respondenterna skulle ha liknande utbildning och

erfarenhet inom omradet.

I borjan pa maj tog jag kontakt med chefen for smébarnspedagogik i en Osterbottnisk
kommun for att ansdka om forskningstillstand. Jag ville gora min undersékning i en kommun
i Osterbotten si att jag kunde utfora den pa svenska. Kommunen i friga valdes
slumpmassigt. En bra slump visade det sig, eftersom respondenterna visade engagemang 1

amnet och gérna ville aterge sina erfarenheter.

I mitten av juni blev mitt forskningstillstdnd beviljat och jag skickade ut min enkit kort
darpa. Enkéten sédndes ut till sammanlagt elva respondenter, fran tre olika daghem inom

kommunen. Sex respondenter svarade pa enkéten.

Enkéten skickades till respondenterna via mejl. I mejlet informerade jag respondenterna om
att de kommer vara fullstindigt anonyma och att deras svar endast kommer att anvéndas
inom ramen for mitt arbete, samt att de raderas efter att de anvénts for sitt syfte. I
resultatredovisningen kommer déarfor inga uppgifter som kan svika respondenternas

anonymitet att utelimnas.

9.3 Analysmetod

For att analysera svaren i1 enkdtundersokningen kommer jag att anvinda mig av teoretisk

tolkning. Vid teoretisk tolkning anvinder man sig inte av ndgon speciell metod, utan man
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tolkar svaren i undersdkningen utgdende fran ens egen kunskap om admnet (Kvale &
Brinkmann 2014, s. 283). Vid redovisningen av resultaten har jag jimfort och sammanfattat
respondenternas svar. For att fortydliga tolkningen av en del svar har jag anvint mig av citat

fran respondenterna.

10 Resultatredovisning

I detta kapitel redovisas resultaten fran enkdtundersokningen. Enkiten bestod av 11 frdgor
som baserats pd examensarbetets fragestéllningar: Hur ser barnets andrasprdksinldrning ut
i daghemsmiljon? Vilka metoder kan anvindas av personal inom smabarnspedagogiken
for att stoda barnets andraspraksinldrning? Vilka utmaningar méter barn och pedagoger

vid barnets inldrning av andra spraket?

I resultatredovisningen har jag jamfort de olika svaren och sammanfattat dem for att f4
fram det vésentligaste. Jag har ocksa inkluderat en del citat frén respondenterna, de &r

kursiverade och skrivna inom citationstecken.

10.1 Personliga erfarenheter

Den inledande fragan i enkéten var ifall respondenterna har arbetat med barn som lir sig ett
andrasprak pa daghemmet. Samtliga respondenter svarade ja pa denna fraga. Enkédtens andra
fraga fungerade som en foljdfrdga, dir respondenterna ombads beritta om sina erfarenheter

av att arbeta med barn som lér sig ett andrasprék pa daghemmet.

Flera av respondenterna svarar att de dr mycket vana att arbeta med barn som lér sig ett
andrasprak pa daghemmet, en av respondenterna har frimst arbetat med barn som har finska
som modersmél och lédr sig svenska pd daghemmet, 6vriga respondenter har mest arbetat
med barn som har annat modersmadl @n finska eller svenska. Flera respondenter svarar att
arbetet med barn som lar sig ett andrasprak kan vara mer krdvande dn med barn som pratar
nagot av de inhemska spriken. Ifall barnet dessutom har nigon inldrningssvarighet blir
arbetet extra utmanande. En av respondenterna lyfter fram kommunikationen med
fordldrarna, vilken kan vara problematisk ifall det inte finns ndgot gemensamt sprék. Ocksé

inskolningen och den forsta tiden pd daghemmet kan vara utmanande.

“Inskolningen krédver mera dn av barn med inhemska sprak.”
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Flertalet respondenter tar andd upp positiva aspekter av att arbeta med barn som lér sig ett

andrasprak.

“Upplever att det oftast gar bra ndr ett barn ska lira sig ett andra sprak pa dagis. Oftast

gar det relativt litt och vi anvinder oss mycket av tecken som stod samt bildstod”

“Arbetet med dessa barn dr en extra utmaning samtidigt som det dr roligt.”

10.2 Beteenden hos det andrasprikslirande barnet

Foljande fraga gillde huruvida personalen noterat sirskilda beteenden hos barn som borjar

pa daghemmet utan att kunna spréket som anvinds dér.

En av respondenterna som arbetar med smé barn, i aldrarna 1-3 ar, tycker inte att beteendet
hos barn som lér sig ett andrasprék skiljer sig frdn andra barn i denna alder. Hos dessa barn
ar ocksd modersmalet ett nytt sprak att utforska, och ifall barnet 4nnu inte kommit sé langt i

sin sprékinldrning &r det inte lika utmanande att ndrma sig ett helt annat sprik.

Tvé av respondenterna svarar att andraspraksinldrande barn till en bdrjan kan vara mer
osikra och tillbakadragna dn barn som forstéar spraket. En av respondenterna upplever ocksa

att det kan vara svart att trosta barnet da det blir ledset, ifall barnet inte forstar spraket.

Ofta blir barnen mer bekvima efter ett tag, dd de kommit in 1 vardagen och rutinerna pé
daghemmet. Da végar de ocksa borja 6va sig pa det nya spraket. Flera respondenter svarar
att de noterat att andraspréksinldrande barn ofta lar sig snabbare dn forvéntat, samt att de kan

kommunicera med andra medel 4n genom tal.

“Barn dr ju duktiga pad att kommunicera icke-verbalt!”

En respondent papekade att detta ibland kan innebéra att barnen far ett utagerande beteende.
“Barnen kan ju vara mera fysiska med kompisar (sld, knipa etc..) om det inte har spraket

att uttrycka sina behov”.

10.3 Barnet introduceras for andraspriket

Nasta fraga 1 enkéten handlade om hur det gar till da ett barn ska ndrma sig ett nytt sprak pa
daghemmet. Det dr en bred frdga som kan tolkas ur olika vinklar. Alla respondenter tog upp

vilka metoder de anvinder med barn som ldr sig ett andrasprék pa daghemmet, alltsa hur
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dom sjélva gor for att barnet ska nidrma sig andraspraket. I sina svar beskrev dven tva

respondenter pa vilket sitt de noterat att barnet sjdlv ndrmar sig andraspraket.

Flertalet av respondenterna svarade att de anvénder bilder och tecken som stdd for att hjélpa
barnet forsta. Tva respondenter betonar hur viktigt det &r att anvinda spréket ofta och pa ett

varierande sitt tillsammans med barnet.

"Vi pratar mycket med barnen och bendmner att mdjligt i de vardagliga rutinerna. Pd
fonstren och viggarna sa har vi uppsatta bilder pa olika saker som ofta leder till mojlighet

att bendmna ord.”

Tva respondenter papekar att personalen bor anvénda ett enkelt sprdk och introducera

vardagliga ord forst.

"Sedan dr det viktigt att man som vuxen fungerar som sprakmodell och pratar ett tydligt

och har ett enkelt sprak. Man jobbar sprakstimulerande helt enkelt.”

En av respondenterna papekar att barn ndrmar sig det nya spraket tillsammans med andra
barn pd daghemmet. D4 bekantar de sig med spraket genom att lyssna pa och hirma andra
barn. Tva respondenter svarade att det gar snabbt for barn att ldra sig forsta ett nytt sprak, en

av respondenterna papekar dock att de dndé géirna talar sitt modersmal i forstahand.

"Ofta blir deras sprakforstdelse mycket snabbt ganska bra, men det tar lingre innan de

vdgar borja prata det frammande spraket.”

10.4 Interaktion med andra barn

Foljande fradga handlade om hur interaktionen med andra barn pd daghemmet fungerar for

barn som dnnu inte lart sig det andra spréaket.

Nagra av respondenterna har noterat att de barn som inte kan spraket kanske inte alls leker
med andra barn till en bérjan. Dessa barn kan vara blyga och tar ofta en iakttagande roll, da
de dnnu inte kan spriket. Det kan krdvas en viss nivd av spréklig behdrskning innan
andraspraksldrande barn borjar delta i lek med andra barn. En respondent papekar dock att

nivan av interaktion, samt sittet att kommunicera skiljer sig frédn barn till barn:

"Vissa bara leker/visar, andra pratar sitt eget sprak och barnen sinsemellan kan inte

)

kommunicera men leker fint dnda.’
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Barn behover ofta inte forstd varandras sprak for att kunna leka tillsammans. Sarskilt hos
sma barn fungerar gester och olika ljud bra som kommunikationsmedel. En respondent

papekar att barnens alder kan inverka pa hur vél barnen interagerar med varandra:

’

“Ju yngre barn desto enklare att interagera.’

Risken for missforstind mellan barnen kan dock vara stérre om de inte har ett gemensamt
sprak, och ibland kan det hénda att barnen agerar fysiskt genom att knuffa eller bitas da de
inte kan gora sig forstddda verbalt. Flera respondenter anser dndé att interaktionen tenderar
att fungera bra. De vuxna pa daghemmet dr vidlkomnande och fungerar som modell for hur
barnen ska bemdta varandra. Interaktion mellan barnen sker frimst genom leken, och en

respondent pépekar att den naturliga nyfikenheten underlittar samspelet.

”Barnen har alltid varit nyfikna pa varandras sprdk och de hittar alltid sdtt att kommunicera

’

med varandra i leken.’

10.5 Sprakfrimjande metoder

De tvé foljande fragorna i enkéten behandlade hur man rent praktiskt kan stdda barnet som
ska ldra sig ett nytt sprak pa daghemmet, samt ifall respondenterna sjdlva anvént sig av nagra
sprakfrimjande metoder. Alla respondenter svarade ja, de har anvint sig av sirskilda
metoder for att stoda barnets sprakinlarning. Samtliga respondenter har anvint bildstod och
tecken som stdd, manga betonar dessutom anvindandet av sanger, ramsor och sagor som

sprakfrimjande metoder.

“"Man borjar enkelt med vardagliga fraser, sjunger och ramsar mycket, ldser enkla sagor,

jobbar individuellt med vuxen, jobbar med bildstod/tecken som stod.”

En respondent papekar dven att det dr viktigt att vara konsekvent i sitt anviindande av spraket
och att man inte ska véxla till exempelvis engelska bara for att det kdnns ldttast. Om man
hela tiden vixlar mellan sprak, eller pratar engelska bara for att barnet pratar engelska, ser
kanske inte barnet ndgon nytta i att ldra sig prata det andra spraket. Det dr darfor viktigt att

man talar med barnet pa andrasprdket, man hjdlper pé sd sitt barnet att hitta nya ord och

begrepp.

Kommunikationen kan vara mycket svar ifall andraspraket &r helt frimmande for barnet da

det borjar pd daghemmet. En av respondenterna menar att man kan ta stod av fordldrarna,
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eller av andra barn som har samma modersmal, fran ndgon annan avdelning till exempel.

Man kan dven stoda genom att sjdlv bekanta sig lite med barnets sprak.

"Kanske kan man ldsa in sig pd ndgra vardagliga ord pa barnets hemsprak for att

)

underldtta.’

Respondenten papekar ocksa att det dr viktigt att i borjan ge extra tid till barnet som ska ldra
sig ett nytt sprak. Man kan inte rdkna med att barnet hdnger med alla ganger, det géller att
vara talmodig. En respondent svarar att det dr extra viktigt att forsoka gora barnets tillvaro
pa daghemmet sa tydlig som mojligt, barnet ska forstd vad som hiander under dagen dven om
spraket inte dr si starkt. Flera respondenter tar upp att barnens sétt att ndrma sig spraket
varierar, s& man behdver vara observant for vilka metoder som bést stoder det enskilda

barnets sprakinldrning.

Manga respondenter betonar dessutom hur viktigt det dr att bekréifta och berémma barn som
lar sig ett nytt sprdk, dven sma framsteg dr viktiga att lyfta upp. En av respondenterna

papekade vikten av att bejaka den sprakliga méngfalden.

’

”Positiv instdllning till mangfald i gruppen, det smittar av sig pd barnen.’

10.6 Utmaningar och hur man hanterar dem

Respondenterna ombads beritta om vilka eventuella utmaningar de stott pa i arbetet med
barn som lér sig ett nytt sprak pa daghemmet. Féljande fraga var hur de i sddana fall hanterat

utmaningarna.

En respondent betonar att man mdter ménga utmanande situationer i de fall d& man inte alls
forstar barnets sprak, och ifall barnet i sin tur inte kan nagot av de sprak som finns pa
daghemmet. I kommunikationen med barnet kan det da létt uppsta missforstdnd, vilket kan

vara frustrerande for barnet.

En av respondenterna tyckte det kan vara utmanande ifall flera barn i en grupp har samma
forstasprik, da de i1 sddana fall tenderar att umgas med de som har samma sprik. De
kommunicerar da pa sitt gemensamma forstasprék med varandra, och det kan bli svért att
motivera dem till att anvidnda andraspriket. Det &r darfor viktigt att ha blandade grupper dar

sa fa andraspréksinldrande barn som mgjligt talar samma sprék.

En respondent svarar att det dr sédrskilt utmanande i de fall dd inte fordldrarna forstar spraket.
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“Ifall inte heller fordldrarna kan spraket sa dr det vildigt svart att formedla information
samt forklara hur daghemsrutinerna osv. fungerar. Far sjdlv fungera som tolk dven om

man inte kan deras sprdk.”

“Alla typer av moten, sammankomster, utvecklingssamtal osv. kan behéva skotas med tolk
vilket ibland dir svart att fa tag i/finns ej resurser till det. Blanketter osv i kommunen pa
finska/svenska och man kan som ldrare hamna att oversdtta mycket for att familjerna och

’

barnet ska forsta.’

Respondenten menar samtidigt att det kan bli svart ifall barnet forstar engelska, och borjar
forlita sig pé att personalen nog forstar fastidn barnet inte pratar andraspraket. D4 finns risken

att barnets motivation fOr att lira sig andraspraket minskar.

Att hantera utmaningarna som medfoljer andraspriksinldrningen pa daghemmet &r inte helt
latt. Flera respondenter papekar att man kan ta stod av andra i personalen som har mycket
erfarenhet. Ifall resurser finns kan en tolk underlétta. En av respondenterna menar att det kan
hjilpa att forldnga inskolningsperioden for ett barn ifall det kinner sig sirskilt otryggt, samt
att halla kontakt med fordldrarna dver telefon under dagens géng, och lata dem forklara ifall

det dr ndgot barnet inte forstar.

En respondent anser att det behdvs mera fortbildning 1 hur man ska hantera utmaningar med

barns sprakinldrning pd daghemmet:

“"Upplever att vi borde fa mera kunskap och teoretisk/praktisk erfarenhet i hur man ska

jobba for att barnens sprakutveckling ska bli sa bra som mojligt”

10.7 Det egna modersmaélet

Foljande fraga géllde hurdan roll respondenterna upplever att barnets egna modersmal har,
dé det géller inldrningen av ett nytt sprdk. Hir svarade samtliga respondenter att ett starkt

forstasprak ar viktigt for barnets inldrning av ett andra sprék.

VEtt starkt eget modersmdl tror jag att dr viktigt, eftersom de da har en grund att std pa i

inldrning av ett andra sprak.”

En av respondenterna betonar vikten av att forstaspréket anvinds mycket hemma, men dven
att barnet ska kinna sig bekvdmt att anvdnda sitt modersmal p& daghemmet. Tva

respondenter papekar att andraspraksinldrningen blir extra utmanande ifall barnets
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forstasprék ar svagt. En av dessa respondenter svarade att ifall barnet inte har atminstone ett
starkt sprak blir det svért att ta till sig information pa ett helt frimmande sprék, det "rdddar
till" sprakinldrningen helt enkelt. Som ndmndes i teoridelen (kapitel 4.2) behdver barnet ett
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sprak att ’std pa” da ett nytt sprak ska ldras in. Inldrningen av ord och begrepp fordrojs ifall
barnet inte har ordforradet pa ett forstasprak att jamfora med. Detta kan dessutom leda till

att barnets uppfattning av ordens innebord blir vag, eller till och med felaktig.

10.8 Ett sprakfrimjande arbetssiitt p4 daghemmet

I enkitens avslutande fraga ville jag veta hur respondenterna uppfattar situationen pa den
egna arbetsplatsen, arbetar man pé ett sprakfrimjande sétt diar? Samtliga respondenter ansag
att man anvénder sig av sprakfrimjande arbetssitt och metoder pa sina arbetsplatser. En av
respondenterna arbetar med finska “sprdkduschar” pa sitt daghem. Négra respondenter
betonade att man pa daghemmen har ménga ars erfarenhet av att arbeta med barn med flera

sprak och att det nufortiden oftast finns ndgon form av spraklig variation i grupperna.

”...det dr en ovanlighet att det i nan grupp inte skulle finnas ndn med tva sprdak. Det dr

"vardag" for oss att jobba med barn med sprak.”

En av respondenterna tar upp att arbetet med flera sprik pa daghemmet fungerar bra, men
att det krdver mer av personalen. Respondenten anser dérfor att det vore fordelaktigt med ett
tilligg for den personal som har ménga barn med olika forstasprak i gruppen, da det tar mer

tid och energi for att {4 alla att hinga med och delta i vardagen pa daghemmet.

11 Sammanfattning och slutdiskussion

I f6ljande kapitel kommer jag att kritiskt granska mitt arbete och diskutera resultaten av
forskningen. Jag kommer ocks4 att reflektera dver om jag uppnétt syftet for mitt arbete, samt

om jag besvarat fragestéllningarna.

Syftet for mitt examensarbete var att granska hur daghemspersonal kan stéda barns inldrning
av ett andrasprdk inom smébarnspedagogiken. For att uppna syftet valde jag att gora en
enkdtundersokning bland ldrare och socionomer fran olika daghem inom en kommun.
Fragorna 1 undersokningen utgick fran frigestéllningarna for mitt examensarbete: Hur ser
barnets andraspraksinldrning ut 1 daghemsmiljon? Vilka metoder kan anvéndas av personal
inom smabarnspedagogiken for att stoda barnets andraspriksinldrning? Vilka utmaningar

moter barn och pedagoger vid barnets inldrning av andra spréket?
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Ur undersokningen framgick det att daghemspersonalen har mycket erfarenhet av att arbeta
med barn som lér sig ett andrasprdk. De personliga erfarenheterna varierade, vissa har jobbat
mycket med barn som invandrat, andra har mest arbetat med finsksprakiga barn som ska ldra
sig svenska pd daghemmet. Respondenterna har ocksa olika erfarenhet av aldersgrupper,
nagra respondenter hade arbetat mest med 1-3 aringar medans andra arbetat med &ldre barn.
Oavsett alder eller vilket forstasprak barnet har, dr det alltid en utmaning for barnet att
komma in i en grupp dér det inte forstir spréket. Flera respondenter hade noterat att
andrasprdksinldrande barn kan vara osdkra i borjan, och att inskolningen dirfor kan bli extra
utmanande. Personalen kunde dven uppleva att det ar svart att trosta barnet ifall det inte finns
ett gemensamt sprak mellan barn och personal. En respondent padpekade att det i sddana
situationer kan underlétta att se om det finns personal eller barn pa ndgon annan avdelning
som talar spréket, och ta hjdlp av dem. Man kan dven med fordel forsoka lira sig nigra ord
pa barnets sprak, det kan {4 barnet att kinna sig tryggare. Det &r viktigt att man diskuterar

med fordldrarna, vad som kunde 6ka barnets trygghetskénsla pa daghemmet.

Det kan drgja lite innan barnet borjar delta i lek och gemenskap med andra barn. Till en
borjan kanske barnet mest iakttar de andra i gruppen, detta dr ocksé ett sitt for barnet att
bekanta sig med spraket. Det kan ocksa hinda att barnet vill 6va sig pa andraspriket genom
att hirma de andra barnen. Efter ett tag borjar barnet ocksd anvédnda sprdket mer
sjdlvstiandigt. Barn dr ofta nyfikna pa varandras olikheter och ett nytt sprak i gruppen vécker
nyfikenhet. Trots att barnen inte forstar varandras sprak ar de dndé ofta duktiga pa att leka
tillsammans. I undersokningen framkom det att personalen noterat att barnen kan leka med
varandra pa sina respektive sprak utan att forstd den andre, men att de i stillet kommunicerar
med gester och kroppssprak. Nagra respondenter hade dock noterat att en del barn kan bli
utatagerande da missforstand uppstér. Detta beror oftast pa att barnet inte kan gora sig
forstatt eller att det sjdlv inte forstdr vad som hédnder, vilket kan kinnas frustrerande for

barnet och i vissa fall leda till utdtagerande beteende.

En annan sak flera respondenter upplevde som utmanande var kommunikationen med
fordldrarna. Om fordldrarna inte pratar svenska eller finska kan ofta engelskan fungera som
gemensamt sprdk, men 1 de fall dd fordldrarna inte heller anvidnder engelska kan det bli
knepigt. Personalen ndmnde att det kan finnas behov av tolk i dessa situationer, sérskilt vid
moten och informationstillfidllen, men att det inte alltid finns resurser for det. Inom
kommunen dr dessutom flera blanketter endast tillgdngliga pa finska och svenska, si

personalen kan sjdlva hamna att dversitta at fordldrarna.
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P& frdgan om vilka metoder man anvinder i arbetet med barn som lér sig ett andrasprak hade
alla respondenter mycket liknande svar. Samtliga svarade att de anvédnder bildstéd och
tecken som stdd for att hjélpa till i borjan av andraspraksinldrningen. Med bilder och tecken
ger man barnet mojlighet att bendmna olika saker och utveckla sitt ordforrdd. Utdver detta
svarade manga att de sjunger och ramsar mycket for att barnet ska fa bekanta sig med det
nya spraket pa ett roligt och lattsamt sitt. Man laser d4ven enkla sagor tillsammans. Barn har
olika sitt att ndrma sig ett nytt sprék, och det &r viktigt att man ser skillnaderna och hittar
sdtt att arbeta som stdder de individuella behoven hos barnen. Flera respondenter betonade
vikten av att arbeta enskilt med barnet. Som pedagog ér det dven viktigt att tinka pa att vara
konsekvent 1 anvindandet av spréket, och inte byta dver till engelska bara for att det dr 1attast.
Man kan i stillet anvdnda bilder eller tecken for att fa barnet att forsta, och prata ett tydligt

och rent sprak. Pedagogen fungerar som en spraklig modell for barnet.

I enkétsvaren presenterade respondenterna flera metoder de anvénder for att frimja barnens
sprékinldrning. Ménga av metoderna, till exempel anvdndning av sdnger, ramsor och bilder
grundar sig pa repetition for att memorera ord och uttryck. Man sjunger samma sanger
manga ginger om, och vissa situationer har en alldeles egen sang eller ramsa, till exempel
dd man tackar efter maten. Ocksd bilder anvidnds p& ménga olika sdtt inom
smabarnspedagogiken, 1 dagsscheman, for att markera byte av aktivitet, eller for att hjdlpa
barnet vid vissa situationer dir det behdvs stod for att kunna bendmna négot.
Daghemsverksamheten foljer sina rutiner, ddr samma ord och uttryck ofta aterkommer dag
efter dag. P4 detta sitt memorerar barn vissa begrepp och bildstéd och ramsor underlittar
inldrningen. For att stdda andraspréksinldrningen hos barn ar det darfor viktigt att pedagoger
dels ger barnen bendmningar, dels upprepar begrepp pa ett naturligt sétt, s att barnet genom

repetition av ord och uttryck utvecklar sitt sprak.

Overlag verkade respondenterna i undersdkningen uppskatta arbetet med barn som lir sig
ett andrasprdk. I samband med att personalen tog upp vilka utmaningar de mott med
andraspraksinldrande barn podngterade manga att det nog finns mycket positivt med det hela.
Flera hade observerat att dd barnen vél funnit sig i den nya daghemsmiljon gor de vanligtvis
ganska snabba framsteg 1 andraspréksinldrningen. Sarskilt sma barn tar till sig spriket fort.
Négon respondent pdpekade ocksé att det dr bra med olika sprdk inom gruppen, det stirker
mangfalden. I undersdkningen framkom &ven att det dr ovanligt att det i ndgon grupp inte
skulle finnas nagra barn med annat forstasprak én svenska eller finska. Det ar darfor viktigt
med kompetent personal inom smébarnspedagogiken, som vet hur man arbetar med barn

med flera sprék. Pedagoger inom smébarnspedagogik behover se 6ver de egna arbetssétten
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och metoderna och kunna tillimpa dem enligt ett interkulturellt forhallningssitt. Som
ndamndes 1 inledningen till detta arbete &r det viktigt att smabarnspedagogiken utvecklas och

anpassas till de mangkulturella forhéllandena.

I denna studie har jag undersokt hur daghemspersonal kan stéda andraspréksinlarningen hos
barn inom smabarnspedagogiken. I teoridelen tog jag upp vad andraspraksinlédrning ar for
nagot, skillnaden mellan simultan- och successiv sprakinldrning, samt hur aldern paverkar
larandet av ett andra sprdk. Jag gick dven igenom hur barn ldr sig ett andrasprék i
daghemsmiljon, hur omgivningen paverkar andraspriksinldrningen samt hur
daghemspersonalen kan stoda barnets inldrning av ett andrasprak. Jag anser att de &mnen

som lyftes upp i teoridelen &r relevanta for examensarbetets syfte.

For mitt examensarbete valde jag en kvalitativ forskningsmetod. Undersokningen gjordes
med en online-enkdt med Oppna fragor, som skickades ut till respondenterna via mejl.
Respondenterna ér alla ldrare eller socionomer inom smabarnspedagogik och arbetar pa olika
daghem i en kommun i Osterbotten. Jag sinde enkiten till elva respondenter och fick sex
svar, sa det blev andé en relativt god svarsprocent. Trots att jag initialt varit instilld pé att
gora intervjuer blev jag ndjd med enkdtundersokningen. Respondenterna hade god
erfarenhet av att arbeta med barn med flera sprak, och jag har fétt langa och utforliga svar
pé de flesta frdgor. Samtidigt undrar jag om jag kanske hade fitt &nnu mer detaljerade svar
om jag hade gjort intervjuer. Oavsett ér jag tillfreds med mitt arbete, jag tycker att jag uppnatt
arbetets syfte. Det finns tydliga kopplingar mellan teori -och metodikdelen, och jag har
besvarat frigestdllningarna for examensarbetet. Genom undersokningen har jag dessutom
fatt ta del av kunskap och erfarenhet av duktig daghemspersonal, kunskap som jag med

sdkerhet kommer ha nytta av 1 framtiden.
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Bilaga 1
Enkétfragor

1. Har du arbetat med barn som ldr sig ett andrasprak pa daghemmet?

2. Om ditt svar pa foregdende friga ir ja, beridtta gdrna om dina erfarenheter av att
arbeta med barn som lar sig ett andrasprék pa daghemmet.

3. Har du noterat sirskilda beteenden hos barn som borjar pd daghemmet utan att kunna
spraket som anvénds dar?

4. Hur gér det till da ett barn ndrmar sig det andra spraket pa daghemmet?

5. Hur har du upplevt att andraspréksldrande barn interagerar med andra barn pa
daghemmet?

6. Hur tror du att man pa daghemmet kan stoda sprakutvecklingen hos barn som lar sig
ett andrasprak?

7. Har du anvint dig av ndgra sdrskilda metoder i ditt arbete med barn som lér sig ett
andrasprdk pa daghemmet? Om ja, vilka?

8. Har du sttt pd utmaningar i arbetet med barn som ldr sig ett andrasprak pa
daghemmet? Utveckla gidrna ditt svar.

9. [Ifall svaret var ja pd foregaende frdga, hur hanterar du sddana utmaningar?

10. En hurdan roll anser du att barnets egna modersmal har da det géller inlérningen av
ett andrasprak pa daghemmet?

11. Upplever du att din arbetsplats utgar fran ett sprakfrimjande arbetssétt? Utveckla

gérna ditt svar.
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