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SATU LASTA JA AIKUISTA YHDISTAMASSA

Tutkimuksen tilaajana toimi Sadutusta Swazimaahan — projekti. Projektin osapuolina toimii
Turun ammattikorkeakoulu, SOS -lapsikyldsadati6 Suomessa, SOS Childrens’ Villages
Swazimaassa sekd Swazimaan yliopisto University of Swaziland. Hankkeen tarkoitus on
kehittdd Swazimaan varhaiskasvatusta vaikuttamalla esikouluopettajien ammattitaitoon viemalla
suomalaista  sadutusmenetelmda  swazimaalaisiin  esikouluihin.  Sadutus  perustuu
lapsilahtbisyyteen ja lapsen kuuntelemiseen, lapsen osallistamiseen sekd uudenlaiseen
vuorovaikutukseen aikuisen ja lapsen valilla.

Tutkimus toimi valiarviointina, jonka perusteella hankkeen tulevaa toimintaa suunnataan. Tietoa
kerdattiin siitd, miten menetelmaa kaytettiin puolen vuoden jalkeen ensimmaiselle sadutus -
kurssille osallistuneissa esikouluissa. Tutkimus kohdistui menetelmén juurruttamisen
mahdollisuuksiin seké esteisiin swazimaalaisessa kasvatuskulttuurissa.

Tutkimus oli kvalitatiivinen, aineisto kerattiin haastatellen ja havainnoiden. Tutkimuksen
lahestymistapa oli etnografinen.

Tutkimuksen tuloksissa selvisi, ettd menetelmdn juurruttamisen mahdollisuuksia tukee
opettajien kiinnostus seka innostus menetelméaéa kohtaan. Menetelmén kautta saavutetut asiat,
eli koettu hyoty, tukee opettajien motivaatiota kayttdd menetelmaa tydssaan seka levittaa sita.
Juurruttamisprosessia tukee myos opettajien valiset kontaktit esimerkiksi projektin toimesta
kaynnistettyjen ryhméatapaamisten kautta.

Menetelman juurtumista voi estdd sadutuksen teorian sisdistamiseen liittyvat vaikeudet.
Kasvatuskasityksissd on suuria eroja opettajien ja esikoulujen valilla. Sadutus etsii viela
muotoaan swazimaalaisessa esikouluymparistdssa. Lisaksi resurssien puute voi estaa
menetelman levittamista seka juurtumista niin koulun kuin yhteison tasolla.

Menetelmaa vietdessa uuteen kulttuuriseen ympadristddn, avainasemassa on teoreettisen
osuuden ymmartaminen sekd sen sulautuminen yhteen kulttuuristen piirteiden kanssa.
Levittamistyon edellytyksena on yhtendinen kasitys menetelmasta sekéd sen mahdollisuuksista
uudessa ymparistbssaan.
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STORY CONNECTING CHILD AND ADULT -
ROOTING A FINNISH METHOD TO EARLY
CHILDHOOD EDUCATION IN SWAZILAND

This research was commissioned by the Storycrafting in Swaziland -project, implemented jointly
by Turku University of Applied Sciences, the SOS Children's Villages Association and the
University of Swaziland. The main purpose of the project is to strengthen the professional skills
of people who work with children, mostly pre-school teachers.

The aim of the project is to take a Finnish Early Childhood Education method Storycrafting to
pre-schools in Swaziland. The project organized two Storycrafting -courses in 2011 and 2012.
The main idea of the method is to give floor to the child by listening and accepting the child. It is
a child-oriented method, making the dialogue between child and adult more democratic.

This research brought forth data on development targets for the project. The focus was on how
the teachers from the first Storycrafting course were using the method after six months. Study
was concentrated on the possibilities and impediments in rooting the method to Early Childhood
Development in Swaziland.

Research is qualitative and the data was collected by using interviews and observations with an
ethnographical approach.

As outcomes, excitement and interest towards the method support the rooting process.
Achievements and usefulness enhances motivation to use and spread the method. Also
contacts between the teachers such as group sharing meetings strengthen the rooting process.

The educational perspectives might preclude the rooting process, if the pre-schools values are
too far away from the values of the method. Teachers had some difficulties with internalizing the
theory part. Also lack of financial resources affects the possibilities of spreading the method.

When taking a method to a new kind of cultural environment, most important thing is to find how
the original theory and the new cultural structures blend. As precondition for spreading the
method, there needs to be coherent view of the method and its possibilities in the cultural
environment.
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1 JOHDANTO

Monissa maailman kulttuureissa aikuinen asetetaan lapsen ylapuolelle
kasvattajana, esimerkkina ja auktoriteettina. Lapset vaikuttavat siihen, millainen
on yhteiskuntamme, kulttuurimme sek& maailmaamme tulevaisuudessa.
Aikuisina pystymme vaikuttamaan mihin suuntaan haluamme lapsemme
kasvavan. Pystymme vaikuttamaan siihen, kasvaako lapsistamme itsenéisia,
itseensa luottavia, luovia ja taitavia, itsensa sekd muut hyvaksyvia aikuisia.

Muuttaaksemme maailmaa tulee meidan miettia tapaamme kasvattaa lapsia.

Tama tutkimus on tehty eteldisesséd Afrikassa, pienessa kuningaskunnassa
nimeltddn Swazimaa. Swazimaan HIV -tartuntojen maarasta sekd maan
taloudellisesta tilanteesta katsottuna kuningaskunta on vield kehityksenséa
alkutaipaleella. Maa on kuitenkin selvasti murrostilassa, silla swazimaalaiset
ovat ryhtyneet korottamaan &antdadn oikeuksiensa puolesta. Swazimaan
perinteinen kasvatuskulttuuri rakentuu pitkalti auktoriteeteille, eiké vakivaltakaan

kasvatuksen keinona ole perheissa vierasta.

Tutkimukseni perehtyy suomalaisen sadutusmenetelmén juurruttamisprosessin
etenemiseen swazimaalaisessa kasvatuskulttuurissa. Sadutus tuo uudenlaisen
vuorovaikutuskanavan aikuisen ja lapsen vdlille, joka tukee lapsen kuulluksi
tulemista seka osallistumista. Sadutuksen myo6ta tuetaan lasten asemaa
swazimaalaisessa yhteiskunnassa, mutta myds varhaiskasvatusta toteuttavien
esikouluopettajien ammattitaitoa. Menetelman kayttéon koulutettiin Sadutusta
Swazimaahan -hankkeen toimesta 15 esikouluopettajaa syksylla 2011.
Tutkimuksen aineisto keréttiin puolen vuoden kuluttua menetelmakoulutuksesta
jalkautuen  esikouluihin havainnoimaan koulujen  toimintaa  seka

haastattelemaan koulutettuja opettajia.

Lahtokohtana pohjoismaisessa hyvinvointivaltiossa luodun menetelman
vieminen afrikkalaiseen kehitysmaahan on mielenkiintoinen. Ensinnakin
havainnoin, millaisia erot tai samankaltaisuudet suomalaisen ja swazimaalaisen

esikoulun valilla voivat olla. Kurssilla joidenkin opettajien kasvatusndkemyksia

TURUN AMK:N OPINNAYTETYO | Familia Raittola



ravisteltiin voimakkaasti, mutta opettajat olivat innokkaita oppimaan lisda, seka
malttamattomia ottamaan menetelmadn kayttéon tydssdan. Keskityin
tarkastelemaan miten opettajat kayttavat menetelméé opetuksen yhteydessa,
vai elaakod se ylipdatdan koulujen arjessa. Jatkuvuuden takaamiseksi pohdin,
millaisia mahdollisuuksia tai esteitd erilainen kulttuurinen ympaéristd luo

menetelman juurruttamiselle ja miten niihin voidaan vaikuttaa.

Opinnaytetyoni  tarjoaa sosionomin ammattitaidolle  menetelmétietoutta
sadutuksesta sek& tietoa juurruttamisprosessin etenemisesta tyomenetelméaa
siirrettdessa  uuteen  kulttuuriin.  Lisaksi  opinnaytetyéni  tuo tietoa
swazimaalaisesta varhaiskasvatuskulttuurista. Tutkimuksen tekijana ja osana
projektia kartutin kokemusta kansainvélisessa projektissa toimimisesta.
Sadutusta Swazimaahan -hankkeelle opinnaytetyoni tarjoaa tietoa

tdh&nastisista saavutuksista, jonka mukaan tulevia toimintoja voidaan suunnata.

Tutkimusraportti alkaa projektin kuvauksella. Toisessa aihekokonaisuudessa
kasitelladn tutkimusymparistdéa. Ympariston kuvauksessa edetddn laajemmin
Afrikan historian seka kulttuuristen piirteiden kuvauksesta tarkentaen
Swazimaahan ja sen kasvatuskulttuurin  piirteisiin.  Juurrutettavaan
menetelmdéan eli sadutukseen seka juurruttamisprosessiin liittyviin 1ahtékohtiin
paneudutaan tietoperustan viimeisessa aihekokonaisuudessa. Tutkimuksellisia
lahtokohtia, aineistonkeruun menetelmia sekd analyysitapaa kasitellaan

viidennessa luvussa.

Tutkimuksen tuloksia esitellddn kuudennessa luvussa. Ensimmaisessa
alaluvussa kasiteltavien kasvatuskulttuuristen havaintojen jalkeen teksti etenee
haastattelurungon teemoja myataillen. Kokonaisuuksina ovat sadutuksen kaytto
eli sen ymparille muodostuneet kaytdnndt, menetelman teoriaosuuden
sisaistaminen, menetelman kayttbonoton myé6ta saavutetut asiat ja toisaalta
siihen liittyvat haasteet sekd sadutuksen levittdmiseen liittyvat mahdollisuudet
swazimaalaisessa kasvatuskulttuurissa. Tulosten yhteenvedossa kaydaan lapi
tulokset tutkimuskysymyksittain. Johtopaatoksissa pohditaan tulosten valisia

yhteyksia seka vedetaan yhteen tuloksia ja aiemmin esiteltya teoriaa.
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Opinnaytety6 paattyy tutkimuksen luotettavuutta ja etiikkaa ké&sitteleviin
pohdintoihin seka jatkotutkimusehdotuksiin.
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2 SADUTUSTA SWAZIMAAHAN -PROJEKTI

2.1 Projektin kuvaus

Sadutusta Swazimaahan -projekti ajoittuu vuosille 2011-2013. Projektin
osapuolina ovat Turun ammattikorkeakoulu, Suomen SOS lapsikylasaatio ja
SOS Children’s Village Association of Swaziland sekd Swazimaan yliopisto
UNISWA. Projektin tavoitteena on tukea esikouluissa, kouluissa ja
lastenkodeissa lasten kanssa tydskentelevien ammattitaitoa. (Storycrafting in
Swaziland 2010, 3-4.) Hanke on Suomen Ulkoasiainministerion rahoittama.

Suomessa hankkeen hallinnoija toimii SOS Lapsikylasaatio, kun taas Turun
AMK vastaa toiminnallisesta toteutuksesta. Suomen SOS Lapsikylasaatio
osallistuu myds projektin puitteissa syntyvaan Satusiltaan, jonka kautta
mahdollistuu satujen lahettaminen ja vaihtaminen Suomen péaivékotien ja
Swazimaan esikoulujen valilla. Turun AMK lahettdd opiskelijoita vuosittain
tekemaan tyoharjoitteluaan projektin parissa. Opiskelijat esimerkiksi kiertavat
esikouluissa ja keraavat satuja seka vievat projektia eteenpain ruohonjuuritason
tyon kautta. SOS Lapsikylasaatio Swazimaassa vastaa projektin paikallisesta
hallinnoimisesta sekda menetelman  kayttbonotosta, testauksesta ja
kehittamisestd omissa esikouluissaan. Swazimaan yliopisto jarjestaa projektin

puitteissa organisoitavat kurssit. (Storycrafting in Swaziland 2010, 9.)

Sadutusta Swazimaahan -projekti pohjaa 2010 Helsingin Diakonia-
ammattikorkeakoulussa tehtyyn opinnaytety6hon (Esikoulutoimintaa
Swazimaassa). Opinnaytetyossa  tutkittin ~ millaista  esikoulutoimintaa
Swazimaassa on seka tutkittavien esikoulujen valisia eroja ja
samankaltaisuuksia. (Mohell & Kippo 2010, 30.) Opinnaytetydon tulosten
perusteella koettiin tarpeelliseksi  kehittdd esikoulutoimintaa ja vieda

sadutusmenetelmaa swazimaalaisiin esikouluihin.

Projekti jarjesti kaksi sadutus -menetelmakurssia lasten kanssa tydskenteleville;

ensimmaisen, johon tdma tutkimus kohdistuu, marraskuussa 2011 seka toisen
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marraskuussa 2012. Kurssin opetuksesta vastaavat suomalaiset opettajat.
Sadutus -menetelman kaytannon juurruttamisessa auttaa suomalaisten
sosionomiopiskelijoiden  vierailut  kurssille osallistuneissa esikouluissa.
Projektisuunnitelmaan on myds kirjattu, etta projekti pyrkii rohkaisemaan
koulutuksen saaneita levitthmaan menetelméd&d asiakastyon véalineeksi
tyoyhteiséssaan. Tarkoituksena on myos auttaa koulutukseen osallistuneita
esikouluja sovittamaan menetelmda swazimaalaiseen kulttuuriin  seka

perinteisiin. (Storycrafting in Swaziland 2010, 3.)

Sadutuskurssien lisdksi projekti organisoi kaksi Narrative Research Methods —
kurssia eli narratiivisten tutkimusmetodien kurssia. Ensimmaiselle kurssille
kevaalla 2012 osallistui kolme ensimmaisen sadutuskurssin opettajaa.
Narratiivisten tutkimusmenetelmien kurssilla opiskeltiin sadutuksen kayttamista
tutkimusmenetelmana. Kurssilla kohtasivat swazimaalaiset ja suomalaiset
sosiaalialan opiskelijat, Turun AMK:n opettajat, UNISWA:n opettajat seka

swazimaalaiset esikouluopettajat.

Varsinkin haavoittuvassa asemassa olevat lapset tarvitsevat kanavan, jonka
valityksella saada oma &&nensd kuuluviin. Lasten rohkaiseminen itsensé
iImaisuun on yksi projektin tavoitteista. Toinen on esikouluopettajien
kouluttaminen sadutusmenetelmaan. Kolmantena tavoitteena on sadutuksen
tuotoksena syntyneiden satujen keradminen ja tutkiminen narratiivisin

tutkimusmetodein. (Storycrafting in Swaziland 2010, 8.)

Ensimmaisellda hankkeen organisoimalla sadutuskurssilla oli mukana 10
esikoulua seka yksi haavoittuvassa asemassa oleville lapsille ja nuorille
tukipalveluja tarjoava keskus. Kustakin esikoulusta oli 1-2 opettajaa. Osa
esikouluista oli yhden projektissa mukana olevan organisaation, SOS Children’s
Village Swaziland:n esikouluja ympari Swazimaata. Ensimmaisen Sadutus -
kurssin ohjelma on liitteend opinnaytetydssani (lite 1). Suurin osa kurssin
esikouluista oli taustoiltaan erilaisia esikouluja paakaupungin Mbabanen
alueelta. Taustojen erilaisuudella tarkoitan tassa yhteydessa esimerkiksi
rahoittajaa ja esikoulun kokoa, silla joukkoon mahtui kirkkojen esikouluja,

suurten koulukompleksien esikouluja seka pienia yksityisrahoitteisia esikouluja.
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Kuva 1. Valitunti Swazimaalaisen esikoulun pihalla. (c Raittola 2012)

Osallistuin  ensimmaisen sadutuskurssin jarjestelyihin sekd itse kurssille
tehdessani harjoittelua projektille syksylla 2011. Kurssi tarjosi arvokasta
koulutusta opettajille. Kurssin paallimmaisena tunnelmana tuntui olevan silmien
avautuminen uusille nakokulmille.  Arvojen ristiriidat  olivat ilmeisia,
aikuiskeskeisessa kasvatuskulttuurissa lapsen kuuleminen ja osallistaminen
seka lapsen osaamiseen luottaminen tuntuivat olevan osalle opettajista aivan

uutta. Kurssi oli lyhyt ja sisélsi paljon asiaa.

Tutkimukseeni  osallistuneet esikouluopettajat ovat koulutustaustaltaan
samankaltaisia naisia. Suurin 0sa opettajista on suorittanut collegetasoiset

varhaiskasvatusopinnot, mutta osa opettajista on vain peruskoulun kayneita.

2.2 Opinnaytetytn anti projektille

Opinnaytetyoni tuloksien perusteella kehitetddn Sadutusta Swazimaahan -
hankkeen tulevaa toimintaa. Opinnaytetyoni tulokset toimivat valiarviointina,
josta esiin tulleiden kehittamiskohteiden perusteella suunnitellaan tulevaa

kehittdmistoimintaa. Projektin yhteydessa keratyn palautteen perusteella on jo
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havaittu, ettd esikouluopettajat kaipaisivat yhteisollista foorumia muiden
opettajien kanssa. Tavatessaan muita kurssille osallistuneita opettajia he
paasisivat jakamaan tuntojaan ja kokemuksiaan sekd vastaanottamaan tietoa
siitd, millaisia kaytantdja muissa esikouluissa on syntynyt.

Véliarvioinnista nousseiden kehittdmiskohteiden perusteella luodaan sadutusta
tukevaa yhteisollistd toimintaa, jossa esikouluopettajat tapaavat saanndllisesti.
Tapaamisten tarkoituksena on tukea menetelmén kaytt6a tarjoten
mahdollisuuksia jakaa kokemuksiaan sadutuskurssilta tuttujen
esikouluopettajien kanssa. Opinnaytetyoni ohella loin harjoitteluni puitteissa
ryhmatapaamisille rakenteita seka kaynnistin toimintaa jarjestamalla kaksi
ensimmaistd kokoontumista. Sovittiin, ettd esikoulut tapaavat alueellisesti 2-3
kertaa vuodessa seka kaikki Swazimaan sadutusta kayttavat esikoulut

vuosittain elokuussa.

Projektin tavoitteena on aktivoida swazimaalaisia projektiin osallistuvia opettajia
niin, ettd menetelma jaisi heidan tyonsa kautta elamaan kasvatuskulttuuriin.
Opettajien odotetaan kayttavan menetelmad omassa tydssdan, mutta myos
levittdvan menetelmaa muihin  kouluihin sek& erilaisiin  foorumeihin aina
asuinyhteisdistaan hallituksen tasolle. Ryhmatapaamisten yhteydessa korostin

esikouluopettajien itsenaisyyttd menetelman kehittamisen suhteen.
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3 TUTKIMUSYMPARISTON PIIRTEITA

3.1 Afrikka kulttuurisena ymparistona

Monet uskomukset afrikkalaisesta kulttuurista ja historiasta ovat vailla
totuuspohjaa, mutta silti elavat viela eurooppalaisten ihmisten mielikuvissa.
Afrikkalaisten mielissd eldd myos edelleen siirtomaaherruuden ajat ja
alisteisuus valkoiseen ihmiseen néhden. Eurooppalaisten siirtomaaherruus
nakyy edelleen Afrikassa muun muassa eurooppalaisina kielina, kristinuskona
ja poliittisena jarjestaytymisend. My0Os afrikkalaiseen kulttuuriin ominaisen
yhteisollisyyden perusta rakentuu koko valtioinstituutin synnyn juurille. Afrikkaan
viivoittimella piirretyt valtiot eivat noudattaneet kylien tai yhteisgjen rajoja, jolloin
omasta suvusta, kylasta tai etnisesta ryhmasta saattoi tulla suojaverkko valtion

mielivaltaa vastaan. (Laakso 2011, 113.)

Afrikan alkuperaisen kulttuurin ohella monen Afrikan maan nykykulttuuri saa
vaikutteita lansimaista: tavat, hyveet, kielet sek& muotivirtaukset. Perinteinen ja
moderni kulttuuri kulkevat limittdin ihmisten arjessa; toisinaan kietoutuneena
toisiinsa, toisinaan toistensa vastakohtina. Kaupungeissa kulttuurit muuttuvat ja
muovautuvat nopeammin kuin maalla, ja usein maalla eletddn perinteisempien
oppien mukaan. (Teppo 2011, 14-18.) Enemmisto tutkimukseni kohderyhmasta
sijoittuu kaupunkiolosuhteisiin, joten tutkimusymparistossani vallitseva kulttuuri

nayttaytyy usein modernimpana kuin koko maassa keskimaarin.

Perinteet vaikuttavat esimerkiksi perheiden valtarakenteisiin, joista esimerkiksi
sukupuoliroolit ja arvojarjestys heijastuvat yhteiskuntaan. Esimerkkind
perinteisesséd kenialaisessa perheessa ylimpana on perheenpda eli isa tai
isoisa, jota seuraavat perheen pojat. Ketjun alimpana ovat perheen naiset,
vaikkakin perheen vanhin nainen nauttii parhaasta asemasta. (Mason 2012,
56.) Samantyyppinen arvojarjestys vallitsee myds Swazimaassa, jossa
perinteista varsinkin moniavioisuus vahvistaa miehen asemaa naiseen nahden.

Hierarkia ja auktoriteetit vaikuttavat voimakkaasti swazimaalaisten elamaan.
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Yhteiskunnallinen muutos Afrikan maissa ei etene kovinkaan nopeasti uutta ja
vanhaa yhteen sovitettaessa. Syyna ei kuitenkaan aina ole uuden tietoinen
vastustaminen, vaan usein yksinkertaisesti tiedon puute. Lainsdadantba
kehitetddn monissa Afrikan maissa jatkuvasti esimerkiksi seksuaalisen
hyvéaksikayton kriminalisoinnilla huono-osaisuuden vahentamiseksi, mutta
ongelmaksi muodostuu tietaméattomyys lainsdadannoésta varsinkin maaseudulla.
(Mason 2012, 60.)

Afrikkalaisen  kulttuurin  yksi ominaisimpia piirteitd on yhteisollisyys.
Lansimaisessa hyvinvointiyhteiskunnassa valtion tarjoamat sosiaalipalvelut
korvautuvat usein kéyhimmissa maissa verkostojen tuella. (Rantanen 2007, 28-
29.) Korruption ja poliittisten rakenteiden vuoksi kansalaisten luottamus maansa
hallintoon tai maansa tarjoamaan sosiaaliseen tukiverkkoon saattaa rakoilla.
Community sanalla kuvataan swazimaalaisia asuinyhteiséja. Oma community,
eli vapaasti suomeksi kdannettyna yhteisd, on yksi tarkeimpid asioita ihmisten
elamassa, pitaen sisalladn laheisten muodostaman tukiverkoston. Jarjestdjen
kautta saatu apu, kuten vapaaehtoistyontekijat, on usein kohdistettu
nimenomaan asuinyhteistihin. Modernisaation my6ta vastuuta on tuotu
yhteisdilta ja vapaaehtoistydstd enemman koulujen tai sairaaloiden kaltaisille
instituutioille. (UNDP 2007, 12.)
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3.2 Swazimaa, Afrikan viimeinen absoluuttinen monarkia

Kuva 2. Eteléainen Afrikka. (Youth for Christ Africa/ Southern Region 2012)

Swazimaa on pieni kuningaskunta eteldisessa Afrikassa Etela-Afrikan ja
Mosambikin valissa, kuten kuvasta 2 nékyy. Hieman yli 17 000 neliokilometrin
alueella asuu tilastojen mukaan melkein 1400 000 ihmista. Suurimpia
kaupunkeja ovat Mbabane seka Manzini. Swazimaa oli vuoteen 1968 asti Iso-
Britannian  protektoraattina eli suojelualueena ja virallisena kielena
Swazimaassa on edelleen siSwatin lisaksi englanti. (CIA Factbook 2012a.)
SiSwatia opitaan kotona ja kaytetddn elaman kaikilla osa-alueilla aina
poliittisessa paatdoksenteossa asti. Englantia kuitenkin arvostetaan elamassa

eteenpain vievana kielend, ja sita opetellaan koulussa kolmevuotiaasta asti.

Swazimaa on maailman viimeisia absoluuttisia monarkioita, jota hallitsee
kuningas seka kuningataraiti. Swazimaan bruttokansantulo US dollareina oli
vuonna 2008 kolme miljardia, kun Suomella vastaava luku oli 273 miljardia
(Ulkoasiainministerié 2011). Kuningaskunnan taloudellinen tilanne on heikko,
eikd palvelurakenteiden kehittdmisessd ole pystytty etenemaan tilanteen

edellyttamassa tahdissa, esimerkkind tasta koulutusmahdollisuuksien

TURUN AMK:N OPINNAYTETYO | Familia Raittola



17

kehittaminen. Swazimaassa aloitettiin hallituksen ja jarjestdjen yhteinen hanke
vuonna 2009 takaamaan koulupaikan myd6s niille lapsille, joiden perheilla ei
siihen ole varaa. Hyvistd saavutuksista huolimatta kaytanndssa vain
aarimmaisen huonoissa olosuhteissa kasvavat lapset hyottyvat hankkeesta.
(The Government of the Kingdom of Swaziland 2012a.) Ulkopuolelle jaa viela

suuri maara lapsia.

Taulukko 1. Swazimaan kehityksen mittarit: inhimillinen kehitys.
(Ulkoasiainministerio 2011)

Inhimillinen kehitys, vuosituhattavoitteet Swazimaa Suomi
Aikuisten lukutaito (% yli 15 —vuotiaista) (2005-2008) 86,5 -
Odotettavissa oleva elinika (2010) 46,97 80,1
Koulun aloittaa (% kouluikaisistd) (2001-2009) 83 96
Peruskoulun viimeiselle luokalle jatkavat - 98

(% koulun aloittaneista) (2008)

HIV —tartunnan saaneita (% 15-49-v.) (2007) 26,1 0,1
Naisia kansanedustajista (%) (2008) 22 42
Vdestostd ilman puhdasta vetta (%) (2009) 31 0

Ulkoasiainministerion tilastojen (2011) mukaan (taulukko 1) swazimaalaisten
aikuisten  lukutaito on  kohtalainen  maailmanlaajuisesti  mitattuna.
Koulutuslukuihin  vaikuttaa koulutuksen maksullisuus, kun tasa-arvoisia
mahdollisuuksia hankkia peruskoulutusta ei ole. Maan suuret HIV- ja Aids —
luvut vaikuttavat odotettavissa olevan elinian alhaisuuteen. Naisten nakyvyys
maan hallinnossa ja valtion viroissa on hyva, kaytdnndssa naisen voi nahda

missa tahansa asemassa tybelamassa.

Swazimaassa perinteisen ja modernin elintavan erot seka erilaiset hyvinvoinnin

lahtokohdat pohjaavat pitkéalti asuinpaikkaan. Vuonna 2010 Swazimaan
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vaestosta 21 prosenttia asui urbaanissa elinympéristossa (CIA World Factbook
2012a), kun vastaava luku Suomessa on 85 prosenttia (CIA World Factbook
2012b). Suurin osa Swazimaan vaestOosta siis asuu edelleen maaseudulla,
missa perinteet maarittelevat enemman yksilon elintapaa kuin kaupungeissa.
Tutkimukseeni osallistuvista esikouluista valtaosa sijaitsee pa&kaupungissa
Mbabanessa.

Historiallisesta nakokulmasta koulujarjestelma on tullut etelaiseen Afrikkaan
siirtomaavaltojen mukana. Swazimaasta tuli brittilainen protektoraatti vuonna
1903 ja itsenaistyi vuonna 1968 (About.com 2012). Kolonialismin aikoina
koulutus néhtiin valttAmattdmana kulttuurin siirtdjana. Koulutusta toteutettiin
l&hetyssaarnaajien, valtion ja muutamien yksityiskoulujen toimesta. Valtioiden
taloudellinen tilanne kuitenkin esti toteuttamasta kattavaa joukkokoulutusta.
Koulutuksessa kaytettavasta kielestd kaytiin keskustelua, silla toisaalta
eurooppalaisten kielten opettaminen paikallisille helpottaisi kanssakaymista
afrikkalaisten kanssa. Uudet hallitsijat kuitenkin my6s pelkasivat lansimaalaisen
kielen nostavan afrikkalaiset eurooppalaisten kanssa tasavertaiseen asemaan
sekd tuovan vallankumouksellisia ajatuksia tullessaan. Tana paivana
siirtomaavallat nakyvat Afrikan maissa kukoistavina eurooppalaisina virallisina
kielina. (Osterhammel 2005, 100-101.)

Lasten elinolot Swazimaassa ovat heikentyneet parin vuosikymmenen aikana.
Kdyhyys ja erilaiset terveydelliset ongelmat kuten HIV ja AIDS asettavat lapsia
haavoittuvaan asemaan. Lapsia hoitavat muut sukulaiset vanhempien kuoltua,
eli varsinaisia kodittomia orpolapsia ei merkittavasti ole. Maasta |6ytyy kuitenkin
paljon pelkastaan lapsista koostuvia perheitda, joiden johdossa ovat perheen
vanhimmat lapset. Orpolasten mahdollisuudet koulutukseen ja riittaviin
elamanhallintataitoihin on usein heikot. (UNDP 2007, 66; 69; 73.)

3.3 Kasvatuskulttuurin piirteitd Swazimaassa

Swazimaassa esikoulusta lahtien koulutusta saa lukuvuosimaksua vastaan.

Koulutusjarjestelm& muodostuu  esikoulusta, jonne lapset menevat

TURUN AMK:N OPINNAYTETYO | Familia Raittola



19

kolmivuotiaina, kymmenenvuotisesta perusopetuksesta sekéa college-tasoisesta
ja yliopistokoulutuksesta. Collegeen ja yliopistoon paasee vain hyvin pieni osa
vaestosta. Erilaiset jarjestot organisoivat lukutaitoon ja perusmatematiikkaan
keskittyvaa aikuiskoulutusta, eli yrittdvat huolehtia peruskoulutusta vaille
jddneen vaeston arjenhallintataidoista. (The Government of the Kingdom of
Swaziland 2012a.)

Monet esikoulut Swazimaassa ovat yksityisia ja veloittavat korkeita
koulumaksuja. Enemmist6 lapsista on koyhista oloista, eika perheilla ole varaa
maksaa lastensa koulutusta. Ongelmaan on vastattu jarjestamalla
esikoulutoimintaa (Early Childhood & Care Education) perhe- ja
yhteisokeskeisten mallien kautta. Talla hetkella maan lapsista 21.6 % on
varhaiskasvatuksen piirissa. (The Government of the Kingdom of Swaziland
2012b.)

Swazimaalaisen  varhaiskasvatuksen  ymparilla el ole  yhtenaista
opetussuunnitelmaa ja rakenteita, jotka loisivat perustan esikouluopetukselle.
Opetussuunnitelmaa on tyostetty vuosia, mutta télla hetkella esikoulut toimivat
monien erillisten opetussuunnitelmien pohjalta. Kuten Mohell ja Kippo (2010,
56) swazimaalaista esikoulutoimintaa tutkineessa opinnaytetydssaan
havaitsivat, uskonnollisuus on yksi kasvatuksen sekd koulujarjestelman
tukipilareista. Monet varhaisemman asteen koulut ovat kirkkojen yllapitamia.
Uskonnollisuus on yksi esikoulujen toimintaa yhtenaistava tekija, mutta

esikoulujen valilla on kuitenkin suuria eroja.

Uskonnollisuuden lisdksi esikoulujen valisia yhtalaisyyksia Mohell ja Kippo
(2010, 42; 56-59) loysivat rutiinien samankaltaisuudesta, esikouluymparistén
koetusta turvallisuudesta seka opettajien koulutustaustan samankaltaisuudesta.
Eroavaisuuksina nahtiin opettajien lukumaarédn suhde lasten lukumaaraan,
koulumaksut ja kaytdssa olevat resurssit seka esikoulujen voimavarat ja
haasteet. Opetusryhmissd saattaa olla kahdestatoista lapsesta aina
kolmeenkymmeneen lapseen yhta opettajaa kohden, mika jo sinallaan luo
eriarvoiset  lahtékohdat  opetukselle ja  yksildllisen huomioimisen

mahdollisuudelle. Suomen péaivahoitolaki méaarittelee paivakotiymparistossa
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yhden opettajan vastuulle idstd riippuen kolmesta seitsemaa lasta, jolloin

lapsiryhmissa on aina enemman kuin yksi opettaja (Petajaniemi & Pokki 2010,
8).

Kuva 3. Leikkituokio esikoulun luokkahuoneessa. (c Raittola 2012)

Yhteisokeskeisessa kulttuurissa myos kasvatus kuuluu kaikille. Perheet ovat
usein suuria; saman katon alla saattaa asua perheen paan eli miehen lapsia eri
vaimoilta, vanhimpien jalkelaisten lapsia sekd sukulaisten lapsia. Miehen
nykyinen vaimo tai aiti on usein perheen ylin nainen. Perhekasitys on
muutoksessa HIV:n, kaupungistumisen seka yleisen yhteiskunnallisen
kehityksen my6td, mutta suurin osa perheistd on edelleen perinteisen
miesjohtoisia. Kasvatus kuuluu perheen aikuisille, asuinyhteisélle seka koululle.
Lapsen kasvatus perustuu lapsen sukupuoleen; tytot kasvatetaan naisiksi

naisten toimesta ja pojat miehiksi miesten toimesta. (UNDP 2007, 1; 3.)

3.4 Kasvatuskulttuuriin vaikuttavat oppimiskasitykset

Swazimaalaiselle  kasvatuskulttuurile on ominaista  auktoriteetti- ja
aikuiskeskeisyys. Pedagogisin termein voidaan puhua empiristisesta ja

konstruktivistisesta oppimiskasityksesta. Kaytannossa empirismissa
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painotetaan oppimisen ulkoista saatelya, kun konstruktivismissa oppimisen
sisaista rakentumista. Empirismille ominaista on hallintakeskeisyys, jossa
nojataan ajatukseen ihmisen pyrkimyksesta suorittaa hanelle suunnatut
tehtavat. Tehtavia antaa opettaja, joka nain ollen hallinnoi opetusta ja
oppimista. Konstruktivismissa luodaan ongelmia, keinoja, ohjausta ja tukea
tarjoava oppimisymparistd. lhmisen uskotaan olevan maailmaansa tutkiva ja
tulkitseva olento, joka luontaisesti etsii selityksia. (Rauste-von Wright & von
Wright & Soini 2003, 141; 176.)

Empiristisen oppimiskasityksen yksi suuntaus on behaviorismi. Behaviorismissa
oppimisprosessia saadellddn ulkoisesti mitaten maariteltyjen tavoitteiden
saavuttamista. Tieto kasitetddn pysyvana, ja oikeat vastaukset tai toiminnot on
ennalta maaritelty opetusta saatelevan tahon toimesta. Opettajan kannalta malli
on johdonmukainen ja arkiajattelun mukainen. Se ei kuitenkaan takaa
opetettavan asian ymmartamistd, vaan oppija oppii antamaan “toivotun
vastauksen”. Hallintakeskeinen opetus voi toimia parhaiten perustaitojen
oppimisessa. (Uusikyla & Atjonen 2000, 125; Rauste-von Wright ym. 2003, 150-
151.)

Konstruktivismissa opetuksen lahtokohtana on oppijan olemassa olevat
tietorakenteet. Opetuksessa huomioidaan kunkin yksittdisen oppijan tapa
hahmottaa maailmaa. Oppiminen on oppijan oman toiminnan tulosta,
ymmartamista, eika tietoa pysty ’kaatamaan” opettajan toimesta oppijan
tietorakenteisiin. Oppiminen vaatii kuitenkin ohjausta oppimisstrategioiden
valitsemiseksi ja virikkeiden saamiseksi. Kouluympéaristdssd oppimisen
tavoitteet ovat usein opettajan antamia ja oppilaalle osoitetaan minkalainen tieto
on tavoitteiden nakokulmasta arvostettua. Oppimisen mittaaminen on
konstruktivistisesta nakokulmasta haastavampaa, mittareiden kaytén tulee olla
monipuolista. (Rauste-von Wright ym. 2003, 162-165; 173.)
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4 SADUTUSMENETELMA JA SEN JUURRUTTAMINEN

4.1 Sadutuksen lahtékohdat

Sadutus on asiakastyon menetelma, jonka rooli tutkimuksessani on merkittava.
Tutkimuksessani korostuu uuden tydmenetelman kayttdonotto ja juurruttaminen
swazimaalaisissa esikouluissa. Menetelman lainalaisuudet vaikuttavat kuitenkin

olennaisesti sitd juurrutettaessa erilaiseen kulttuuriin, kuin missa se on alun

perin syntynyt.

Suomessa sadutus on levinnyt valtakunnalliseksi varhaiskasvatustyon
menetelméksi. Sadutuksen ydinta on antaa lapselle tai toiselle ihmiselle
mahdollisuus jakaa omia ajatuksiaan. Saduttajan tehtdava on olla aidosti
kiinnostunut, kuunnella ja kirjata kertojan ajatuksia. Sadutus on vuorovaikutusta,
joka yhdistéaa, lahentda, rohkaisee ja Ilohduttaa, koska sadutettaessa
pysahdytaan samalle aaltopituudelle ja keskitytddn olennaiseen arvioimatta ja
kyselematta. (Karlsson 2006, 19.)

Kaytanndssa sadutus tapahtuu saduttajan ja sadutettavan tai sadutettavien
yhteisessa tuokiossa, jossa saduttaja pyytaa sadutettavaa kertomaan tarinan.
Saduttaja kirjoittaa ylés sadutettavan kertoman tarinan sellaisenaan, mitdan
muuttamatta tai korjaamatta. Valmis tarina luetaan &aneen, jolloin sadutettava
saa halutessaan tehda muutoksia tarinaan. Menetelman kayton tulee olla

saanndllista ja pitkakestoista. (Lapset kertovat 2011.)

Sadutus eroaa osin perinteisestd satujenkerrontaperinteesta. Sadutuksessa
jarjestetaan tietoisesti tilanteita satujen luomiseksi. Liséksi satujen sisaltéa tai
rakennetta ei arvioida. Sadutuksessa sadun kertojan tietdmys ja tarina ovat
arvokkaita ikaan, terveydentilaan tai esimerkiksi vammaan katsomatta. (Riihela
2001, 7.) Kuten Karlsson, Levamo seka Siukonen (2007, 4) ovat todenneet,
sadutuksen ja YK:n Lapsen oikeuksien yleissopimuksien 13. artiklan
lahtékohdat ovat samat. Molemmat pyrkivat ajamaan lasten ja nuorten oikeutta

vapaaseen itseilmaisuun, aikuisten ohjaamatta ja puuttumatta.
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Varhaiskasvatuksessa tasa-arvoisuus on tarkea, mutta joskus vaikeasti
saavutettava tavoite. Aikuisen toimiessa asiantuntija-asemassa lapseen tai
lapsiryhnmé&éan nahden asetelmasta on jo lahtokohtaisesti vaikea pyrkia
toimimaan tasa-arvoisesti. Sadutusmenetelmélla hyédynnetddn lapsen oman
elamansa asiantuntijuutta opettaen samalla aikuiselle malttia kuuntelemisen ja
hyvaksymisen taitoa, purkaen perinteistd aikuisen asiantuntija-asemaa.
(Karlsson 2006, 22-23; Riihela 2002, 8.) Kaytanndssa lapsen oman elaméansa
asiantuntijuus toteutuu vuorovaikutusasetelmassa; lapsi puhuu ja aikuinen
kuuntelee. Ei ole ennalta maariteltyja oikeita tai vaaria vastauksia, vaan kaikki
lapsen kertoma on oikein (Karlsson 2000, 92).

Kuva 4. Opettaja esittelee lapsille puhelimensa pelivalikoimaa valitunnilla. (c
Raittola 2012)

Lapselle sadutus avaa ovia osallisuuteen, kuulluksi tulemiseen ja arvostukseen.
Lapsi saa etaisyyttd omiin murheisiinsa, kun han pystyy sadun tai leikin kautta

"ulkoapain” kasittelemaan asioita (Karlsson 2006, 32). Varsinkin haavoittuvassa
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asemassa olevat lapset hyotyvat sadutuksesta menetelman rohkaistessa lasta
IImaisemaan itsedan. Vaikutukset nakyvat pidemmalla aikavalilla myos
menetelmdn tai esikoulun ulkopuolella lapsen itsetunnon kehittyessa
(Storycrafting in Swaziland 2010, 6).

Esikouluopettajalle sadutus tuo kanavan kuulla lasta, antaa télle tilaa ja aikuisen
jakamattoman huomion. Sadutus opettaa kasvatusnakemystda, joka asettaa
lapsen ja aikuisen tasa-arvoisempaan asemaan. Sadutus auttaa aikuista
nakemaan lapsen vahvuuksia sekd ongelmanratkaisutaitoja paremmin,
tuntemaan lapsen paremmin. (Karlsson 2006, 47.) Sadutus myos kumoaa
perinteistd kasitysta siitd, etta lapsesta tulee hyddyllinen vasta kasvettuaan
aikuiseksi (Riihela 2002, 6).

Swazimaan naisesikouluopettajille sadutus tarjoaa mahdollisuuden laajentaa
kasvatuskasityksiddn. Hanke tarjoaa koulutuksen lisdksi mahdollisuuden
kasitella kasvatustydohonsa liittyvia asioita yhteisollisesti muiden esikoulujen
opettajien kanssa. (Storycrafting in Swaziland 2010, 6.) Sadutusmenetelméan
avulla vaikutetaan esikouluopettajan  kasvatusndkemykseen vahintaan

herattelemalla ajatuksia opettajan tamanhetkisesta kasvatusnakemyksesta.

4.2 Aikaisempia tuloksia menetelman kayttéénotossa

Sadutusmenetelmda on kehitetty Suomessa 1970-luvun lopulta asti.
Kehityksen tarkeana merkkipaaluna voidaan nahda vuosina 1995-1997 toiminut
Satukeikka—projekti, joka laajeni useiden kymmenien suomalaisten kuntien
lisdksi muun muassa muihin Pohjoismaihin. Projekti toimi yhteisollisena
kehittamis- ja tutkimusinterventiona, jossa haluttiin kehittda lasten kanssa
tydskentelevien ammattilaisten tyota, mutta etenkin lasten oman kulttuurin esille

nostamista seka osallisuusmahdollisuuksia. (Karlsson 2000, 90; 95.)

Satukeikassa menetelman kayttoonoton ymparille jarjestettiin kaytannoén tyon
tekijoiden ja projektin koordinoijien valille alueellisia tyokokouksia puolen
vuoden valein. Kokoukset perustuivat reflektointiin, omien kokemusten

jakamiseen ja nain menetelmé&an liittyvien ilmi6iden yhteisoélliseen
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kasittelemiseen. Satukeikan edetesséd innostus tuntui vain lisdantyvan
tyokokouksesta toiseen. Innostus nakyi myds projektilaisten haluna levittda
menetelm&& niin omalla ty6paikallaan, yhteis6ssééan, kuin toisille sektoreille ja
muihin paivahoitopaikkoihin. (Karlsson 2000, 99- 100; 116.)

Sadutusmenetelman kayttdonotossa tarkeitd ovat ammattilaisille tarjolla olevat
mahdollisuudet pohtia menetelman kayttbd muiden ammattilaisten kanssa
(Karlsson 2000, 93). Satukeikka-projektissa kunkin osallistujan henkilokohtaisia
kokemuksia arvostettiin antamalla niille tilaa tyékokouksissa. Jokaisen tuodessa
esiin kokemuksiaan toiminnan toteutumisesta omalla tydpaikallaan kokemuksia
paastin vertaamaan ja etsimdan yhtenevaisyyksid seka eroja. Erilaisten
toimintatapojen merkitystd korostettiin, silla tarkoituksena ei ollut etsid yhta
oikeaa tapaa toimia, vaan kuhunkin tilanteeseen ja ryhmiin soveltuvia tapoja.
(Karlsson 1999, 134.)

Satukeikan tuloksista heijastuu  muutos ammattilaisten  kasityksissa.
Saadessaan tietoa lapsista saduttamalla he nékivat lapset osaavina ja taitavina,
lapset muuttuivat heidan silmissaan objekteista aktiivisiksi subjekteiksi. Ajattelu
muuttui yhteisdllisemmaksi, eli toiminnassa huomioitin oman nakemyksen
lisdksi muiden tyontekijoiden seka lasten nakemykset. (Karlsson 2000, 186.)
Ammattilaisten kiinnostuksen kohteiksi tulivat kertomusten sisélto lasten
henkilokohtaisten ominaisuuksien sijaan. Menetelman vaikutuksen ulottuivat
sadutustilanteista paivakotien muuhun toimintaan seké aina kehittamistyéhon
asti. Oman tyonsa kehittamisessa ammattilaiset keskittyivat kuuntelun

lisddmiseen, joka vei tyon peruskysymysten aarelle. (Karlsson 1999, 171.)

Lapsissa ammattilaiset huomasivat monenlaisia muutoksia. Lasten itsetunto
koheni, ja lapsista huokui empaattisuutta, keskittymista ja joustavuutta muita
lapsia kohtaan. Kielelliset sekd kommunikoinnin taidot paranivat niin
kirjoittamisen ja lukemisen, kuin lauseenrakenteiden seka sanavaraston osalta.
Lapsen asema muuttui aikuisen lapseen suhtautumisen kautta. Menetelman
kayttoonoton myota aikuiset kokivat tuntevansa lapset paremmin, seka

huomioivat ja ymmarsivat lapsen toimintaa. (Karlsson 2000, 144-147.)
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Sadutusta on myohemmin levitetty ympéari maailmaa esimerkiksi Kiinaan,
Brasiliaan (Riiheld 2002, 7) ja Kanadaan (Hernesniemi & Hurjanen 2010).
Afrikan maista sadutukseen on aikaisemmin tutustutettu ainakin Etel&-Afrikka
(Riihela 2002, 7) seka Sambia. Sambiassa sadutusta kaytettiin suomalaisista
sekad sambialaisista lukioikaisista nuorista koostuvassa ryhméassa. Sambialaiset
nuoret innostuivat menetelmastd ja nakivat sen hyddyllisend esimerkiksi
orpolasten ja -nuorten kanssa. Sadutus toi nuoria |&hemmas toisiaan
kulttuurisista ja kielellisista eroista huolimatta seké& toi nuorten kykyja nékyviin,
kykyja joista he itsekaan eivéat aina olleet tietoisia. Toisaalta kulttuuriset erot
tulivat nakyvaksi yhteisten satujen kautta. Monet sambialaiset nuoret kertoivat
haluavansa kokeilla menetelmaa lasten, perheensa tai ystaviensd kanssa.
(Koivisto & Sammatti 2007, 42-48.)

Vaikka menetelmaa on esimerkiksi opinnaytetdiden kautta tutustutettu moniin
muihin maihin ja kulttuureihin, tutkimuksellista tietoa menetelméan pysymisesta
toiminnan osana tai juurtumisesta naihin ymparistdihin on vahan. Laajimmat
tutkimukset ovat suomalaisia. Lyhytkestoisemmissakin tutkimuksissa tulokset

ovat olleet samansuuntaisia kuin ylla esitellyssa Satukeikassa.

4.3 Uusien tydmenetelmien juurruttaminen

Uusia tyomenetelmia tuodaan tydyhteiséon erilaisten koulutusten kautta.
Sadutusta Swazimaahan -hanke pyrkii tukemaan maan varhaiskasvattajien
ammatillisuutta sadutusmenetelman kautta. Koulutus on olennainen tekija
ammatti-identiteetin ja ammatillisuuden kehityksessa. Ammatillinen identiteetti
merkitsee yksilon kasitysta itsestddn ammatillisena toimijana; millaisena han
nakee itsensa nyt ja millaiseksi han haluaisi tulla ammatissaan. Ammatillisen
identiteetin rakentaminen on koko tyduran pituinen projekti, joka edesauttaa
tydelaman epavarmuudesta ja muutoksista selviytymista. (Etelapelto &
Vahasantanen 2008, 26-28; Duke&Hinzen 2011, 3.)

Juurruttamisella tarkoitetaan "vuorovaikutusprosessia, joka alkaa

Innovaatioprosessin alussa ja jatkuu siihen saakka, kunnes innovaatio juurtuu
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osaksi normaalia kaytantoa” (Peltola & Vuorento 2007, 24). Juurruttamisessa
innovaatio muokkaa ympéaristddan sek& ymparistd muokkaa innovaatiota
tarkoituksenmukaisemmaksi. Tiivis yhteydenpito ja henkilokohtaiset kontaktit
juurruttamisprosessin eri toimijoiden valilla sek& juurruttamisen suunnittelu
kehittamistydon alusta alkaen Iluovat hyvid edellytyksid juurruttamisen ja
yhteistyon  onnistumiselle.  Saanndllisten tapaamisten my6tad  kynnys
yhteydenpitoon tapaamisten ulkopuolellakin madaltuu. (Peltola & Vuorento
2007, 25; 59; 61; 82.)

Juurruttamisprosessin  lahtokohtana on oltava  kaikkien  osapuolten
nakokulmasta hyddyllinen, tarvelahtdinen ja osallistava toiminta. Nain
osapuolten mielenkiintoa ei tarvitse erikseen heratelld, vaan yhteinen tahtotila ja
motivaatio ovat jo olemassa. Juurruttamisen onnistuminen on kiinteasti
riippuvainen siitd, kuinka kiinnostuneita tyontekijat ovat uudesta menetelmasta,
millainen merkitys sille annetaan ja kuinka tarpeelliseksi he sen kokevat.
Juurruttamista edistdd menetelman ymparille luodut kehittamistyon ja
perustoiminnan valiset rakenteet. Tehokkaimmillaan juurruttaminen nakyy arjen
epamuodollisissa  kontakteissa  mielipiteiden vaihtona, ideointina ja
tyontekijoiden osaamisen hyddyntamisenda. (Peltola & Vuorento 2007, 60; 74;
77-78.)

Tyontekijoilla tulee olla aktiivinen rooli kehittamistydssa varmistaakseen uusien
menetelmien Kiinnittymisen itse tyoéhén (Nousiainen 2006,1). Tyontekijoiden
tulee tunnistaa uuden menetelman ja sen juurruttamisen luomat mahdollisuudet
omassa tyodssaan. Toisaalta kehittamistyon perusajatukseen nojaten liiallinen
tuttuuteen ja helppoihin vaihtoehtoihin kallistuminen ei edistd uuden
menetelman juurtumista, vaan nimenomaan erilaisten nakdkulmien, asenteiden,
tottumusten ja kasitteiden yhteentérmayksesséa piilee muutoksen mahdollisuus.
Yhteentdrmayksia on osattava hyddyntaa niista vaikenemisen sijaan. (Peltola &
Vuorento 2007, 68.)

Yhteentormaykset sisaltavat yleensa oppimisen mahdollisuuden. Aikuisidlla
oppiminen kiinnittyy usein tydssa oppimiseen ja alakohtaisen tiedon

kartuttamiseen. Juurruttamisprosessissa alakohtaista tietoa syvennetaan
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menetelman nakokulmasta, ja sen onnistumiseen vaikuttaa yksilon olemassa
oleva tietokehikko. Uusi tieto nivoutuu vanhaan, ja jos vanhat rutiinit ovat liian
syvélle nivoutuneita, saattaa yhteentdérmays olla voimakas. Yksil6 voi torjua
uuden tiedon sisdistdmisen lilan suuren muutosvaatimuksen edessa. (Rauste-
von Wright ym. 2003, 78-79.) Ristiriidoitta eteneva prosessi saattaa merkita sita,
ettei kenenkaan sisélla kuohu joutuessaan luopumaan vanhasta. Toisin sanoen
mikaan toimintatavoissa tai kasityksissa ei ole muutoksessa, vaan toiminta
jatkuu entisellaan. (Peltola & Vuorento 2007, 68.)

Juurtumista edistdaa onnistunut kumppanuus eri toimijoiden valilla. Aitoa
kumppanuutta voi rakentaa ainoastaan henkilokohtaisten kontaktien avulla. Sen
luomisessa tarkeaa on, ettd kukin osapuoli saa yhteistydstéa hyotya, jota ei
tavoitettaisi erillddn. Juurruttamisen kannata yksildiden ajatusprosessien
kehittyminen ja kumppanuuden vahvistaminen oppimisen kautta edistavat
onnistumisen todennakoisyytta. (Peltola & Vuorento 2007, 59; 93-94.)
Kumppanien valinen vuorovaikutus oppimisprosessissa tuo yksilon ajattelun
nakyviin niin itselle kuin toisille. Perusteltaessa nakemyksiaan luodaan
mahdollisuuksia oppia muilta seka omien ajatusprosessien

kyseenalaistamiselle. (Rauste-Von Wright ym. 2003, 61.)

Sadutusta Swazimaahan -projektissa kumppanuutta luodaan projektia
koordinoivien organisaatioiden valille, projektiin osallistuvien organisaatioiden ja
swazimaalaisten esikoulujen vélille seka eri esikoulujen opettajien vlille.
Peltolan ja Vuorennon (2007, 62; 65) mukaan juurtumista edistavaa
kumppanuutta  maarittdd  keskustelujen avoimuus ja  kuuntelutaito.
Tasapuolisuus niin  puheenvuorojen jakamisessa kuin tiedonkulussa Iuo
yhteenkuuluvuuden tunnetta ryhméassa. Toimivan yhteistyon edellytyksend on
toisen erilaisuuden, keskindisen taydentavyyden ja tydnjaon tunnistaminen seka

tunnustaminen.
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

5.1 Tutkimuksen tarkoitus ja tutkimuskysymykset

Opinnaytetyoni tuottaa tietoa hankkeen kehittdmistarpeista. Ajankohta oli hyva
kehittamistarpeiden aikaisen havaitsemisen kannalta, mutta tulokset ovat vasta
varhaisen vaiheen tuloksia. Ensimmaisen sadutuskurssin ja tutkimukseni
aineistonkeruun valiin jai seitsemén kuukautta, eli menetelmd& oli ehditty
kayttdd puolisen vuotta. Keskityn tutkimaan sadutuksen vaikutusta
esikouluopettajien tyohon sekd sen kayttdmahdollisuuksia ja -rajoitteita

swazimaalaisessa kulttuurissa.
Tutkimuskysymykset

1. Mitkd tekijat tukevat sadutuksen juurtumista swazimaalaiseen

kasvatuskulttuuriin?
2. Mitka tekijat estavat sadutuksen juurtumista?

3. Miten sadutuksen ymparilla olevia rakenteita tulisi kehittaa?

5.2 Tutkimusmenetelmat

Tutkimukseni on laadullinen ja sijoittuu perinteisen tutkimuksen alueelle.
Tutkimukseni tavoitteena ei ole kehittdd uutta menetelmda tai tuotetta, vaan
tutkia olemassa olevan menetelman soveltamismahdollisuuksia ja tuloksia.
Tutkimukseni toimii  hankkeen valiarviointiin liittyvana tiedonkeruuna ja

pohjustuksena tulevalle kehittamistoiminnalle.

Opinnaytety6ssani kartoitan kaytantoja, joita sadutuksen ympaérille on luotu eri
esikouluissa. Tutkimukseni keskittyy yhteen juurruttamisen prosessin osaan ja
luo pohjaa seuraavalle vaiheelle, ryhmatapaamisten ja néain esikouluopettajien
valisen  kumppanuuden rakentamiselle. Tutkimukseni tuottaa myds
juurruttamisen kannalta tarkeda raportointimateriaalia prosessin etenemisesta.

Tavoitteeni ei ole tuoda ratkaisuja opettajille, vaan kuulla opettajien nakemyksia

TURUN AMK:N OPINNAYTETYO | Familia Raittola



30

menetelmén kayttokelpoisuudesta Swazimaassa sek& osallistaa heita
kehittamaan menetelmaa kasvatuskulttuurissaan. Juurtumisen edistamiseksi
tuen opettajien sitouttamista kehittdmistoimintaan, opettajien ollessa

merkittdvassa roolissa osana juurruttamisprosessia.

Kasvatuskulttuurin tarkastelu ja erilaisessa kulttuurissa liikkuminen tuovat
tutkimukseeni etnografista otetta. Tutkimukseni tarkoituksena on paitsi tuottaa
tietoa menetelman juurtumisesta uuteen kulttuuriin, myds tarkastella kulttuurin
luomia mahdollisuuksia ja esteita menetelman kayttamiselle. Tutkimukseni
aikana liikuin kolme kuukautta tutkimuskohteeni kulttuurissa keraten
kokemuksia, joita tulkitsen oman kulttuurini ndkdkulmasta. Keréaten tietoa toisen
kulttuurin edustajilta myodnnén, ettei heidan tietonsa voi koskaan olla taysin
omaa tietoani. (Lappalainen 2007, 9-10.)

Etnografiaa tutkimuksessani kuvastaa kenttatyd tutkimuskohteeni kulttuurissa,
aineistonkeruumenetelmien ja nakdkulmien monipuolisuus sek&a havaintojen ja
kokemusten merkitys tutkimusprosessissani. Tutkimusymparistossani vietetyn
ajan jalkeen tutkimuksen eri vaiheet, kuten aineiston analyysi, tulkinta ja
tutkimuksen teoriapohjan luominen, ovat kulkeneet limittain tdydentaen toisiaan
pala palalta. (Lappalainen 2007, 11-13.) Kaikkien vieraan kulttuurin piirteiden ja
niiden valisten yhteyksien sisaistaminen on tuskin mahdollista kolmessa
kuukaudessa, mutta tutkimukseni tekee nékyvaksi menetelman kannalta

oleellisia kulttuurisia piirteita.

5.3 Aineiston hankinnan menetelmét

Lahtokohtaisesti mahdollisina tiedonantajina tutkimukselleni olivat kaikki 15
opettajaa, jotka osallistuivat vuoden 2011 sadutuskurssille. Opettajista osa olisi
voinut valikoitua tutkimuksen ulkopuolelle esimerkiksi aikataulullisista syista,
mutta kaikki kurssilla olleet opettajat kuitenkin osallistuivat tutkimukseeni tavalla
tai toisella. Vierailin kahdeksassa esikoulussa, joissa haastattelin yhteensa 10
opettajaa. Liséksi kerasin tietoa ryhmatapaamisessa, jonne keraantyi 25
opettajaa 11 esikoulusta. Ryhmatapaamiseen saapui myos opettajia, jotka eivat

itse osallistuneet kurssille, mutta jotka ovat oppineet kayttdmaan menetelmaa
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esikoulunsa tyoyhteison kautta. Aineistoa kerésin vierailujen yhteydessa

teemahaastattelun seka havainnoinnin avulla.

Haastattelu aineistokeruutapana takaa tutkimuksessani mahdollisuuden
haastateltavalle tuoda asioita esiin vapaasti. Lisaksi haastatellessani pystyin
suuntaamaan tiedonhankintaa haastattelun edetessa. Pystyin havainnoimaan
mitkd aihealueet olivat vaikeimpia opettajille vastata, muuttamaan
kysymystapaani seké tarkentamaan vastauksia lisdkysymysten avulla. Tiedostin
riskin saada kasapdin sosiaalisesti suotavia vastauksia kulttuurisista syista,
joten osasin varautua kaunisteleviin vastauksiin. Haastattelun k&antépuolena on
aineiston keradmisen seka litteroimisen aikaavievyys. (Hirsjarvi & Hurme 2011,
34-36; Hirsjarvi & Remes & Sajavaara 2004, 194-195.)

Kaytin Eskolan ja Vastamaen (2001a, 26; 33) seka Tuomen ja Sarajarven
(2002, 77) ndkemyksia apuna teemahaastatteluja  suunnitellessani.
Teemahaastattelulle ominaista on haastateltavien kanssa lapikaytavat
samanlaiset teemat, mutta tarkkoja ennalta maariteltyja kysymyksia tai
kysymysjarjestystd ei ole. Haastattelun teemojen suunnittelussa hyddynsin
menetelman kayttoon liittyvaa kirjallisuutta. Lopulliset teemat kuitenkin syntyivat
tutkimusongelmien lahtokohdista. Haastattelujen teemarunko on liitteena

numero 2.

Tutkimuksessani  kielelliset ja kulttuuriset erot vaativat panostamista
suunnittelun lisdksi esihaastatteluihin; miten suunnittelemani asiat kaytannéssa
toimivat. Esihaastattelun avulla varmistetaan, onko haastattelu tuottamassa
tutkimuksen kannalta toivottua aineistoa (Hirsjarvi & Hurme 2001, 72).
Ongelmalliseksi esihaastattelujen toteuttamisessa muodostui soveltuvien
tiedonantajien vahainen maara seka esihaastatteluihin kaytettavissa olevan
ajan puute Swazimaassa. Ensimmaisten haastattelujen kohdalla muovasin
haastattelutapaani kulttuuriin soveltuvaksi ja mietin kaikkien osa-alueiden
tarpeellisuutta. Tein pienia muutoksia haastattelun rakenteeseen ja kaytin

ensimmaisia haastatteluja soveltuvilta osin tutkimuksessani.
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Kieli on keskeinen elementti keratesséni tutkimusaineistoa haastatellen.
Haastattelussa yksilot, niin haastattelija kuin haastateltavat, ovat seka
sanomien lahettajia ettd vastaanottajia. Kielen ymmartdminen puolin ja toisin
riippuu  tulkinnoista. Kielellinen valmius sek& tyylit vaihtelevat eri
sosiaaliluokissa, mutta myds sanojen sivumerkitykset ovat erilaisia eri ihmisilla.
(Hirsjarvi & Hurme 2001, 49; 53; Ruusuvuori & Tiittula 2005, 80.) Tutkimukseni
haastattelut tehtiin englannin kielelld, joka ei ole kummankaan haastattelun
osapuolen tunnekieli. Kielen vaikutukseen kiinnitin huomiota haastatteluissa

etsien ilmaisuja, joita ymmarramme samalla tavalla haastateltavan kanssa.

Kaytanndssa toteutin haastattelut kaksipaivaisen vierailuni jalkimmaisena
paivana, lasten l&hdettya kotiin tai ulos leikkimaan. Pyysin haastateltavaa
valitsemaan tilan, jossa hairidtekijoitéd olisi mahdollisimman vahan. Annoin
haastateltavalle haastattelun teemalistan luettavaksi ennen haastattelun
aloittamista. Rakensin haastattelua kahden paivan aikana keskustelemiemme
asioiden ymparille ja puin kysymyksiani eri sanoihin jos huomasin, ettei opettaja

ymmartanyt kysymystani oikein. Haastattelut olivat 30- 90 minuutin pituisia.

Tulososassa kayttdmissani alkuperdisissd lainauksissa kaytan kirjainta |
(Interviewer) kuvaamassa haastattelijaa, seké lyhenteitd S1/T1, S1/T2 (School
1/Teacher 1, School 1/Teacher 2) jne. kuvaamassa haastattelemiani opettajia.
Alkuperéista lainausta hakasuluissa seuraa suomennettu lainaus, jossa kaytan
kirjainta H kuvaamassa haastattelijaa seka lyhenteitda K1/01, K1/02 (Koulu
1/Opettaja 1, Koulul/Opettaja2) jne. kuvaamassa opettajia.

Ryhmatapaamisissa kerasin aineistoa poimien keskustelusta tutkimukselleni
tarkeitd asioita. Tapaamiset eivat edenneet haastattelun tavoin, mutta rakensin
tapaamisten asialistan esikouluvierailuista esiin tulleiden aiheiden ymparille.
Keskustelu syvensi aineistoani seka toi esiin esimerkiksi hankaluuksia, joita

esikouluopettajat eivat olleet tuoneet esiin haastatteluissa.

Esikouluissa viettamieni paivien aikana haastattelujen lisaksi havainnoin
esikoulujen arkea sekd sadutustilanteita. Haastattelujen kautta pystyin

havainnoimaan miten haastateltava asioita esittad, mutta havainnoimalla
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esikoulun toimintaa pystyin syventaméan haastattelun tuottamaa aineistoa;
luomaan lihaa haastattelun tuottaman luurangon ympaérille (Gronfors 2001a,
129). Kuten Vilkka (2006, 37) esittdd, havainnoinnin kautta saadaan myos
aineistoa siitd, toimivatko opettajat kuten he haastatteluissa kertoivat
toimivansa. Haastattelujen ja havaintojen valisista ristiriidoista nousi tarpeellista

tietoa analyysiin sek& johtop&atoksiini.

Havainnoinnin tuottama aineisto on havainnointipaivékirjan muodossa. Kirjoitin
asioita muistiin vierailun aikana tai esimerkiksi haastattelun yhteydessa, mutta
pyrin  valttamaan muistio k&dessd kulkemista esikoulussa. Jaoin
havainnointipdivakirjani  kahteen osa-alueeseen, sadutukseen liittyviin
havaintoihin seka kasvatuskulttuuriin liittyviin havaintoihin.
Havainnointipaivakirjaan merkitsin Gronforsin (2001a, 134-135) opastamalla
tavalla vuorovaikutukseen liittyvia tekijoita kuten osallistujat, mitd sanottiin ja
miten muut reagoivat, seka kontekstitietoja kuten tilanteita ja olosuhteita

kuvaavia muistiinpanoja.

Havainnoidakseni menetelmédn ymparille muodostuneita kaytantdja pyysin
esikouluopettajia saduttamaan vierailupaivindni. Liséksi havainnoin koko
toimintaymparistéd, miten sadutus nakyy esikoulun arjessa. Etsin luokasta
sopivan kulmauksen, jossa istuin ja tarkkailin paivan etenemista. Havainnointini
oli melko ulkopuolista, tarkkailevaa havainnointia, mutta tiedonantajat olivat
taysin tietoisia lasnaolostani (Vilkka 2006, 43). Korostin opettajalle ja lapsille,
etten aio osallistua sadutukseen tai muuhun esikoulun toimintaan, vaan
tarkkailen ulkopuolisena. Sadutuksen lisdksi erittelin havainnointipaivakirjaani

kasvatuskulttuuria koskevat havaintoni.

5.4 Aineiston analyysi

Aineistoa kasittelin Tuomen ja Sarajarven (2002, 89; 97) maaritelman mukaan
aineistolahtoisesti, jolloin analyysiyksikot eivét olleet ennalta maariteltyja, vaan
valitsin ne aineistosta tutkimuskysymysten mukaisesti. Jo litteroidessani

haastatteluja etenin aineistolahtoisesti, poimin sielta nousevat "kiinnostavimmat”
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osat. Aineistonani oli 37 liuskaa litteroituja haastatteluja sek& kymmenen liuskaa

havainnointipaivakirjaa.

Haastatteluaineiston analyysia jatkoin Tuomea ja Sarajarvea (2002, 105; 110-
114) mukaillen. Litteroinnin jalkeen jarjestin vastaukset aiheittain. Yhdistelin
aiheita kunnes jatin alkuperaisilmaukset pois ja kerdsin yhteen vain aiheiden
muodostamia luokkia. Laskin kuhunkin luokkaan niitd edustavien vastausten
maarat. Haastatteluaineistosta kateeni jai myds muutama kasvatuskulttuuriin
littyvd luokka. Havainnointiaineiston jarjestin  samantapaisesti  kuin
haastatteluaineiston keraten samanlaisia havaintoja luokkiin. Pidin koko
analyysin ajan kasvatuskulttuuriin ja sadutukseen liittyvat havainnot erilladn
toisistaan. Kasiteltyani aineistonkeruumenetelmien tuotokset erikseen lahdin

hakemaan niiden tuottamien aineistojen valisid yhteyksia ja ristiriitoja.
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6 TUTKIMUKSEN TULOKSET

6.1 Kasvatuskulttuuriin liittyvat havainnot

Kasvatuskulttuuria tarkastelin sadutuksen lahtokohdista, havainnoin niita
piirteita, jotka mahdollisesti vaikuttavat menetelman juurtumiseen esikouluissa.
Sadutuksen arvoperusta rakentuu kasvatusprosessin lapsilahtoisyydelle. Puolet
havainnoimistani  esikouluopettajista otti huomioon lapsen nakdkulman
toimintaa suunnitellessaan seka toteuttaessaan. Loput puolet opettajista toimi
kasvatustytssaan aikuislahtoisesti.

Havainnointiaineistostani  poimin  piirteitd, jotka kuvaavat yksittaisen
esikoululuokan  kasvatuskulttuuria  sek&  oppimiskasitystd.  Yksil6llisen
huomioimisen ja lapsen osallistamisen nakyminen esikoulun kaytannoissa
kuvasti lapsilahtoisyyttd arvoissa. Yksilolliseen huomioimiseen liittyi
tukiopetuksen mahdollisuus, turhan odottelun puuttuminen arjen askareissa,
tehtavien korjaamiseen kaytettdva aika sekd erilaisten oppimistapojen
huomiointi opetuksessa. Osallistaminen nakyi lasten saamana vastuuna
erilaisten tehtavien hoitamisessa, seké opettajalta saatuna rohkaisuna luottaa
itseensd ja omiin kykyihinsa. Esimerkiksi erddssa luokassa kukin lapsi sai
vuorotellen paivan ajan toimia luokan opettajana, saaden vastuulleen tietyt

aamutoimiin seka opetustilanteiden jarjestelyyn liittyvét tehtavat.

Aikuiskeskeisyys opetuksessa nakyi yksinkertaisimmillaan odotteluna. Lapset
odottivat seuraavaa opetustilannetta, he odottelivat opettajan siivotessa luokkaa
tai he odottivat silla valin, kun muut lapset tekivat opetukseen liittyvia tehtavia.
Odottelu sai aikaan rauhattomuutta. Rauhattomuus isossa luokassa sai
opettajan turhautumaan, kun héanella ei ollut valineita hallita lapsiryhmaa.
Aikuiskeskeisyys oli lasna myods osallistumisen pakkona, se kuului

komentavissa aanensavyissa ja nékyi fyysisessa kurinpidossa.

Eraan opettajan ladke rauhattomuuteen oli yksinkertaisesti antaa tekemista
kaikille lapsille. Vilkkaammat lapset saattavat tekemisen puutteessaan vieda

huomion hiljaisemmista lapsista. Havainnoidessani muita esikouluja huomasin
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yhteyden  koulupdivdn  suunnitelmallisuuden luokan  rauhallisuuteen.
Suunnittelemattomuuteen ja aikuiskeskeisyyteen liittyva odottelu loi luokkaan

rauhattomuutta.

My0s luokkatilan jarjestys ja kayttd vaikuttivat rynman rauhallisuuteen. Luokat,
joissa poydat ja tuolit oli kaytdssa koko koulupaivan ajan, olivat rauhallisempia
tyoskentely-ymparistja kuin luokat, joissa lapset istuivat lattialla. Melkein
kaikissa kouluissa oli poydat ja tuolit, mutta monissa kouluissa niita kaytettiin

vain tehtavia tehtaessa. Muina aikoina ne olivat luokkahuoneen seinustoilla.

Swazimaalaiset esikoulut nayttaytyivat hyvin koulumaisina. Suomalaisella
mittapuulla oppilaat sijoittuisivat 3 — 6 vuoden idlladn paivakoti-ikaryhmaan.
Lapset opettelivat koulussa lukemaan, kirjoittamaan ja laskemaan.
Oppimistavoitteet tiukentuvat mita lahemméas kuuden vuoden ikéd ja
seuraavalle koulutusasteelle siirtymista pdaastaan. Koulumaisuus néakyi
esimerkiksi vapaan leikin vahyytend, vain muutamassa tutkimukseeni

osallistuneessa esikoulussa opetuksen lomaan on sijoitettu vapaata leikkia.

Havainnoidessani esikoulujen opetustilanteita huomioni kiinnittyi lapsiin, jotka
eivat tuntuneet ymmartavan yhtaan, mista opettajan antamassa tehtavassa on
kyse. Vain yhdessa esikoulussa annettiin tukiopetusta, kun lapsi ei paassyt
kiinni tehtavasta. Tukiopetus oli tehtdvan havainnollistamista lapselle eri tavoin
sekd apuvalinein. Kahdessa muussa esikoulussa kaytettiin yksildllisen
ohjauksen tuokiota aamuisin, jossa viisi lasta kerrallaan istui opettajan kanssa
poytaan tekemaan tehtdvid. Tukiopetuksen antamisen ja sen tarpeen
tunnistamisen mahdollisuudet nayttivat olevan swazimaalaisessa

esikouluymparistdssa kaiken kaikkiaan kapeat.

Aikuiskeskeisyys nékyi myos tehtdvien korjaamistilanteissa. Havainnoistani
nousi kahdenlaisia kaytantoja korjaamiseen liittyen. Osa opettajista korjasi
lasten tehtavat tunnin jalkeen, jolloin lapsen oppiminen ei jatkunut korjaamisen
ja oikean vastauksen loytamisen kautta itse oppimistilanteessa. Puolet
opettajista toimi niin, ettd lapsen tuodessa tehtavansa tarkistettavaksi opettaja

etsi oikeaa vastausta lapsen kanssa ja lahetti lapsen takaisin poéytdansa

TURUN AMK:N OPINNAYTETYO | Familia Raittola



37

korjaamaan tehtavan. Ensimmaistd korjaamistapaa kayttavien opettajien
luokissa huomasin lasten ottavan tehtavat huomattavasti kevyemmin ja tekevan

tehtavia "vahan sinne pain”.

Toistaminen sekéa ulkoa opettelu olivat monessa koulussa opetuksen perusta.
Kaikkien koulujen rutiineihin kuului raamatunkohtien toistoa, laulua ja
taputusleikkeja aamunavauksissa seka satujen kayttba opetuksessa.
Vaihtelevasti eri esikouluissa esiintyi myds havainnoiden oppimista seka eri
tavoin rytmiikan hyodyntamista opetuksessa. Lapsilahtbisempaa
kasvatuskulttuuria edustavissa esikouluissa kiinnitettin enemman huomiota
erilaisten  opetustapojen kayttamiseen ja yksildllisten oppimistapojen

tukemiseen.

Lasten valisissa konflikteissa lapset harvoin kaantyivat opettajan puoleen
ratkoakseen kitkaa aiheuttavan ongelman. Lapset selvittivat erimielisyytensa
useimmiten keskenaan. Kuitenkin niissa tilanteissa, joissa opettajan piti puuttua
lasten kaytokseen yllapitddkseen rauhallista tydymparistdéa, opettajilla ol
toisistaan poikkeavia keinoja. Osa opettajista turvautui keskusteluun, kasitellen
aihetta tilanteeseen liittyneiden lasten tai koko Iuokan kanssa.
Rangaistuskeinoista eniten kaytettin jadhya eli luokan edesséd seisomista.
Toiseksi eniten kaytettin  vakivallalla uhkailua. Yhdessa esikoulussa
uhkauksesta siirryttiin tekoihin ja kaytettiin fyysistd rangaistusta poskesta tai
korvasta tarttuen tai kepilla takamukselle lyéden. Huomasin myés, etta
aikuisten vékivaltaisuus tai silla uhkailu vaikutti myds lasten vakivaltaiseen

kaytokseen toisiaan kohtaan kyseisissa esikouluissa.

I: And your kids don’t fight! And if they do, teachers go through the thing. ...

S4/T1: Some they come from different homes, background. And they come with
those funny behaviours and stuff. What we used to do is just try to change the
way they talk and the way they handle things. And it works for us. Something | do
is | praise someone when he does something good and if something wrong we
say sorry to each other and love each other and its working a lot.

[H: Ja teidan lapset ei tappele! Jos he tappelee, opettajat kdy ne asiat l1api. ...]

[K4/01: Osa heista tulee erilaisista kodeista, taustoista. Ja heilla on omituisia
tapoja kayttdytya ja kaikkea. Mitd me olemme tehneet, olemme yrittdneet
muuttaa heidan tapaansa puhua ja tapaa miten he kasittelevat asioita. Ja se
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toimii meilla. Mité itse teen, ylistén sita joka tekee hyvaa, ja jos tehdaan pahaa

pyydetddn anteeksi toisiltaan ja rakastetaan toisiaan ja se on auttanut paljon.]
Uskonnollisuus on yksi harvoista esikoulujen toimintaa yhdistavista tekijoista.
Kaikissa esikouluissa uskonnollisuus nakyi paivittdisissa toiminnoissa,
riippumatta siitd oliko koulu kirkon rahoittama vai ei. Useimmissa esikouluissa
paiva aloitettin sekd lopetettin raamatunkohtien muistelemisella seka
uskonnollisilla lauluilla tai leikeill&.

Kouluissa kaytettavat kielet vaikuttavat sadutuksen kayttamiseen. Kouluissa
kaytettavien kielten valilla oli eroja. Monet koulut korostivat, ettd englanti on
kouluissa kaytettava kieli. Osassa esikouluista siSwatin kayttd oli ehdottomasti
kielletty, mutta joissain luokissa molemmat kielet olivat osa opetusta. Opettajat
myOs Kertoivat, etteivat kaikki lapset edes suostu kayttdmaan siSwatia
koulussa.

S1/T1: Because another thing, really, if you say “Tell me a story”, and even

encourage them to tell in siSwati. In school they learn English, they don’t want to
speak siSwati. They refuse to speak siSwati.

[K1/0O1: Koska liséksi, jos sanot "Kerro minulle satu”, ja jopa rohkaiset heita
kertomaan siSwatiksi. Koulussa opitaan englantia, he eivat halua puhua
siSwatia. He kieltaytyvat puhumasta siSwatia.]

S3/T1: They used to tell it even siSwati cos their tongue language is siSwati. We
use both languages but when they are telling us the story they tell in siSwati. We
as teachers we tell them both siSwati and English.

[K3/0O1: He kertovat myds siSwatiksi, koska heidan aidinkielensd on siSwati.
Kaytamme molempia kielid, mutta satua kertoessaan he kertovat sen siSwatiksi,
Me opettajat kerromme heille seké siSwatiksi etté englanniksi.]

6.2 Sadutuksen kayttd esikouluissa

Suurin osa esikouluopettajista kertoi kayttdvansd menetelmaa viikoittain, osa
muutaman kerran kuukaudessa. Kaksi opettajista ei ollut kayttdnyt menetelmaa
saanndllisesti kurssin jalkeen. Menetelmdd hyoddynnettiin usein tilanteessa,
jossa paikalla oli koko luokka tai luokasta erotettu pienryhma ja yksi lapsi kertoi
satua ryhmalle seka opettajalle. Swazimaalaisissa esikouluissa yksilésadutus

on melko mahdoton toteuttaa, silld luokassa on yleensa vain yksi opettaja.
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Muutama opettaja kertoi kayttdvansd menetelmdd mahdollisuuden tullen

kahdenkeskisissa tilanteissa lapsen kanssa. Lisdksi menetelmdd kaytetaan

ryhmassa niin, etta ryhma kertoo oppilas kerrallaan yhden yhtenaisen tarinan.
S2/T1: It depends on the weeks. Another week, when I’'m doing my planning for

story time, | use storycrafting, next week it will be story telling. | do it like that, |
vary the way of telling stories.

I: And do you always do it with the whole group? Or do you sometimes do it one-
on-one with the child?

S3/T1: After the work shop | was doing it one-on-one. Then because these
children they are many, it can take a lot of time. Sometimes they tell the stories in
small groups like five. Then I'm able to write their story.

[K2/01: Riippuu viikosta. Yhtenad viikkona suunnitellessani satuhetkea kaytan
sadutusta, seuraavalla viikolla satujen kerrontaa. Teen sen niin, vaihtelen
sadunkerrontatapoja.]

[H: Ja kaytatkd sitd aina koko ryhméan kanssa? Vai kaytatké sitd joskus
yksilllisesti lapsen kanssa?]

[K2/O1: Kurssin jalkeen kaytin sita yksildllisesti. Mutta koska lapsia on paljon, se

vie paljon aikaa. Joskus he kertovat sadun esimerkiksi viiden Ilapsen

pienryhmissa. Silloin pystyn kirjoittamaan heidan satunsa.]
Havainnointiaineistoni kertoo  viela niin  opettajien  kuin  lasten
tottumattomuudesta  menetelman  kayttéon.  Loysin  sadutustilanteista
kolmenlaista lasten kayttaytymista kertoen lasten tottumattomuudesta
menetelmaéan. Ensinndkin opettajan ja oppilaan vélinen vuorovaikutus lapsen
kertoessa ja aikuisen Kkirjoittaessa ei ollut sujuvaa suurimmassa o0sassa
sadutustilanteista. Toiseksi lapset toistivat ja kopioivat toistensa satuja.
Kolmanneksi omaa vuoroaan odottavien lasten keskittyminen oli ajoittain hyvin

onnetonta, lapsiryhma saattoi jopa naureskella sadutettavan sadulle.

Opettajien tottumattomuudesta kertoi hapuilu sadutuksen vaiheiden kanssa.
Kirjoittamistilanteen sujuvuuteen aikuinen pystyy vaikuttamaan uskaltamalla
kertoa lapselle, ettei pysy kirjoittaen perédssd ja hakemalla lapsen kanssa
sopivaa rytmia sadutukselle. Moni opettaja ei uskaltanut keskeyttdd lapsen

satua pysyakseen Kkirjoittaen perassa. Lisaksi opettajat unohtivat sadun
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kertomisen jalkeiset vaiheet, kuten sadun lukemisen ja/tai sadun
korjaamismahdollisuudesta lapselle kertomisen. Osa opettajista luotti lapsen
rohkeuteen korjata satua, jos kokisi aikuisen muokanneen sita liikaa.

I: How exact are the stories? How does the writing happen, does the story have
everything the child has said?

S1/T2: Sometimes my children are too fast, sometimes | feel like dropping off
some words.

S1/T3: Even if you drop some words, then | just write everything they say, and
read, and then they listen and say, “No teacher”, and they would correct me.

I: So you trust that they will correct you?
S1/T3: He knows what he wanted to say.

S1/T1: With me, what | normally do is, | make sure | repeat the phrase slowly
when writing it. | repeat those words to make sure. It enables the child to think
and coordinate that sentence.

[H: Kuinka tarkkoja sadut ovat? Miten Kkirjoittaminen tapahtuu, sisaltddko satu
kaiken, mita lapsi on sanonut?]

[K1/02: Joskus oppilaani ovat lilan nopeita, joskus tekee mieli jattaa joitain
sanoja kirjoittamatta.]

[K1/03: Vaikka osa sanoista jatettaisiin kirjoittamatta, kirjoitan kaiken mita he
sanovat, luen sen, he kuuntelevat ja sanovat, "Ei opettaja”, ja korjaavat minua.]

[H: Joten luotat siihen, ettd he korjaavat sinua?]
[K1/O3: Han tietaa mita han halusi sanoa.]

[K1/01: Itse yleensa toimin niin, etta toistan lauseen hitaasti kirjoittaessani sita.
Toistan sanat varmistaakseni. Se antaa lapselle mahdollisuuden miettia ja
jarjestaa lausettaan.]
Tutkimusaineistossani neljan opettajan saduttamisesta seka lapsiryhmasta
huokui eri tavoin varmuus ja tottuneisuus menetelman kayttoon. Lasten
tottumista tukivat havainnot ryhméan rauhallisuudesta sadutustilanteessa, oman
vuoron odottamisesta ja karsivéllisyydestd seka ryhman toiminnan
sujuvuudesta toisten kuuntelemisen ja huomioimisen osalta. Kahdessa

sadutustilanteessa muut lapset jopa korjasivat sadutettavan lapsen satua
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sanoen: "Et sa sanonut noin, vaan sa sanoit et...”. Opettajien tottumista
menetelman kayttoon kuvasti Kkirjoitustilanteiden sujuvuuden liséksi lasten

tunteminen esimerkiksi sadun pituuden tai saduissa esiintyvien teemojen osalta.

Havainnoimistani esikouluopettajista kolme olivat valinneet olla kirjoittamatta
sadutustilanteiden satuja. Sadutus vaihtuu néin takaisin satujen kerronnaksi,
joka on swazimaalaisille vanha perinteinen tapa opettaa lapsilleen kulttuuria ja
tapoja. Opettajat kokivat lasten sadunkerrontatahdissa pysymisen vaikeaksi,
eivatka nahneet kirjoittamisen tarkeyttéa osana prosessia.

Ne opettajat, jotka kirjoittavat satuja, kayttivat satuja monin tavoin. Muutama
opettajista kertoi, ettei sailyta tai hyddynna satuja missaéan muodossa. Osa
opettajista sailytti satuja omissa kansioissaan, osa antoi sadut lapsen mukana
kotiin vanhempien nahtéavaksi sekd osa opettajista hyddynsi kerattyja satuja
esikoulunsa toiminnasta raportoitaessa. Opettajat myos hyddynsivat satuja
kuvaamaan oppilaidensa kehitysta. Lisaksi yhdessa esikoulussa opettaja kertoi

palaavansa kerattyihin satuihin lukemalla niitd myéhemmin uudelleen koko

ryhmalle.
S1/T3: ... then in the afternoon, | sometimes | read those stories (children’s
stories) instead of reading a book and they love it, they enjoy it, and how excited
they are!

S1/T2: You tell them their stories, do you tell them “This is Mlandvos’ story”?

S1/T3: 1 do, | tell them I’'m going to read Mlandvos’ story. And they enjoy it, they
say “Teacher, teacher, | want to make this story tomorrow!”. Because in the
afternoon the teacher is going to read a story for the whole group. You should try.

[K1/03: ... sitten joskus iltapaivisin luen niitd satuja (lasten satuja) satukirjojen
lukemisen sijaan ja he rakastavat sitd, he nauttivat siita, ja miten innoissaan he
ovatkaan!]

[K1/02: Kerrot heille heidan satujaan, kerrotko heille, ettd "Tama on Mlandvon
tarina”?]

[K1/03: Kyllg, kerron, ettd aion lukea Mlandvon sadun. Ja he nauttivat siité, he
sanovat "Opettaja, opettaja, mind haluan tehda sadun huomenna!”. Koska
iltapaivalla opettaja lukee sadun koko ryhmaélle. Sinunkin pitéisi kokeilla.]
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6.3 Sadutuksen teorian sisaistaminen

Havainnointiaineistossa sadutustilanteen sujuvuus, sadutuksen ohjeiden
kertominen lapselle, sadun hyvaksyminen sek& hairidtekijoihin suhtautuminen
antoivat tutkimukselleni tietoa sadutuksen arvopohjan sisaistamisesta.
Kymmenestd haastattelemastani opettajasta yksi opettaja oli ymmartanyt
menetelmdn taysin vaarin. Sadutustilanteissa esiintyi piirteita, jotka ovat
menetelm&n arvoja vastaan, kuten valmiin teeman antamista sadulle tai sadun
parantelua opettajan toimesta. Kuitenkin kymmenestd havainnoimastani

opettajasta nelja opettajaa toimi taysin sadutuksen arvojen mukaisesti.

Sadutustilanteen ohjeistamista lapselle ei suurimmassa osassa esikouluja tehty
menetelmdssd  maaritellyin ~ sanoin.  Ohjeistukset  olivat  sovelluksia
alkuperaisesta ohjeesta, kuten "Kerro minulle satu ja kirjoitan sen”. Opettajat
unohtelivat menetelman osia, kuten sadun lukemisen takaisin lapselle tai

korjaamismahdollisuudesta kertomisen.

Havainnoidessani sadutustilanteita hairiétekijoita tuli melkein jokaisessa
esikoulussa. Keskeytyksia aiheutti vaihtelevasti puhelin, muut opettajat seka
lapsiryhma. Keskeytysten annettiin tulla, opettajat saivat sanoa asiansa ja
puhelimiin vastattiin. Muutamassa sadutustilanteessa ymparistd valmisteltiin
ennen sadutusta sellaiseksi, ettei hairidtekijoita paasisi tulemaan. Muutaman
kerran satuaan kertovalle lapselle esitettiin pahoittelut keskeytyksesta, mutta
usein kaynnissa oleva sadutustilanne unohtui keskeytyksen myota. Erddssa
sadutustilanteessa, jossa satua ei Kirjoitettu, toinen opettaja tuli vaihtamaan
sanasen saduttavan opettajan kanssa. Opettajat keskustelivat aiheesta tovin,
lapsen jatkaessa sadun kertomista taustalla. Tilanne kuvasti hyvin sitd, ettei

kumpikaan, lapsi eika aikuinen, ymmartanyt sadutuksen tarkoitusta.

6.4 Sadutuksen kayttéonoton myo6ta saavutetut asiat

Menetelman kayttbonoton myota esikouluopettajat kuvasivat saavuttaneensa

paljon uusia asioita. He kertoivat, miten ovat menetelman kautta oppineet
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kuuntelemaan ja hyvaksymé&an lapsen esikoulun arjessa, my6s menetelméan
ulkopuolella. Kuuntelemisen kautta opettajat ovat oppineet tuntemaan
oppilaansa paremmin, sellaistenkin asioiden osalta, joita opettajat eivat osaisi
kysya lapsen elamasta.
S3/T1: We are now concentrating in every speech the children are telling us. We
have that love, it's growing. We used to listen partly to the child but now we are

sticking to what the child has to say, any problem or any happiness that can tell
you. It is having impact to our pre-schools.

I: And have you noticed are there any changes in the children after you have
been using the method?

S3/T1: There is a lot of changing because when we listen to the children they
don’t stop to tell you some stories that they have seen. Although we are busy
they come to tell some stories, because they want to tell the teacher what
happened on their way to school, at home, during the holidays. Because you are
encouraging them to talk, develop their skills, what’s happening outside there.
They tell stories of what’s happening in their lives and what they’'ve seen.

[K3/01: Keskitymme nyt jokaiseen asiaan mita lapset meille kertovat. Meissé on
sitd rakkautta, ja se kasvaa. Ennen kuuntelimme osittain lasta, mutta nyt
tartumme kaikkeen mitd lapsi sanoo, oli ongelma tai ilonaihe mika tahansa. Se
vaikuttaa esikouluihimme.]

[H: Enta oletko huomannut muutoksia lapsissa otettuasi menetelman kayttoon?]

[K3/0O1: Muutoksia on paljon, koska kuunnellessamme lasta, he eivat lopeta
kertomasta asioista joita ovat nahneet. Vaikka olemme Kkiireisia, he tulevat
kertomaan tarinoita, koska he haluavat kertoa, mita tapahtui matkalla kouluun,
kotona, lomalla. Koska rohkaiset heitd puhumaan, kehittamaan taitojaan, mita
maailmassa tapahtuu. He kertovat tarinoita elamastaéan ja siita, mitd ovat
nahneet.]
Menetelman myoéta lapsi on avautunut paremmin niin opettajalle kuin
lapsiryhmalle. Samalla lapsi on oppinut tuntemaan opettajansa paremmin ja
luottamaan tahan. Moni opettaja kuvasi ystavyytta, joka on muodostunut héanen
ja oppilaidensa vdlille menetelman kayton myota. Lisaksi opettaja pystyy
tukemaan lapsen mahdollisia erityistarpeita oppiessaan tuntemaan héanet

yksilona.

Opettajat kertoivat menetelman mahdollistavan kaikkien ryhman jasenten

aanen saattamisen kuuluviin, kun my6s ryhman ujoimmat lapset rohkaistuvat
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kertomaan oman satunsa ryhman edessa. Melkein kaikki opettajat toivat esiin

lasten itsetunnossa ja itseluottamuksessa huomaamansa muutokset.
S2/T1: Some children they gain their self-esteem. Because some children they
are scared, they are shy or other children they are scared of the teacher. But
when you are storycrafting it's easier for them to talk in front of other children.
Right now we are doing some presentations for the graduation in December. But
storycrafting has helped us a lot because even the shy kids, when you say
“Recite this poem, there’s this poem you say in front of your parents”. It’s easier
now, because he or she is used to stand in front of other children and being next

to the teacher and tell a story. He is no more scared. It’'s easier for her to crab the
words, and in no time a sentence is made.

[K2/01: Joidenkin lasten itsetunto on kehittynyt. Koska jotkut lapsista ovat
peloissaan, ujoja tai pelkdavat opettajaa. Sadutustilanteessa heidan on helpompi
puhua muiden lasten edessda. Juuri nyt teemme esityksid joulukuun
paattgjaisjuhlaan. Sadutus on auttanut meitd paljon, koska jopa ujot lapset, kun
sanot heille "Lausu tdma runo, tdman runon luet vanhempiesi edessa”. Se on nyt
helpompaa, koska lapsi on tottunut seisomaan muiden lasten sek& opettajan
edessa kertoen satuaan. Han ei ole endd peloissaan. Hanelle on helpompaa
tarttua sanoihin, eika aikaakaan kun lause on valmis.]
Lapsissa havaittiin tiivimpaa ryhmaytymistd menetelman my6ta. Liséksi lasten
ryhmatyoskentelytaitojen kerrottiin - kehittyneen. Opettajat kertoivat, miten
ryhmasadussa lapset ottavat toisensa huomioon ja puhaltavat yhteen hiileen
hyvan sadun luomiseksi. Lapset kuuntelivat toisiaan, silla halusivat itsekin tulla

kuunnelluksi kertoessaan omaa satuaan luokan edessa.

Sadutuksen myo6ta opettajat huomasivat lasten keskittymiskyvyn parantuneen.
Menetelma on vaikuttanut myds lasten kielelliseen kehitykseen niin
sanavaraston kuin lauseenrakenteiden seka kielen rikastumisen osalta. Myos
lasten improvisointikyky oli kehittynyt, moni opettaja kuvasi miten tarinat ovat
alkaneet ajan myé6ta saamaan yha mielikuvituksellisempia aineksia, pelkkien

oikeassa elamassa tapahtuvien asioiden sijaan.

Lisaksi kaksi niistd kolmesta opettajasta, jotka olivat padsseet osallistumaan
Narrative Research Methods -kurssille, kertoivat sadutuksen teoriaosaamisen
syventyneen tutkimusmenetelmakurssilla. Palautteena kurssista he toivoivat,

etté toiselle kurssille paasisi enemman esikouluopettajia.
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6.5 Sadutukseen liittyvat haasteet

Kirjoittamiseen liittyvat haasteet saivat paljon tilaa tutkimusaineistossani.
Jokaisessa esikoulussa seka ryhmatapaamisessa keskustelimme
kirjoitamisesta. Useimmat opettajat eivat tuoneet kirjoittamista esiin
haastattelussa kysyessani menetelmaan liittyvistd hankaluuksista. Kirjoittamista
kasiteltiin kuitenkin kaikissa haastatteluissa kaytantoihin liittyvan teeman kautta.
Kolme  esikouluopettajista  ei kirjoittanut ~ satuja  havainnoimissani
sadutustilanteessa. Kaksi kirjoittavista opettajista paranteli ja korjaili lapsen
antamaa satua. Kaksi opettajaa jatti sadusta osia pois, koska ei pysynyt
kirjoittaen lapsen kerrontatahdissa. Sadut kirjoittavista opettajista nelja pyysi
lasta hidastamaan pysyakseen sadussa mukana. Kolme opettajaa Kkirjoitti

lapsen sadun muuttamatta sita.

Opettajilla oli kolmenlaisia huolia lasten kielen suhteen sadutustilanteissa.
Ensinndkin monet opettajat kokivat halua korjata kielioppivirheitd. Toiseksi
muutama opettaja oli huolissaan lasten sopimattomasta kielenkaytosta. Kyse oli
sellaisen sanaston kaytosta, jonka ei pitaisi kuulua lapsen maailmaan. Opettajat
kertoivat kayttdneensa naissd kahdessa ensimmaisessa tilanteessa
"positiivisen korjaamisen” taktiikkaa, jossa lapselle kerrotaan, miten asian voisi

sanoa kieliopillisesti oikein tai kunnioittavammin.

Kolmanneksi varsinkin  englanninkielisissa esikouluissa opettajat olivat
huolissaan englannin ja siSwatin sekoittumisesta lasten saduissa. Osa
opettajista kaansi sadutushetkella kirjoittaessaan sadun niin, ettd sadussa
iimenisi vain yhta kieltd, mieluiten englantia. Englantia suosivat puolet

tutkimukseeni osallistuneista esikouluopettajista.

Sadutuksen teoriaosuuden ymmartaminen tuli muutaman Kkerran esiin
haastatteluissa vaikeuksista puhuttaessa. Teoriaa valtellakseen opettajat
kayttavat oikoreittejd ja muokkaavat menetelmaa "helpommaksi” esimerkiksi
jattdmalla sadut kirjoittamatta. Muutama opettaja on ymmartanyt, ettei satuun

puuttuminen tai sen paranteleminen kuulu sadutukseen. Suurin osa opettajista
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kuitenkin tuskailee vield tavalla tai toisella sadun sellaisenaan hyvaksymisen

kanssa.

Lasten  kaytokseen liittyvind  hankaluuksina  opettajat ~ mainitsivat
keskittymisvaikeudet sek& muiden lasten epakunnioittavan kaytoksen lapsen
satua kohtaan. Suuremmat luokat ovat hyvin rauhattomia, eika opettajilla ole
valineitd luokan rauhoittamiseen. Luokan rauhattomuus kuvastaa my6s lasten

tottumattomuutta sadutukseen.

Resurssien puute vaikuttaa estdvasti menetelman juurtumiseen. Suurin
vaikutus resursseilla menetelman nakokulmasta on tapaamisten jarjestamisen
mahdollisuuksiin, menetelman levittAmiseen sek& opettajien maarééan
esikoululuokissa. Tapaamisia jarjestettdessa tarvitaan rahaa kuljetuksiin,
virvokkeisiin sekéd lounaaseen. Menetelman levittdmiseksi opettajien tulee mita
todennakoisimmin  tydskennelld vapaa-ajallaan. Opettajat eivat olleet
vastahakoisia suunnitellessaan tapaamisia tai muita menetelmaan liittyvia
toimintoja  koulujen aukioloaikojen ulkopuolelle, mutta rahaa tarvitaan
kuljetuksiin. Kaytdnnoén sadutustilanteisiin resurssit taas vaikuttavat opettajien
maaran kautta. Opettajien kokonaismaara vaikuttaa yksittaisen opettajan
mahdollisuuksiin jakaa isoja luokkiaan pienempiin ryhmiin sadutustilanteita

varten.

6.6 Sadutuksen leviaminen swazimaalaiseen kulttuuriin

Kaikki haastattelemani opettajat kertovat olleensa innostuneita uudesta
menetelmasta sadutuskurssin jalkeen. Muutama opettaja kertoi ajatelleensa,
ettd menetelman kayttbonottaminen olisi vaikeaa, mutta lapset ottivat
menetelman hyvin vastaan. Opettajat kuvasivat haastatteluissa, ettd menetelma
sulautui helposti esikoulun arkeen, mutta ryhmakeskustelussa haasteinaan he
kuvasivat menetelman olevan hyvin aikaa vieva. Mahdollisesti oli kyse asiasta,
jota ei haluttu mainita haastattelussa, mutta joka tuli ryhman kautta esiin

ongelmana.
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Kaikki opettajat olivat esitelleet menetelmén esikoulunsa muille opettajille sekéa
esimiehilleen kurssilta palattuaan. Osa esimiehista on ottanut menetelman
pakolliseksi osaksi koko esikoulunsa toimintaan, osassa esikouluja vain
kurssilla olleet opettajat kayttavat menetelmaa. Joissain kouluissa muiden kuin
kurssilla olleiden opettajien sitoutuminen menetelman kayttdon on loyhaa.
Nama opettajat eivat ymmarrd menetelman kokonaishyotya tai tarpeellisuutta,
eivatka koe sité luontevaksi osaksi opetustaan.

Opettajat  kertoivat esitelleensd menetelmdd  asuinyhteisdissdan ja
opettajaystaviensa kesken, mutta myos perheessaan. Moni kuitenkin myo6s
kertoi, ettei tiedd hyodyntavatkdé nadma ihmiset menetelmaa tydssaan. Jopa
kurssille osallistuneet opettajat kertovat kokevansa menetelméan teoriaosuuden,
eli juuri sen valineen jolla menetelméaa tulisi levittda, vaikeaksi. Pyytdessani
opettajia kertomaan, milla sanoin he kertoisivat menetelmasta, tapoja oli yhta
monia kuin opettajia. Vain harva toi esiin sadutuksen virallisen ohjeistuksen,

eikd osa opettajista osannut sanoa sanallakaan miten menetelman esittelisi.

Vuoden 2011 Kkurssille osallistuneiden esikouluopettajien valilla oli ollut
tiivimpaa yhteydenpitoa vain muutamien opettajien valilla. Kaikki opettajat olivat
kuitenkin olleet yhteydessd edes yhteen muuhun kurssille osallistuneeseen
opettajaan. Sadutuskokemusten jakoa ei ollut mainittavasti opettajien valilla.
Opettajien  valille ei ollut muodostunut kattavaa yhteisty6- tai

yhteydenpitoverkostoa.

Esikoulut tekevat yhteisty6td vanhempien kanssa vaihtelevasti, riippuen
vanhempien osoittamasta kiinnostuksesta lapsensa kehitystd kohtaan.
Opettajat ja vanhemmat keskustelevat lasta koulusta haettaessa, puhelimitse
tai vanhempainilloissa. Lisdksi vanhemmat ovat saattaneet saada tietoa
menetelmasta suomalaisten opiskelijoiden l[&ahettamien
sadutuslupalomakkeiden valityksella. Osa vanhemmista on hyvin innoissaan
sadutuksen tarjoamasta keinosta seurata lapsensa kehitysta. Kotiin tuodut
sadut luovat myds lapsille pysyvan muiston lapsuudesta, johon voi myéhemmin

elamassa palata.
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Kehittamisideoina opettajat esittivat erilaisia tahoja, mihin levittdd sadutusta,
kuten opettajainkoulutuskeskukset, asuinyhteisét seka opetusministerio.
Opettajat myds korostivat vanhempien aktivoimisen tarkeyttad. Monet opettajat
kuitenkin olettivat projektin levittdvan menetelm&&, kun todellisuudessa
projektiin ei ole ajoitettu eik& resursoitu perusteellisempaa levittamisprosessia.
Korostin esikouluopettajille heidan asiantuntija-asemaansa, jonka myota vastuu
levittdmisesta on opettajilla. Opettajat vaikuttivat olevan otettuja uudesta
asiantuntija-asemastaan.
S2/T1: 1 think you can help by even going to the communities. Because if there’s
something that everybody’s talking about, it's easier to be used. We introduced it
to the children but what about the community, who's going there and introduce it
to them. Because even the parents for these children, if you can go and
introduce it to the community, then as a teacher when we are asking their

permission to storycraft their children it will be easier. Everybody can get to
know about storycrafting.

[K2/01: Mielestani voitte auttaa menemalla asuinyhteiséihin. Koska jos kaikki
puhuvat siité, sitd on helpompi kayttéa. Me esittelemme sen lapsille, mutta enta
yhteis6t, kuka menee sinne ja esittelee menetelman sielld. Koska jopa lasten
vanhemmat, jos menette esittelemaan sita asuinyhteiséihin, meidéan on helpompi
kysya lupaa saduttaa heidan lapsiaan. Kaikki kuulisivat sadutuksesta.]

6.7 Tulosten yhteenveto

Vastauksena ensimmaiseen tutkimuskysymykseeni menetelmén juurtumista
tukee opettajien kiinnostuneisuus menetelmaa kohtaan. Muutamat opettajat
ovat olleet aktiivisia ja kaikki opettajat ovat osoittaneet kiinnostusta menetelman
kehittamiseen. Monet opettajat ovat sisdistaneet, ettd saadakseen parhaan
hyodyn sadutuksesta, sitéd on kaytettadva sdannollisesti. Menetelmaa kaytetaan

monipuolisesti niin yksilotydskentelyssa kuin ryhmassa.

Opettajat nadkevat menetelman hyddyllisena ja tervetulleena kasvatuskulttuuriin.
He kuvasivat monenlaisia saavutuksia kaytettyddn menetelmaa tydssaan noin
puolen vuoden ajan. Opettajan nakokulmasta eniten esille tuotiin
kuuntelemiseen ja lapsen hyvaksymiseen, lapsen ja opettajan vélille
muodostuneeseen ystavyyteen sekd ryhman toimintaan liittyvia saavutuksia.
Lapsissa muutoksia huomattiin keskittymiskyvysséa, kielellisessa kehityksessa

seka itsetunnossa. Sadutus nahtiin myods yhteistydn vélineend opettajien ja
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vanhempien valilla, sadut kertovat lapsen kehityksestd. Sadutuksen myota
saavutetut asiat tukevat opettajien motivaatiota jatkaa menetelméan kayttamista
tyossaan.

Menetelméan juurtumista tukee myds projektin toimesta kaynnistetyt
ryhmatapaamiset, joissa opettajat voivat jakaa kokemuksiaan kehittaéakseen
menetelman kayttéa Swazimaan esikouluissa. Ryhmatapaamisten ymparille
luotiin  opettajien toimesta aikataulullisia rakenteita seka vetovastuuta
koollekutsumisen  sekd  puheenjohtajuuden  osalta. Vuoden 2011
sadutuskurssilaisille korostettiin heidan asiantuntija-asemaansa menetelman
juurruttamisen  suhteen. Heidéan asiantuntijuuttaan syventaa projektin
organisoima kertauskurssi syksylla 2012. Juurruttamisprosessin etenemista

tukee myos opettajien monipuoliset ideat levittéa menetelméé Swazimaassa.

Esikoulujen kasvatuskulttuuri sekad tukee etta estdd sadutuksen juurtumista.
Niissa esikouluissa, joissa lapsilahtdisyys on jo osa arvoperustaa ja esikoulun
arkea, menetelma istuu hyvin olemassa oleviin rakenteisiin. Toisaalta niissa
esikouluissa, joissa esikoulun toiminta perustuu aikuiskeskeisyydelle, sadutusta
voidaan kayttaa naenndisesti hyvin, muttei sen syvin tarkoitus péaéase

kaytantoon.

Toiseen tutkimuskysymykseeni vastaten, menetelman juurtumista estaa
menetelman arvoperustaan ristiridassa olevat oppimiskasitykset seka arvot
esikouluissa. Toisin sanoen swazimaalainen kasvatusndkemys ja sadutuksen
teoria eivat kohtaa yksiselitteisesti. Tutkimuksessani nousi esiin erilaisia
sovelluksia, joita opettajat ovat kehittdneet menetelman muovaamiseksi
kulttuuriin - sopivammaksi. Sovellukset ovat olennainen o0sa menetelman
juurruttamista, mutta osittain ne eivat sovi sadutukseen. Esimerkiksi

Kirjoittamatta jatetty satu ei ole sadutusta.

Teoriapohjan siséistamisen haasteista kertoi my6s havainnointiaineistoni lapsen
ja hanen satunsa hyvaksymisen vaikeuksista opettajissa. Lapsilahtdisyys ja
lapsen kykyihin ja osaamiseen luottaminen on osalle opettajista vaikeaa,

vaikkeivat he sitd haastatteluissa ddneen sanoneetkaan. Myo6s ohjeistuksen
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epamaaraisyys liittyy teorian vaikeuteen. Opettajat eivdt osaa avata
menetelman teoriaa muille, koska se ei ole taysin ymmarretty ja jasentynyt
heidankdan mielissaan. Kukin opettaja ohjeistaa menetelmdn omalla tavallaan
lapsille, eikd opettajilla ole selkedd yhtenaista ohjeistusta menetelman

levittamista varten.

Lisaksi resurssien puute voi estdd eri tavoin menetelman juurtumista ja
levidmistd. Resurssit vaikuttavat koulutasolla opettajien kokonaismaaraan,
ryhmékokoon ja kéaytdssa oleviin materiaaleihin. Yhteisotasolla resurssien puute
hidastaa sadutuksen levittdmistd esimerkiksi tapaamisten jarjestamisen
suhteen.

Kolmannen tutkimuskysymyksen kuvaamia sadutuksen ymparilla olevia
rakenteita ovat ryhmatapaamiset ja muut opettajien valiset kontaktit, projektin ja
opettajien valinen yhteydenpito, muut projektin toiminnot, tavoite levittaa
sadutusta koko maahan sek& vield muutoksessa oleva sadutuksen
swazimaalainen malli. Kontaktit opettajien valilla edistdvat sadutuksen
swazimaalaisen mallin syntymistd ja kaikkien menetelmd&an liittyvien
mahdollisuuksien hyédyntamista. Tiedon ja tuen jakaminen esimerkiksi
ryhmatapaamisten kautta on ensiarvoisen téarkeéda. Yhteydenpito opettajien ja
projektin valilla on tarkeaa oikeanlaisten tukiprosessien tarjoamiseksi nyt, kun
projekti on viela kaynnissd. Projekti tarvitsee tietoa juurtumisprosessin

edistymisesta.

Sadutuksen swazimaalaisen mallin muodostuessa opettajien joukko kasvaa
uuden sadutuskurssin myota. Opettajien tavoitteena on levittda menetelma
koko Swazimaan laajuiseksi. Muista projektin toiminnoista varsinkin Narrative
Research Methods -kurssin jarjestelyissa tulee ottaa esikouluopettajat
paremmin huomioon. Opettajat tarvitsevat tukea menetelman teorian
sisdistamisessd, mutta menetelmalle tulee my6s antaa tilaa muovautua
ymparistoonsa. Tukea kaivataan myds levittdmiseen ja varsinkin yhtenaisen
levittdmistavan loytamiseen. Talla hetkella pyrkimykset eivat ole tuottaneet

suuremmin tulosta.
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7 JOHTOPAATOKSET

7.1 Kasvatuskulttuurin luoma lahtokohta

Tarkastellessani kasvatuskulttuuria irrallaan sadutuksesta sain enemman tietoa
l&htotilanteesta; millaiseen ymparistoon sadutusta ollaan tuomassa. Lahtokohta
Swazimaassa ei ole helpoin Ilapsilahtdisen menetelman juurruttamiselle.
Esikoulujen véliset erot arvoissa, resursseissa ja opettajien oppimiskasityksissa

vaikeuttavat yhtendisen nédkemyksen ja toimintatavan luomista.

Esikouluopettajien oppimiskasityksissad oli piirteitA molemmista Rauste von
Wrightin - ym. (2003, 141; 150; 176) kuvaamista oppimiskasitysten
suuntauksista, sekd empirismista ja behaviorismista, ettd konstruktivistisista
suuntauksista. Suomalaisessa kasvatuskulttuurissa pyritdan toimimaan
konstruktivistisen oppimiskasityksen mukaan, joka on perustana myos
sadutuksessa. Kuitenkin tutkimukseeni osallistuneiden esikoulujen ja koulujen
sisalla opettajien valilla oli niin suuria eroja, ettei oppimiskasitysten suhteen
voida puhua  kyseisissa esikouluissa yleisesti vallalla  olevasta
oppimiskasityksesta. Yhden yhtenaisen opetussuunnitelman puute mahdollistaa

koulujen ja opettajien valiset erot opetuksessa.

Oppimiskasitysten lisaksi esikouluissa esiintyi ristiriitoja liittyen muihin toiminnan
taustalla vaikuttaviin ajatuksiin. Toisissa esikouluissa toimittiin lapsilahtdisesti, ja
puhuttiin holistisesta ihmiskasityksestd, kun taas vastakohtana osa opettajista
kaytti salailematta tukevaa puunkappaletta rangaistusmenetelmanaan.
Perinteiselle swazimaalaiselle kasvatuskulttuurille ominainen aikuiskeskeisyys,
jossa kunnioitus haetaan fyysisen kurituksen kautta, ei ole taysin unohtunut
koulumaailmassakaan. Lapsi nédhdaan alisteisena aikuiseen nahden, aikuinen
edustaa auktoriteettia, jota ei tule kyseenalaistaa. Lapsilahtéisempaa
kasvatuskulttuuria edustavia kouluja ei ennakko-oletuksestani poiketen
maarittanyt pelkastaan varakkuus tai rahoituksen lahde, vaan lapsilahtdisyyden

takana oli opettaja yksilona sek& hanen asenteensa ty6taan kohtaan.
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Seka havainnointi- etta haastatteluaineisto kertoi teoriaosuuden sisdistamisen
vaikeuksista. Opettajat kertoivat teorian olevan vaikea ymmartaa, eikd heilla
ollut yhtendista tapaa ohjeistaa lapsia sadutukseen. Menetelméan levittamiseen
opettajilla ei myoskaan ollut selkedd yhtenaista toimintatapaa tai kuvausta
menetelmasta. Teorian vaikeaselkoisuus selittyy osin kasvatuskasitysten
ristiriidasta. Kaikkien opettajien kasvatuskasitys ei ole yhta lapsilahtdinen kuin
menetelman teoria edellyttdd, joten opettajat soveltavat menetelmaa parhaansa
mukaan omasta kasvatuskasityksestaan kasin.

Peltolan ja Vuorennon (2007, 68) mukaan juurruttamisprosessissa liiallinen
tuttuuteen ja helppoihin vaihtoehtoihin kallistuminen ei edistda uuden
menetelmén juurtumista, koska silloin varsinaista muutosta ei tapahdu.
Erilaisten n&akdkulmien yhteentérmayksessa piilee muutoksen mahdollisuus.
Sadutuksen kohdalla mahdollisuus saattaa sijaita juuri oppimiskasitysten ja
sadutuksen teorian yhteentérmayksessa. Yhteentormayksia on osattava

hyddynt&é niista vaikenemisen tai niilden hyvaksymisen sijaan.

7.2 Menetelman muokkaaminen ymparistéénsa soveltuvaksi

Peltolan ja Vuorennon (2007, 25) sanoja mukaillen juurruttamisessa ymparisto
muokkaa menetelmad, mutta menetelmd myds muokkaa ymparistédan
tarkoituksenmukaisemmaksi. Sadutuksen juurruttamisprosessissa
ydinkysymykseksi muotoutui, missd maarin menetelméda voidaan soveltaa
sailyttden sen alkuperainen tarkoitus seka edelleen nimittden toimintaa
sadutukseksi. Ottaen huomioon ympaéristonvaihdoksen demokraattisesta
pohjoismaisesta  hyvinvointivaltiosta ~ monarkiajohtoiseen  afrikkalaiseen
kehitysmaahan on menetelmalle annettava tilaa muovautua uutta ymparistéaan
parhaiten palvelevaksi. Tulee arvioida esimerkiksi, mitka edella mainitsemistani
esteista ovat todellisia esteitd, ja mitkd vain estavat menetelman oikeaoppista

kayttéa "meidan nakokulmastamme”.

Eniten keskustelua esikouluja kiertaessani heratti satujen korjaaminen.

Opettajat kokivat, ettd satujen Kkirjoitusvirheitda sek& kielioppivirheitd on
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korjattava lapsen oppimisen vuoksi. Swazimaalaisen esikoulun koulumaisuuden
vuoksi korjaaminen olisi perusteltua. Suomessa paivakotiympéariston ei ole
tarkoitus toimia koulumaisena opettamiseen keskittyvana instituutiona, jolloin
sadutuksessakin on helpompi olla puuttumatta kielioppivirheisiin. Opettajat
olivat huolissaan lasten oppimisesta, jos opettaja antaisi virheiden jaada
kirjoitettuun satuun. Suomalaiset sadutuksen asiantuntijat, kuten Karlsson
(2000, 146), kuitenkin ovat sita mieltd, ettd lapsi oppii itse korjaamaan
kielioppivirheenséa sadutuksen jatkamisen myota.

Toinen selked swazimaalainen sovellus sadutuksessa oli menetelman
kayttdaminen koko ryhméssd. Olosuhteiden vuoksi opettajat saduttivat
ensisijaisesti koko luokkansa kanssa. Yhteisolliseen kulttuuriin ryhman kanssa
toimiminen soveltuu luontevasti, ja lasten totuttua menetelmaan se toimii
ryhmassa hyvin. Esimerkiksi haastattelun yhteydessd, puhuttaessa
resursseista, yksikdan opettaja ei maininnut kaipaavansa lisdad opettajia
pystydkseen kayttamaan menetelmad paremmin tydssaan. Opettajat ovat
saavuttaneet samankaltaisia tuloksia kayttaessaan sitd ryhmassa, kuin on
havaittu aiemmissa yksildsadutukseen liittyvissa tutkimuksissa Pohjoismaissa,

kuten aiemmin esitellyssa Satukeikassa (Karlsson 2000, 144-147).

Joissain kouluissa, missd menetelmaa kaytettiin suurin piirtein koulutuksen
nayttamalla tavalla ja oikeanlaisella asenteella, ei ohjeistuksen epatarkkuus tai
joidenkin menetelmén osien poisjattaminen poistanut hyvia saavutuksia. Jopa
esikoulussa, missa satuja ei kirjoitettu, opettaja kuvasi ndkevansa menetelmén
tuomia positiivisia vaikutuksia lapsiryhmassa. H&an Kkertoi, miten sadutus

rauhoittaa ja kehittaa oppilaidensa keskittymiskykya.

Tutkijana mietinkin, miten paljon menetelmén juurtumisprosessia tulee ohjailla
innovaation syntysijoilta kasin, jos lopputulokset uudessa ymparistossa ovat
kuitenkin ~ olleet toivotunlaisia. = Swazimaalaisen  sadutuksen  mallin
muodostumisessa lahtdékohtana tulee olla ymmarrys alkuperdista teoriaa
kohtaan. Tuntiessaan sadutuksen arvot seka oman kasvatuskulttuurinsa

piirteet, opettajat voivat yhdistellen |oytaa parhaat toimintamallit. Niihin ei
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kuitenkaan paadyta, jos tarkastellaan menetelméan kayttéa vain joko sadutuksen

tai kasvatuskulttuurin silmalasein.

Lahtokohdan huomioon ottaen menetelméan juurruttaminen sujuu Swazimaassa
hyvin. Erilaisista sovelluksista ja oikopoluista huolimatta opettajat kuvasivat
samankaltaisia saavutuksia kuin Suomessa on havaittu. Lopputuloksena
Swazimaassakin on menetelmdn myo6ta  kohentuneita itsetuntoja,
ryhmaytymista luokkien sisalla, uudenlainen luottamus opettajan ja lapsen
valilla, keino tuoda esiin lapsen kehitystda sekd pino toinen toistaan
kiehtovampia satuja lapsen maailmasta.

7.3 Jatkuvuuden varmistaminen

Enemmist0 opettajista ndkee menetelman mahdollisuudet tydss&dén, mika on
Peltolan ja Vuorennon (2007, 60) mukaan yksi perusedellytys menetelman
juurtumiselle. Opettajat ovat innoissaan uudesta menetelmastd, mutta
haastatteluissa aaneenkin mainittiin, ettd kaikki uusi on aina kiinnostavaa. On
mahdollista, ettd opettajat ovat innoissaan menetelméstda, koska se on
l&nsimaista tuotua uusinta uutta. Menetelma saattaa unohtua seuraavan trendin
rantautuessa Swazimaahan. Juurruttamisen myota on tarkeaa varmistaa, ettei
sadutus paase unohtumaan seuraavan Vvarhaiskasvatukseen vaikuttavan

projektin my6ta.

Vaikka opettajat ovat innoissaan menetelmasta ja kokevat sen tarpeelliseksi,
menetelmd ei ole lahtenyt leviamaan Kkurssille osallistuneiden koulujen
ulkopuolelle. Opettajien on vaikea pukea menetelmaa muita innostaviksi
sanoiksi. Ilman menetelman selkeaa ja yhtenaista esittelytapaa sen levittaminen
edes oman esikoulun sisélla on haasteellista. Pahimmillaan menetelma levida
erilaisina, virheellisina menetelmaoppeina. Opettajat tarvitsevat tukea
sadutuksen teoriapohjaan seka tapaan esitella menetelmdd muille

kiinnostuneille.

Menetelman juurruttamisen todelliset esteind ovat jatkuvuuden lisdksi resurssit.

Resurssit vaikuttavat esikoulujen toiminnan osatekijoihin, muttei opetuksen
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laadun kokonaisuuteen. Opettajan asenne ja oppimiskasitys ratkaisevat niin
opetuksen kuin sadutuksen onnistumisessa. Resurssit kuitenkin vaikuttavat
menetelman  juurtumisen sekd levittdmisen  mahdollisuuksiin.  Ellei
esikouluopettajilla ole resursseja tavata toisiaan seka jakaa tietoaan ja
kokemuksiaan, ei menetelma pa&se suunnitellusti vaikuttamaan Swazimaan

varhaiskasvatuskulttuuriin.

Kontaktit kurssille osallistuneiden esikoulujen vélilla ovat olleet tahan asti
vahaisia. Seka Karlsson (2000, 134) etta Peltola ja Vuorento (2007, 62)
painottavat  yhteydenpidon  seka  ajatusten  jakamisen merkitysté
juurtumisprosessin tukemiseksi. Ryhmatapaamisten tulee olla saannollisia
menetelman kehittamisen foorumeita. Kurssille osallistuneet opettajat ovat
menetelmdn asiantuntijoita Swazimaassa, joiden vastuulle menetelman
levittamis- ja kehittamistyon jatkaminen jakautuu. Juurruttamisessa olennaista
on kehittdmistyon ja perustoiminnan valiset rakenteet. Nousiaista (2006, 1)
myotaillen kaikki kehittamistoiminta tulee suunnata naihin opettajiin, vahvistaen

heiddn osaamistaan.

Tiivis yhteydenpito ja henkilékohtaiset kontaktit eri toimijoiden valillda luovat
hyvia edellytyksia juurruttamisen onnistumiselle. Kaikki projektin osapuolet ovat
aktiivisia omilla  osaamisalueillaan projektisuunnitelman mukaisesti
(Storycrafting in Swaziland 2010, 9). Menetelmdéa kayttaviin esikouluihin on
eniten yhteydessa SOS Childrens’ Village Swaziland seka Turun
ammattikorkeakoulu. Kaikissa Swazimaan SOS Kindergarteneissa kaytetaan
seka kehitetaan aktiivisesti sadutusta. Turun ammattikorkeakoulun toimesta
opiskelijoita vierailee vuosittain projektiin osallistuvissa esikouluissa. Tulevissa
toiminnoissa ja yhteydenpidossa tulee kiinnittaa erityisesti huomiota sadutuksen
swazimaalaisen mallin |6ytamiseen; teoriapohjan syventamiseen seka teorian ja
kasvatusnakemysten valisen tasapainon etsimiseen. Oikopoluista ei tule vaieta,
vaan ne tulee ottaa tapaamisten keskioon, etsien niille perusteluja ja

vaihtoehtoja.
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7.4 Menetelman vieminen toiseen kulttuuriin — tulosten irrottaminen

sadutuksesta

Menetelmaéa siirrettdessa uuteen kulttuuriin tulee ympaéristolle antaa tilaa
muokata menetelmdd. Muokkausprosessissa etsitddn sopivaa tasapainoa
menetelmén ja ympariston valille, miten saadaan menetelman perusajatus
parhaiten toimimaan ja tuomaan hyotya uudelle ymparistolleen. Liian kitkaton
edistyminen saattaa viestia siita, ettei todellista muutosta ymparistossa ole
tapahtunut.

Koulutuksen avulla varmistetaan uuden menetelmén teoriaosan siirtaminen.
Kulttuuristen lahtokohtien erilaisuudesta johtuen teorian todelliset kipupisteet
eivat aina nayttaydy koulutuksen tarjoajille. Vaikealta tuntuvat asiat saattaa olla
helppo sivuuttaa, ja nimittdd syntyneitd oikopolkuja  menetelman
kulttuurivaihdoksen kautta muodostuneiksi sovelluksiksi. Koulutuksen jalkeen
tulee seurata menetelman juurtumisprosessia ja tarjota tukea teorian

vaikeimpienkin kohtien ymmartamiseksi.

Kontaktit hankkeen ja menetelmdd kayttavien tyontekijdiden valilla seka
yhteydenpito ja kokemusten jakaminen tydntekijaryhman sisélla edistavat
juurtumista. Hankkeen toimesta menetelman  kayttdjiin  kohdistettu
vapaaehtoistyd on yksi mahdollisuus pitda vylla yhteistyota koulutuksen
saaneisiin tyontekijoihin ja juurtumisprosessiin. Kontaktien valille muodostuneet
saanndlliset rakenteet, kuten viikoittaiset, kuukausittaiset tai vuosittaiset
ryhmatapaamiset edistavat tiedonkulkua ja luovat mahdollisuuksia jakaa
kokemuksia. Jaettujen kokemusten myodtd voidaan suunnata kehittdmistyota

seka tuoda nakyvaksi ympariston ja menetelman valistd muokkausprosessia.

Tarkeimpana toimintaa eteenpain vievana voimana on kuitenkin innostus seka
menetelman kautta tyossdan koettu hyoty. Ensiarvoisen tarkedd on koettu
hyoty, silla pelkka innostus voi olla ohimenevad uuden mielenkiintoisen trendin
saapuessa ymparistoon. Hyoty tuodaan nakyvaksi itselle, tydyhteisolle, muille
menetelman kayttdjille, hankkeelle sekd mahdollisille uusille menetelman

kayttajille.
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Menetelméan juurruttua tydyhteisoon tai tydpaikan toimintaan, ja sen loydettya
oma muotonsa, sitd voidaan alkaa levittdd muualle ymparistoon. Koulutuksen
saaneet tyontekijat tuntevat sekd menetelman, ettd oman kulttuurinsa
reunaehdot. Heita voi sujuvasti nimittdd menetelman asiantuntijoiksi
ymparistossaan. Nama asiantuntijat tarvitsevat yhteiset pelis@annot
jalkautuessaan kentédlle jakamaan tietoa menetelmasta. Yhteinen nakemys
menetelmasta on tarkeda, ettei ymparistossa liiku ristiriitaista tai vaaraa tietoa
menetelmasta. Tiedon lisdksi on tarkedd saada menetelmaan liittyva innostus

leviamaan.
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8 POHDINTA

8.1 Tutkimuksen eettisyys

Tutkimukseeni osallistuminen oli vapaaehtoista. Kuulan (2011, 87) mukaan
riittdvan tiedon saaminen tutkimuksesta on vapaaehtoisuuden perusperiaate.
Informoinnin suoritin vierailemalla henkilokohtaisesti esikouluissa, joiden toivon
osallistuvan tutkimukseeni. Vierailujen yhteydessd luovutin esikouluun
kirjallisena tutkimukseni perustiedot ja tarkoituksen, aineistonkeruutavat seka
aineiston kayton. Jaoin tietoa esikouluopettajille avoimesti kaikesta
tutkimukseen ja  aineistonkeruumenetelmiin  liittyvastd,  poistaakseni
Ruusuvuoren ja Tiittulan (2005, 83) kuvaamia kulttuurieroista johtuvia
vaarinkasityksen mahdollisuuksia. Esikouluihin jakamani kirje on opinnaytetyoni

liitteena numero 3.

Suunnitellessani kirjetta seka tutkimukseni esittelya tutkimukseeni osallistuville
opettajille mietin Hirsjarven ym. (2004, 203) herattelemana, miten paljon kerron
havainnointikohteista. Kerroin keskittyvani sadutukseen seka
kasvatuskulttuuriin, mutta tuntematta suomalaista kasvatuskulttuuria he tuskin
tietdvat mihin erityisesti huomioni kiinnittyy. Toisaalta tuntematta nakokulmaani
se ei paase vaikuttamaan opettajien kaytokseen, vaan opettajat toimivat

luonnollisesti.

Kuulan (2011, 64) mukaan tutkittavien yksityisyyden kunnioittaminen nakyy
tunnistettavuuden estamisessa seka tiedonantajan omana valintana siitda, mita
tietoa tutkimukselle haluaa antaa. Tutkimusraportissani kaytin lainauksia seké
tuloksia niin, ettei yksittdista esikoulua voi tunnistaa kokonaisuudesta.
Tutkimusalueeni ja -ryhmani olivat hyvin pienid, joten tunnistettavuuteen
kiinnitin erityisen paljon huomiota. Salassapitovelvollisuus koskee kaikkea

tutkimukseni kautta keraamaani aineistoa.

Oikeudenmukaisuuden nimissa en valikoinut yhtaan esikouluopettajaa

tutkimukseni ulkopuolelle. Kahteen esikouluun en péaassyt véalimatkan seka
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aikataulun rajoitusten vuoksi, mutta namakin opettajat toivat nakemyksensa
esiin ryhmatapaamisessa. Korostin opettajille, ettda myds tieto siitd, ettei
menetelmd& ole kaytetty tai aihealue tuntuu vaikealta, on arvokasta.
Tutkimukseen osallistuminen oli silminndhden arvokasta opettajien mielesta,
haastattelujen antaminen hermostutti ja havainnoiva lasndoloni oli monessa
luokkahuoneessa alkuun hammentavaad. Tutkimuksen tekeminen oli helppoa

kaikkien suhtautuessa minuun l[ampimasti, tervetulleeksi toivottaen.

Tutkimuksen tekeminen vieraassa kulttuurissa herétti monenlaisia kysymyksia
ennen matkaa seka paikan paalla liikkuessani. Eniten hermoilin tutkimukseni
vastaanottoa. Swazimaassa suhtaudutaan varauksella ulkomaalaisiin, jotka
kerddvat maasta tietoa omaan kayttoonsa. Valmistelin mielessani vastauksia
joita antaisin kyseleville, varsinkin jos joutuisin ministeridissa selittelemaan

puuhiani. En kuitenkaan joutunut ahtaiden tilanteiden eteen.

8.2 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksen luotettavuus nousee raportoinnin perusteellisuudesta. Avaan
kaikki tutkimukseen liittyvat prosessit selkeasti lukijan nahtavaksi. Erilaisessa
kulttuurisessa ymparistossa toteutettu tutkimus sisdlsi omat haasteensa.
Valmistauduin kritiikkiin tehdessani ulkomaalaisena tutkimusta
swazimaalaisesta kouluymparistdstd, jota on pyritty kehittamaan jo pitkdan niin
hallituksen kuin erilaisten jarjestoperustaisten hankkeiden kautta. Tutkimukseni
otettiin kuitenkin vastaan hyvin. Kaikki, joille tutkimuksestani kerroin, kokivat
menetelman eteen tehtavan kehittdmistydon Swazimaata eteenpain vievana

prosessina.

Etuna tutkimusta tehdessani oli tydkokemukseni projektin parissa seka projektin
kannalta tarkeiden ihmisten tunteminen. Olin vieraillut yhta lukuun ottamatta
kaikissa esikouluissa aikaisemmin ja tunsin kaikki haastateltavat opettajat.
Olemassa olevan yhteistydsidoksen ansiosta kumpikin osapuoli ymmartaa jo

joitain toisen kulttuurin piirteita. (Ruusuvuori & Tiittula 2005, 78.)

TURUN AMK:N OPINNAYTETYO | Familia Raittola



60

Haastatteluja tehdessani ja niitd litteroidessani huomasin, ettd olisin voinut
kiinnittdd enemman huomiota kysymystapaan. Swazimaalaiset eivat kysyisi
yhtd suoraan kuin min&d Kkysyin. Epamukavaan suoraan kysymykseen he
vastasivat ohi aiheen tai kierrellen. Esimerkiksi kysyessani opettajilta
menetelman kaytdssa kohtaamistaan haasteista en haastattelujen yhteydessa
saanut montaakaan hyo6dyllista vastausta. Kuitenkin ryhmatapaamisessa
keskustelun my6td esiin nousi aiheeseen liittyvia asioita, joista kukaan ei
maininnut haastattelujen yhteydessa. Paikallisen mukanaolosta
esikouluvierailuilla  olisi  ollut  hydtya kysymysten hiomisessa ja
havainnointitilanteiden tulkintavirheiden minimoimiseksi, mutta sopivaa henkiléa

ei ollut saatavilla.

Haastatteluissa osapuolia yhdisti kiinnostus yhteista asiaa, sadutusmenetelmaa
ja sen kehittamista, kohtaan. Ruusuvuoren ja Tiittulan (2005, 88) mukaan jaettu
mielenkiinto edesauttaa haastattelujen onnistumista. Haastattelujen yhteydessa
opettajat toivat esiin mieltddn painavia kysymyksia menetelmésta. Kerasin
kysymyksia yhteen ja keskustelimme niistd ryhmatapaamisessa. Opettajien
kysymyksia valitin myds projektille, ja niihin palataan vuoden 2012 aikana

yksipaivaisen muistinvirkistyskurssin parissa.

Haastatteluissa koetin nahda sosiaalisesti suotavien vastausten [|&pi.
Kulttuurisista ja historiallisista syistd monet haastateltavat pyrkivat koulutuksen
tarjoajan miellyttamiseen. Swazimaalaisessa kulttuurissa miellyttaminen menee
usein rehellisyyden edelle yhteistybkumppania kohtaan tuntemaansa arvostusta
osoittaakseen. Haastatteluni teemoista nousi nopeasti puheenaiheita, joihin
kukaan opettajista ei antanut kunnollisia vastauksia. Ryhmatapaamisissa kavi
myds ilmi, ettd swazimaalaiseen kulttuuriin kuuluu kielteisten asioiden tai

hankaluuksien mainitsematta jattaminen.

Lasnaoloni luokassa vaikutti paivan kulkuun, mutta paattaessani kayttaa
havainnointia aineistonkeruumenetelmana tiedostin ongelman olemassaolon.
Vieraillessani esikouluissa pysyttelin ulkopuolisena opetukseen ndhden, mutta

lapset ottivat minuun jatkuvasti kontaktia ja pyysivat osallistumaan toimintoihin.
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8.3 Matkan varrelta, muiden jatkaessa tyota

Oppimisprosessina opinnaytetyoni tekeminen on ollut avartava. Sadutusta
Swazimaahan -hankkeen kanssa tyoni jatkaminen vahvisti projektiosaamistani
ja syvensi valmiuksiani tyoskennella kulttuuristen erojen keskelld. Keskityin
tutkimuksessani tyoyhteison kanssa tyoskentelyyn sekéa opettajien ammatillisten
valmiuksien kehittamiseen, mutta samalla opin sadutusmenetelmastd seka
varhaiskasvatusta ohjaavista teorioista. Opin myds omasta asemastani
juurruttamisprosessin osana. Ennen Swazimaan jaksoani kuvittelin tyéni kautta
ohjailevani eksyneitéd opettajia takaisin “oikealle” polulle. Matkan varrella
ymmarsin, etta tieto ja kehittamistyon vastaukset |0ytyvéat opettajaryhmasta,

eikd omasta suustani.

Tutkimuksentekoprosessin suurimpana vaikeutena oli luotettavan tiedon
|dytaminen kulttuurieroista. Swazimaan kasvatuskulttuurista oli vaikeaa |0ytaa
tutkittua tietoa, eivatkd edes hankkimani opetussuunnitelmat sisadltaneet
kaipaamaani tietoa. Aikaisempi tietopohjani kulttuurisista piirteista auttoi
lahdekritiikissa.  Tietoperustaa kirjoittaessani  vaikeinta oli ajatustensa
kasitteellistAminen ja teorian loytaminen Kkulttuurissa nékemiensa asioiden

taakse, hyvana esimerkkina kasvatuskulttuuria ohjailevat oppimiskasitykset.

Projektin edetessd tutkimuksia voidaan suunnata juurruttamisprosessin
etenemiseen. Tutkimukset voivat kohdistua siihen, miten ryhméatapaamiset ovat
vaikuttaneet sadutuksen juurtumiseen tai miten menetelméan jatkuvuutta
voidaan tukea projektin paattymisen jalkeen. Mielenkiintoinen tutkimusaihe olisi
my0ds vuoden 2012 sadutuskurssille osallistuneen opettajajoukon sulautuminen

sadutusta jo kayttavien opettajien joukkoon.
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Sadutus -kurssin ohjelma marrakuussa 2011

The program for the course Storycrafting in
Swaziland 14.11. - 21.11.2011

Course leaders: Senior Lecturer Anja Kuukasjarvi (Ms) and Senior
Lecturer Outi Kivinen (Ms), Turku University of Applied Sciences,
Finland

The daily course sessions at 1pm — 5pm at SOS Children’s Village
Swaziland, Mbabane. Coffee / afternoon tea is served at 3-3.30 pm.

Monday the 14th Nov 2011

o Presentation of the program of the course

o The orientation and objectives of the course

o Practical arrangements

o Presentation of the participants

o Meaning and importance of stories and fairytales for the
participants and their communities and culture; the meaning of
story telling

o Finland and Finnish Tales

o Discussion, questions and remarks in learning diaries

Tuesday the 15th
o Co-operative learning
o Basic outlines of Storycrafting
o Storycrafting in a group — practical excercise
o Orientation to participants’ own experiments in Storycrafitng
o Discussion, questions and remarks in learning diaries

Wednesday the 16th
o Child centred approach (e.g. UN Declaration of Rights of
the Child)
o Participation and involvement of a child
o Storycrafting with the peer — practical exercise
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Discussion, questions and remarks in learning diaries

Thursday the 17th

@)
@)
@)
o

Theoretical background and history of Storycrafting
Various application areas of Strorycrafting

Thematic Strorycrafting

Discussion, questions and remarks in learning diaries

Friday the 18th

o

@)
@)
o

The targets of storycrafting

The different forms of storycrafting

Combining playing and storycrafting

Discussion, questions and remarks in learning diaries

Monday 21st

o

o O O O

Closure of the course, discussion on the basis of learning
diaries

Feedback from the Storycrafting experiments

Feedback from the course

Closing the group

Course certificates to the participants
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Haastattelujen teemalista

A SOS - S
LAPSIKYLA TURUN AMMATTIKORKEAKOULU
ABO YRKESHOGSKOLA

STORYCRAFTING IN SWAZILAND 2011-2013

ey SOS CHILDREN'S
il VILLAGES

Familia Raittola
07-09/ 2012

QUESTIONNAIRE / THEMES

The practices relating to the storycrafting method

- Amount of children, how often, exactitude of stories
- Use of stories

How do preschool teachers conceive storycrafting

- ldeas, feelings, practises, values, priorities that rouse during course
- Main idea of story crafting shortly
- Possible achievements while using method

Spread in the community

- Amount of teachers who do storycrafting —who taught?

- Interest of management

- Spread to other pre-schools

- Communicating and co-operating with other pre-schools after the course
- Parents

What has the method brought to pre-school

- Good things

- Affect on daily routines, values of pre-school

- Changes in children

- Changes in teachers

- Changes in communication child-child, adult-adult, child-adult
- Difficulties, deficiencies

Development -needs and ideas

- What should be developed, how
- Support needed
- How could the community of teachers be used as support
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Tiedoksianto tutkimuksesta esikouluihin

Py SOS CHILDREN'S
i) VILLAGES
A loving home for every child

AN SOS .
LAPSIKYLA

TURUN AMMATTIKORKEAKOULU
ABO YRKESHOGSKOLA

STORYCRAFTING IN SWAZILAND 2011-2013

To: Pre-schools of Storycrafting course 2011

From: Familia Raittola

Subject: Information letter to pre-schools of Storycrafting course 2011
Date: 07-09/2012

I am collecting data for my thesis concerning my Bachelor of Social Services studies. My thesis is
commissioned by the Storycrafting in Swaziland project, implemented jointly by Turku University of Applied
Sciences, the SOS Children's Villages Association and the University of Swaziland. My stay in Swaziland
will take place from July till September 2012.

As a participating pre-school in Storycrafting course 2011, | would like to sincerely ask Your interest of
taking part to data collection as an informant. | am carrying out a qualitative research by collecting my data
using interviews and observations. Interviews are targeted to teachers who took part to course in
November. Interviewing is a sensible method to collect data in my research. Since my interviewee is an
active subject, he or she must be able to present matters concerning the subject as freely as possible.

All data will be analysed anonymously, and none of the pre-schools or the teachers can be identified from
the data package | provide to the project.

My research tasks are:
e What are the practices relating to the storycrafting method in the preschools participating in the
Storycrafting course?
e How do pre-school teachers conceive storycrafting?
e How has storycrafting spread to the work community?
e What good has storycrafting brought to preschool?
e What difficulties have arisen in the use of storycrafting?

e How would the teachers like to develop the use of the method in their own work?

My visit will take 2-3 days. | need to take part into a few storycrafting situations and have some of Your
time for the interview. While my visit | will observe Your pre-schools daily routines but | won’t interfere

them.
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