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1 JOHDANTO

Kouluun palkattava koulunuorisotyontekijé herattdd keskustelua, ajatuksia ja kritiik-
kidkin. Uuden ammattiryhmén saaminen koulun systeemin sisalle ei ole itsestdan sel-
vé asia. Huolimatta kritiikisté ja kankeista vanhoista rakenteista, ollaan Suomen kou-

luihin yhd enemman tahtomassa nuorisotyon ammattilaisia.

Tavat ja toimintakulttuuri ovat syvélle juurtuneita peruskoulun rakenteisiin, jonne
uuden ammattiryhman on vaikea 16ytaa paikkaansa. Suomessa on havahduttu kuiten-
kin siihen, ettei koulua tai oppilaita tarvitse eika tule jasentdd endd ainoastaan oppimi-
sen tai sen ongelmien nakokulmasta. Oppilaiden kohtaamiselle heidan arkisessa ym-
paristossaan on nahty nuorisotydllinen tilaus, joka toimintatavoillaan tukee muun mu-
assa osallisuutta ja yhteisollisyytta koulussa. Huolimatta siité, ettd peruskouluissamme
toimii opetushenkildiden lisdksi jo muita ammattilaisia, kuten kouluterveydenhoitaja,

koulupsykologi ja koulukuraattori, on koulunuorisotyontekijalle selva tilaus.

Koulu ja nuoret tutkimuskohteena ovat aina olleet kiinnostavia. Koulua kontrolloi
valtio ja siksi koulun toiminnasta ollaan &&rimmaisen kiinnostuneita. Viime vuosien
erilaisten ikévien koulutapahtumien ja sitd kautta medioiden huomion Kiinnittdmisen

vuoksi, halutaan nahda mita koulun sisalla oikeasti tapahtuu.

Nuorisotyontekijélle profiloitua tydnkuvaa on laajennettu jo Suomen peruskouluihin.
Erilaisten hankkeiden kautta sek& kunnan nuorisotydntekijoiden toimesta on osa-
aikaista nuorisotyota tehty kouluissa jo pitkdan. Suunniteltaessa kouluun vakituista
nuorisotyontekijan ammattia tulisi mielestani selvittdd mihin tarpeisiin ja millaiseen
tyOtehtdvadn nuorisotyontekijdd koulussa tarvitaan. Tanja Leppd (2010) tuo esille
Nuorisotutkimuksen Verkkokanavalla koulunuorisotyotd koskevan avainajatuksen:
”’Nuorisotydn nakokulmasta koulu tydymparistona on perusteltu, silla siella tavoite-
taan koko nuorten ikaluokka, sek& voidaan toteuttaa ennaltaehkaisevan tyon lisaksi
varhaista puuttumista. Monitieteiseltd pohjalta ponnistavan ja monialaiseen tyosken-
telyotteeseen orientoituvan nuorisotydn on helppo kiinnittyad koulun arkeen ja kasva-

tusyhteisoon. ”



Kiveld (2011) on tutkinut opinndytteessadn koulunuorisoty6td siitd nédkokulmasta,
mitk& menetelmat toimivat koulunuorisoty6ssé ja miké on nuorten lahestymisorientaa-
tio koulunuorisotyontekijaan. Hotokka (2012) taas on opinndytteessaan tutkinut sita,
millainen oppilasta tukeva moniammatillinen verkosto ylédkouluissa on seké Kkartoitta-
nut koulujen kasvatustehtdvié ja koulunuorisotyon paikallisia tarpeita Mikkelissé. Pei-
laan muun muassa ndiden toiden sisélt6d ja yhtenevaisyyksid omaan tyohon myo-

hemmin pohdinnassa.

Lahdin tyostamaan opinndytetydtani eri yhteydesséd koulunuorisotyéhon liittyvien
kommenttien perusteella. Olen itse toiminut Piikkion yhtendiskoulun koulunuoriso-
tyontekijand, kouluohjaaja-nimikkeelld, ylakoulun puolella helmikuusta 2008 lahtien.
Vuodesta 2008 kouluohjaajan ty6é on kehittynyt monipuoliseksi ja koulun haasteisiin
vastaavaksi, yhteisoa tukevaksi ja kehittdvaksi ammattikuvaksi. Alun perin kouluoh-
jaaja palkattiin Piikkioon toimimaan padasiassa JOPO- oppilaiden kanssa. JOPO eli
joustavaperusopetus on nimensa mukaisesti joustavia opetusmenetelmia kéayttava ope-
tusohjelma. JOPO:n liséksi nousi nopeasti esille muita tehtavid, joihin kouluohjaajaa
tarvittiin. Talla hetkell& kouluohjaaja toimii koulussa osana oppilashuoltotyéryhmaa,
kehittden, tukien ja auttaen oppilaiden arkea koulussa. Kouluohjaaja on keskeinen

vaikuttaja koulukiusaamisten ennaltaehkdisemisessa seka niiden selvittdmisessa.

Opinndytetyoni tarkoitus on tutkia nuoren arkea koulussa, oppituntien ulkopuolella.
Pyrkimykseni on tuoda esille se, millainen tila koulu on nuorista katsottuna. Samalla
tuon oman néakemykseni siihen, mikd on koulunuorisotyontekijan paikka ja tarve kou-
lussa. Nakodkulmani koulussa tehtavaan nuorisotyohon perustuu kouluohjaajana teke-
miini oppilaiden kanssa toimimista koskeviin havaintoihin. Koulukiusaaminen, kou-
lusurmat, nuorten masentuneisuus, yksindisyys ja muut ongelmat nuoren arjessa anta-

vat aihetta tutkailla nuoren koulumaailmaa myos télta alueelta.

Opinnaytetytssani on etnografiselle tutkimukselle tyypillisia piirteita, jolloin kohtaan
ylakouluikaisia nuoria heille ominaisessa kulttuuri- ja toimintaympéristdssa ja tarkas-
telen samalla heidan tapojaan kohdata arkinen aikuinen — koulunuorisotyontekija.

Olemalla koulun sisalld, osa nuorten kouluarkea, tutkimalla ja ihmettelemalla heidén



puheenaiheitaan, mutta samalla ohjaamalla ja auttamalla, on tdma opinndyte osa mer-

kittavaa tutkimusta.

Opinnaytetyoni rakentuu siten, ettd lukijalle tulisi mahdollisimman kattava kasitys
tutkittavasta koulusta ja tutkimusjakson aikana tapahtuneista kohtaamisista. Kasittelen
teoreettisessa osuudessa nuoren eldmaa sfadrien ja elaméanpiirien sisélla, seka tuon
esille koulun sisélla ymmarrettavid fyysisia ja sosiaalisia tiloja. Tarkastelen koulua
myos yhteisond, mutta jokseenkin Kriittisestd nakékulmasta. Tutkimusosuudessa esit-
telen tutkittavan koulun fyysisen olemuksen ja pohdin tédhén tutkimukseen liittyvia
eettisia kysymyksid. Kdytan omaa ammatillista ndkemysta ja elamankokemusta apuna
varsinaisten tulosten analyysissa. Tarkoitukseni on tuoda esille tutkimusjakson aikana
kirjaamiani kohtaamisia ja keskusteluja nuorten kanssa. Pohdin naiden keskustelujen

sisaltéa nuorisotydn nakdkulmasta.

Seuraamalla havainnoinnin menetelmin nuorten keskinéisia keskusteluja, itse osallis-
tumalla niihin seka kirjaamalla yl6s kohtaamisia nuorten kanssa, saan kattavan nake-
myksen siitd, mitd tapahtuu nuoren kouluarjessa oppituntien ulkopuolella. Havain-
noimalla kouluymparistéd olen saanut valillistd ja suoraa tietoa siitd, mitd koulun si-
sélla todella tapahtuu. Havainnointi ja nimenomaan tutkittavan kohteen tarkkailu on
tutkimuksen kannalta tarkedd, vaikka siind saattaa oma tunne vaikuttaa tutkimustulok-
siin. (Hirsjarvi 2004, 202.) Tutkimuspaivakirjan Kkirjaukset olen tehnyt kevaan 2011
aikana Piikkion yhtendiskoulussa, 1&hinna ylakoulun puolella.

Tasta opinnaytteestd saatu tieto vaikuttaa suoraan oman tydnkuvan jatkuvaan kehitta-
miseen. Lahtokohtana tydlle on ollut sen arvo myods Piikkion yhtendiskoulun mo-
niammatilliselle tydryhmalle. Nuoren &inen nakyvéksi tekeminen on haasteellinen,

mutta mielenkiintoinen tehtava.



2 NUOREN ELAMANPIIRIT

Nuoren maailma koostuu erilaisista instituutioista, joita voidaan myos kutsua sfaareik-
si. Naita sfaareja ovat perhe, kaverit, mediat, koulutus, tyd ja vapaa-aika. Namé ela-
maénpiirit voivat olla ristiriidassa toistensa kanssa, jolloin nuori joutuu tekemaan valin-
toja ja selviytymdaan omin keinoin eri sfaérien valilla. Huttunen (2003, 22) on omassa
tutkimuksessaan avannut ruotsalaisen kulttuuritutkija Fornésin esittdmid nuoren ela-
méanpiirejd. Koko eldmismaailma ja sfaarit toimivat muun systeemin valissg, jossa

valtio ja raha pyrkivét hallinnoimaan ja kontrolloimaan.

Késitteind elamismaailma ja sfaéri ovat paikkaan sidottuja, eika niita voi kuvailla ir-
rallaan ajasta. Ajan ja paikan rajat ovat Huttusen (2003, 22) mukaan murtuneet mo-
dernisaation edetessa. Muutos on vaikuttanut myds elamanpiirien vélisiin rajoihin.
Asennoituminen tyéhon ja vapaa-aikaan on my0s muuttunut. Harrastukset ja muut
vapaa-ajanviettotavat vievat nykyadan enemman nuorten ajasta kuin aiemmin. Sfaarien
muutoksesta kertovat myds koulun ja median ldhentyminen. Mediat nayttelevat yha

suurempaa osaa tdméan paivan nuorten arjesta. (Mts. 23.)

2.1 Nuori elaméanpiirien ristitulessa

Voidaanko koulua pitda niin vahvana instituutiona, etta se irtoaisi oppilaiden ja opetta-
jien eldmismaailmasta (Laine 2000, 18). Virallinen koulu voi varmaankin niin tehda,
mutta nuoren eldmismaailma on liséksi niin paljon muuta. Laineen (2000, 229) mu-
kaan koulun suorittaminen on virallisen koulun systeemin ja koululaisten elamismaa-
ilman raja”. Oppituntien ulkopuolinen aika on valitilaa ndiden elamismaailmojen vé-

lilla.

Nuori sukkuloi elaménpiirista toiseen ja yrittaa séailyttaa niiden valisen tasapainon.
Aina tdma ei vélttamaétt4 onnistu ja silloin nuori joutuu kdymaan identiteettikamppai-
lua ja valitsemaan omien eldmanpiiriensd vahvuuden. (Huttunen 2003, 22.) Esimer-

kiksi harrastus sen mielekkyyden vuoksi saattaa usein vieda voiton koulumaailmasta.

Luonnollisesti edelld mainitut sfaarit eivat ole taysin erillisia toisistaan, eivatka aina

sopusoinnussa nuoren eldméassa. Usein nuori joutuukin tilanteisiin, joissa elamanpiiris-



té4 toiseen sukkulointi ei ole aina yksinkertaista. Hyvin usein nuori haluaa sailyttaa
hyvat vélit vanhempiinsa, mutta kavereiden suunnalta voi tulla sellaista painetta, joka
asettaa nuoren vaikeiden valintojen eteen. Tilannetta, jossa nuori pyrkii miellyttdma&n
molempia, niin vanhempia kuin ystaviaan, kutsutaan Huttusen (2003, 23) mukaan

kaksoisorientaatioksi.

2.2 Nuoret institutionaalisessa koulussa

Nuoren suhde kouluun on muuttunut verrattuna aiempiin sukupolviin. Nuorten Kiin-
nostukset suuntautuvat enemmaén kaveripiireihin, vapaa-ajanviettoon ja kuluttamiseen.
Nuorten omaa kulttuuria voidaan pitéa taysin erillisend koulun kulttuurista. Koulu on
kuitenkin edelleen tarked vaihe nuoren matkalla aikuisuuteen. (Laine 1997, 15.) Koulu
on julkinen paikka, jossa nuori saa mahdollisuuden muodostaa késitystd omasta sosi-
aalisesta minuudesta. Tahan liittyy nuoren tarve "olla jotakin", ja tdéhan han pyrkii
kavereiden ja aikuisten kautta kdymé&nsa vuorovaikutuksen kautta. (Mts. 136.) Laine
(2000, 14) pitaa koulua yhteiskunnallisena instituutiona, miké sosiaalistaa, sopeuttaa
ja kontrolloi nuoria yhteiskuntaan. Organisointi koulussa tapahtuu tottumusten, tapo-
jen ja rutiinien kautta. Kaikessa olemisessaan, toiminnassaan ja tietoisuudessaan nuo-
ret sosiaalistuvat institutionalisoitumiseen. Tdma tapahtuu sisdistaen, toistaen, ulkois-
taen ja esineellistéen.

Koulua on viime aikoina laitettu "yksil6llisyyden"”, "joustavuuden™ ja "valinnaisuu-
den™ -otsikoiden alle, jolla on pyritty koulun ja yhteiskunnan yhteen liittdmiseen ja
jossa on nykypaéivalle tyypillinen markkina-vivahde. Téllaisessa toiminnassa saatetaan
Laineen mukaan usein unohtaa, ettd koulu on aina myos sosiaalinen yhteiso, joka kas-

vattaa yksiloitddn omanlaisiin suhdemalleihin. (Laine 2000, 18).

Nuoren suhtautuminen kouluun ja suhde koulun ja nuoren valilla muodostuu hanen ja
koulun eri toimintatasojen kohtaamisesta. Asenteet sdantoihin, koulumenestykseen ja
omaan asemaan kouluyhteistssa vaikuttavat suhteen muodostumisessa. Myds ryhmé-
koolla, koulun toimintaymparistolla seka koulutoiminnan puitetekijoilla on vaikutusta
koulusuhteeseen. (Lamsd 2009, 35.) Nuoren suhde kouluun on muuttunut siinakin
suhteessa, ettei nuori endd tarkastele maailmaa koulusta saamien vélineiden avulla

vaan hén tarkastelee koulua maailmasta kasin (Laine 2000, 16).



Suurin osa aloittavista ekaluokkalaisista menee kouluun innokkaana ja koulumyontei-
send. Mista siis johtuu, ettd moni nuori kokee negatiivisuutta koulua kohtaan viimeis-
taan yldasteen aikana? Koulussa koetut asiat ja nuoren oman paikan muotoutuminen
koulussa vaikuttavat vield kauan peruskoulun jalkeenkin. (Sarha 2005, 19-24.) Lai-
neen tutkimuksen mukaan nuoret eivat viihdy koulussa, vaikkakin arvostavat koulun
perustehtdvad eli opetusta. Nuorilla pitéisi olla enemman vaikutusmahdollisuuksia.
(Laine 1997, 18.)

Nuoren ja koulun valiseen suhteeseen liittyy useita ambivalensseja, joilla tarkoitetaan
kahta vastakkaisen tunteen samanaikaisuutta. Ambivalenssi 16ytyy nuoren ja koulun
suhteessa siindkin kohtaan, kun ajatellaan koulun institutionalisoitumisen ja nuoren
elamansfaérien valisen suhteen ristiriitaa. Koulu ei ole valmis ottamaan muutoksia
vastaan. (Laine 2000, 17.) Koulun arkipaivan ymmartdminen ja tutkiminen voi avata
uutta ndkokulmaa myos informaaliseen oppimiseen. Kokemuksellisuus ja merkityk-
sellisyys ovat oppimisen keskeisimmat kysymykset, puhuttaessa yksilon siséisesté ja

ulkoisen todellisuuden vuorovaikutuksesta. (Mts. 21-22.)

2.3 Koulu nuoren kokemana elaméanpiirina

Koulu sisaltaa paallekkéisia sosiaalisia maailmoja ja se voidaan jakaa viralliseen
(formaaliin) ja epéviralliseen (informaaliin) kouluun. Tamé jaottelu tekee mahdolli-
seksi sen, ettd koulua voidaan tutkia muusta suunnasta kuin ainoastaan oppitunneilta
katsottuna ja sen tutkimiseen voidaan kayttda vélineitd, joita vaaditaan ymmartaéak-

semme nuorten maailmaa. (Kiilakoski 2012, 11.)

Koulu on nuorelle paikka, jossa saadaan ystévia ja vietetddn aikaa heiddn kanssaan.
Sielld nuorelle syntyy sosiaalisia verkostoja, joissa nuori yrittaa selviytyd omien voi-
mavarojen avulla. Koulu on paikka, jossa nuorella on muun muassa ulkonéképaineita
ja sielld kokeillaan ensimmaisia seurustelusuhteita. Parhaimmillaan koulu on paikka,
jossa syntyy elinian kestavid ihmissuhteita ja saadaan rakennusaineita omalle elamal-
le. Sosiaalisuuden areena on koulussa kaikkialla, vélitunneilla, ruokatunneilla, koulu-
matkoilla ja vield vapaa-ajallakin. Nuoret ndkevat talla areenalla kaiken, mutta aikui-

sille siité saattaa osa jaadda verhon taakse. (Kiilakoski 2012, 10.)



2.3.1 Koulu yhteisollisend ndkemyksena

Petri Paju jakaa tutkimuksessaan (2011) koulun syvimman olemuksen epéviralliseen
ja viralliseen kouluun ja ndma molemmat ilmentyvat fyysisen koulun sisalla. Paju
pohtii etnografisessa tutkimuksessaan koulua sykahdyttavalla tavalla. Tutkimuksessa
selvitetddn muun muassa sita, puuttuuko koulusta edelleen se yhteisollisyys, jolla voi-
taisiin ehkaistd ja mahdollisesti tuoda esille nopeasti ja helposti kouluun liittyvia on-

gelmia.

Fyysisen koulun siséllg, nuoren eldmanpiirien ristitulessa ja nykykoulun asettamien
sosiaalisten paineiden alla, tekee nuoren elaman tutkimisen mielenkiintoiseksi ja ajan-
kohtaiseksi. Tamén tyd keskittyy edelld mainituista arkisista elamanpiireista juuri kou-

luun ja miten muut eldméanpiirit heijastuvat sinne.

Yhteiso-sanaa on koulun yhteydessa vaikeaa kayttad, koska sen merkitys jaa usein
hadmaraksi. Siksi yhteison olemassaolo koulun sisélld pitdisi aina madritella ja tehda
selvéksi my0s sen toteutuminen. Mité itse asiassa yhteisolla koulun sisalla tarkoite-
taan? (Paju 2011, 17.) Koulussa lokeroidaan asioita, eika se ole itsestadn selvé yhtei-
sOllisyyden paikka. Jos yhteiséllisyyttd halutaan kouluun lisé, sille sovitaan erikseen
aika ja paikka. Erilaiset juhlat ja yhteiset paivét toteutetaan koska ne nahdaan koulun
yhteisollisyydelle sopivaksi. (Mts. 192-193.) Koulua pidetéén jollain lailla itsestaan

selvand yhteisona, mité se harvoin todellisuudessa on.

Piikkion yhtenaiskoulussa yhteisollisyyttd on haluttu tuoda liséda teemapdivien, tu-
kioppilastoiminnan, juhlien ja tapahtumien muodossa. Kaikkeen tahan ollaan valmiina
siind toivossa, etta silla edesautetaan koulun yhteiséllisyyttd. Tosiasia on, ettd jos nuo-
ret haluaisivat jollain tavalla vaikuttaa koulun toimintakulttuuriin, opettamiseen, arvi-
ointiin tai koulun kayntiin ja olla mukana paattaméssa koulun saannoista ja rangais-
tuksista, tdmé ei saa opettajien puolelta kannatusta. Silloin ei voida puhua yhteisosté,
koska siitd puhuttaessa koulun siséisessa yhteisdssa pitéisi olla kaikilla tasapuolinen

mahdollisuus vaikuttaa asioihin.



Y hteisollisyys on taysin kokemuksellinen asia. Yhteison tunnusmerkkeiné ovat yhdes-
sé ratkotut pulmat ja luottamus siind olevia jasenid kohtaan. Yhteiso rakentuu jasenten
valisissé suhteissa ja jasenten kokemuksia siitd, ettd on osa kokonaisuutta. Yhteison

pitéisi ennen kaikkea olla mahdollisuus ja voimavara. (Paju 2011, 195.)

Paju tuo yhteisokasitteen rinnalle sosiaalisen tilan. Sosiaalinen tila on tila, mika nakyy
fyysisena tilana, mutta siind on ndkymaton todellisuus. Sité ei voi koskea. Sosiaalises-
sa tilassa ihmisell& on positio, samalla tavalla kuin fyysisessa tilassa paikka. Sosiaalis-
ta tilaa madritetdan ihmisten suhteilla ja etaisyyksilla, ero ja valimatka perustuvat ko-
ko tilan kasitteelle. Henkilon teot, sanat ja arvostukset ymmaérretddn hénen positios-
taan sosiaalisessa tilassa. (Paju 2011, 44-45.)

2.3.2 Koulu jasentaa nuoren paivaa

Koulun kaytavat ovat fyysisid, sosiaalisia ja kulttuurisia. Viralliseen kouluun kuulu-
vaksi voidaan lukea viralliset asiakirjat, opetus ja oppikirjat, myds luokkahuonevuo-
rovaikutus kuuluu viralliseen kouluun. Virallisen koulusta tekee sen taustalla oleva
oppivelvollisuus sek& arviointi ja paattotodistuksen saaminen. Virallisuus tulee myods
siitd, ettd oppilas on aina oppilas, poissa ollessaan koulusta h&dn on poissaoleva oppi-
las, mutta edelleen oppilas. (Paju 2011, 19.) Epavirallista koulua voidaan pitaa yhta
tarkednd kuin virallista koulua. Lahtokohtana epavirallisen eli informaalin koulun
madrittelyssd on vuorovaikutus oppitunneilla ja niiden ulkopuolella. Epdvirallinen
koulu pitaa sisalladan nuorisokulttuureja ja nuorista lahtoisin olevaa toimintaa koulun
sisalla. Epavirallisuutta ovat nuorten ilmaisemana opettajien olotilat ja lempinimet,

seka valitunnilla tapahtuva sosialisoiminen. (Mts. 21.)

Tehtéessé analyysia Pajun esittdman kolmen koulumuodon vélilla, voidaan ne nahda
erilld&n, mutta nuori nékee ne yleenséd yhtend asiana. Yhtélailla, kun virallinen koulu
arvioi, paastaa luokaltaan ja méaarittda jatko-opintomahdollisuuksia, myds epaviralli-
nen koulu tekee sen omalla tavallaan. Fyysinen koulu on nuorelle paikka, jossa tdima
kaikki tapahtuu. Epdvirallisessa koulussa yksin jaédminen on kaikkein kamalin hetki.
(Paju 2011, 24.)



Epaselvd, rajaton nuorten joukko on virallisen koulun héiridtekija. Virallinen koulu
toimii niin, etta se pystyy osoittamaan kaikelle ajan ja paikan. Virallinen koulu tarjoaa
ruuan ja paikan ruokailulle, se elda julkisen liikenteen sek& tydehtosopimuksen raa-
meissa. Sadat ihmiset koulussa suorittavat annettuja tehtavia ja siirtyvét tilasta toiseen.
Virallinen koulu tuo jarjestysté sinne, missé sita ei valttamatta ole. Arvosanojen tulisi
olla suhteessa arvosanoihin toisella puolella maata. Koululla on muitakin tehtévia kuin
arvioida, opettaa ja valikoida, mutta niiden tulosten toteenndyttdminen on hankalam-
paa. (Paju 2011, 192.)

Epévirallisen koulun yhteisollisyytta on vaikeampi ndhd&. Epéavirallisen koulun sosi-
aalinen jarjestys voidaan nahda ongelmana, mutta se on paljon muutakin. Se ndhdaan
sosiaalisen kayttaytymisen oppimisen tilana, sellaisena oppimisena, mitd ei voi oppia
kalvosulkeisissa. (Paju 2011, 214.)

Siind, miten nuoret suhtautuvat epaviralliseen ja viralliseen kouluun, heijastuu se, mi-
ten he suhtautuvat maailmaan. Heille on kertynyt vuosien aikana kykya nahda sosiaa-
lisen tilan yhteyksid, syitd ja seurauksia (Paju 2011, 217). Epavirallisen ja virallisen
koulun yhteen nivominen on térke&a ja tulee muistaa, ettei epavirallisuus tarkoita ai-
noastaan nuorisokulttuurien valumista kouluun. Opettajat ovat tarkeé osa epavirallista
koulua. (Mts. 26.)

Epavirallinen koulu elda vaikeasti ennakoitavaa eldmad, joka siséltdd jaetut asiat ja
assosiaatiot (Paju 2011, 120). Epavirallinen koulu voi muuttua hetkessa. Muutokseen
tarvitaan vain yksi tekstiviesti tai saamatta jaanyt viikonlopun bilekutsu. Epavirallinen
koulu eldd omaa elamaa. Fyysinen koulu on paikka, jossa tdmé kaikki tapahtuu. Siella
epéavirallinen ja virallinen koulu kohtaavat, mité ne tekevat myos sosiaalisessa tilassa.
(Mts. 229.) "Tulevan tai menneen viikonlopun vetovoima oli helppo havaita ihmisten
ryhmittaytymisestd, &énen tasosta, nauramisista ja muista merkeistd, vaikka ei itse

keskustelua kuulisikaan." (ms. 117).

2.4 Piikkion yhtenaiskoulu nuoren elaméntilana

Piikkion yhtenaiskoulussa nuoren koulupéiva alkaa yleensa klo 8-9, jolloin hén saa-

puu kouluun joko omin avuin tai kauempaa tulevat koulukyydityksin. Keskimé&érin
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koulupdivé kestad kuusi tai seitseman tuntia, eli noin 35 viikkotuntia. Pdivaan sisaltyy
kolme pidempad 15 minuutin valituntia ja kaksi tai kolme lyhyempé&é niin sanottua
siirtymataukoa, jotka ovat viiden minuutin pituisia. Tdman lisdksi péivaan sisaltyy
lounastauko ja sitd seuraava noin 20 minuutin kestoinen valitunti. Eli yhteensé nuorel-
la on koulupdivan aikana yli puolitoista tuntia sellaista aikaa, jolloin hén ei ole oppi-

tunnilla.

Virallisen vapaa-ajan lisdksi tutkimukseen siséltyy aika, jolloin nuori jostain syysté on
joko itse poistunut tai hanet on poistettu oppitunnilta parkkiin. Parkki on erityisluokan
yhteydessé toimiva tila, jonne nuori ohjautuu silloin, kun tunnilla olo jostain syysté
keskeytyy. Parkkia valvovat erityisopettajat, koulunkdyntiavustaja ja kouluohjaaja.

Fyysinen koulu muodostuu fyysisesta rakennuksesta, ihmisisté toimimassa sen sisalla
ja aika-tila-jarjestyksestd. Fyysinen koulu maarittdd sen, mitk tilat ovat avoimia ja
mitk& suljettuja, ja koska voi liikkua ruokalaan tai WC-tiloihin. (Paju 2011, 21.) Kou-
lun arkkitehtuuri on tehty sellaiseksi, ettd pelkastdan liikkumalla kaytavalla tiettyyn
aikaan tiedetddn onko nuori sielld luvallisella asialla. Organisoinnilla hallitaan koko

koulun massaa. (Mts. 22.)

Piikkion yhtendiskoulu on 7.-9.-opetusluokkien puolelta kolmekerroksinen, punatiili-
nen rakennus, jota ympéardi kaunis luonto, iso kenttd, koulun piha ja liikuntahalli.
Alimmassa kerroksessa on isompi aula, josta I0ytyvat puinen tuoliryhmd, poikien ja
tyttdjen saniteettitilat sekd paduloskaynti. Aula on kaiken keskiossd, jonka l&pi niin
opettajat kuin oppilaat kulkevat luokkiin, ruokalaan, opettajahuoneeseen, kansliaan ja

ulos. Aulan seinélld on ilmoitustaulu ja peileja.

Puisia tuoleja 16ytyy muualtakin rakennuksista, padosin kaytavilta ja ne ovat kiinnitet-
ty melkein kaikki seinddn kiinni. Ndmé& ovat oppilaiden ainoa viihtymista lisadva asia
heidan odotellessa kéaytavalla tuntien alkua. Kaytavat ovat pihan lisaksi oppituntien
valilla oppilaiden vapaa-aikatilaa (Laine 1997, 55). Kéytavaa voidaan Laineen mu-
kaan pitdd massakokemisen tilana, jossa jokainen joutuu etsimdin oman tien ja pai-
kan. Kaytavia pidetdan siirtymatiloina, julkisena ja véliaikaisena olemisena oppitun-

nille tai valitunnille mentéessa. (Mts. 56.) Toisaalta Laine kuvaa ké&ytavié "vapaatiloi-
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na", jotka voivat nuorille olla joko yksityisia tai julkisia. Nuorelle julkisen tilan kayttd

liittyy sosiaalisuuteen ja yhdesséoloon. (Mts. 69.)

Kuva 1: ” Joo, vaha sekoiltii, ku odotettii opoo”

Milla Tuomisto Piikkion yhtenéiskoulu

Kuva 1 on nuoren ottama kuva, mink& han on jakanut sosiaalisessa mediassa. Kuva
kertoo enemman kuin tuhat sanaa ja se pitaa tassakin kohtaa paikkansa. Nuori ilmen-
tdd omaa tilaansa kuvan keinoin ja kertoo siitd, miten nuori tuo hauskuutta ja omaa

eldmismaailmansa koulun kéytéavélle.

Kéytava on fyysinen tila, mika on tehty arkkitehtuurisesti helposti valvottavaksi. Kéy-
tavalla saattaa joutua useiden katseiden kohteeksi ja varsinkin yksindiselle nuorelle se
on haastava tila, jonka han joutuu kdveleméaan paasta paéhan. (Paju 2011, 46.) Kayta-
va voidaan Pajun mukaan ndhdd myos sosiaalisena ja kulttuurisena tilana. Kulttuuri-
nen kaytava koulun sisélld antaa kuvan nuorelle ja vanhemmalle siitd, miten koulua
kaydaéan ja miten koulussa missakin tunneilla toimitaan. Sosiaalisesta kaytavasta pu-
hutaan sosiaalisessa tilassa silloin, kun tilassa on ihmisid, joilla on kyseisen kéytévén
samat saannot ja arvot. Sosiaalinen kéytavé toteutuu, jos siihen on tulijoita. (Laine
1997, 46.)
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Opettaja nahdaan Laineen tutkimuksessa portinvartijana luokkahuoneen ja koulun
muiden tilojen vélill4. Tila sulkeutuu ja méaarittyy opettajan kautta. Oppilaat kuvaavat
luokkahuoneen tilana, jossa pulpetilla on tarkeé rooli ja kiinnepiste. Laine kyseen-
alaistaa luokkahuoneen rutinoitumista ja sitd, onko nuoren rooli virallisessa koulussa

"pakon sisaistymista”. (Laine 2000, 32.)

Sosiaalinen tila koetaan Laineen tutkimuksessa fyysista tilaa keskeisemmaksi. VVuoro-
vaikutuksen kautta, muodostaen molemmille tunne- ja toimintatilan syntyy sosiaalinen
tila. Tila voi olla mink& kokoinen tahansa, 10yha tai jaykka, mutta siind on mahdolli-
suus saadella laheisyytta ja etdisyytta. (Laine 2000, 33.)

Ruokala on paikka, jonne koulun vaki keraantyy kerran péivassa ruokailemaan ja sa-
malla keskustelemaan asioista. N&in ollen ruokala on hyvin keskeisessa asemassa ja
siséltaa niin sosiaalisen kuin fyysisenkin tilan. Kaikki eivat mahdu koulun ruokalaan
samaan aikaan, joten ruokailua on porrastettu. 1.-6.-luokan oppilaat ruokailevat ensin
ja sen jalkeen on 7.-9.-luokkalaisten vuoro. Linjasto on keskella ruokalaa ja sen mo-
lemmin puolin I6ytyy pitkia poytarivistoja. Toisella puolella ruokalaa ovat ikkunat
ulos ja toisessa padssa esiintymislava, mik& mahdollistaa sen, ettd ruokalasta pystytdan

helposti muokkaamaan juhlallisuuksiin ja muihin tapahtumiin sopiva tila.
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3 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Opinnéaytetyon toteuttaminen jakautui kolmeen osaan. Ensimmaisessé osuudessa keréa-
sin havaintoja nuorten arjessa, toisessa osuudessa tyostin havainnot tiivistettyyn ha-
vaintopdivékirjaan ja viimeiseksi tulee opinndytetyon kirjallinen tyéstdminen. Tyon
toteutus tapahtui koko ajan oman tydn ohella.

Kohtaamisia koulun kaytavalla — opinnédytetydn tutkimusosuus toteutettiin Piikkion
yhtendiskoulussa. Tama koulu valikoitui tutkimuskohteeksi, koska tydskentelen siella
paivittdin nuorten parissa. Tutkimuksen toteutusta tehtiin tydpaivien sisalla, tavallises-

sa kouluarjessa, jossa nuorten kohtaaminen oli luonnollista ja arkeen kuuluvaa.

3.1 Tutkimuksen tarkoitus

Opinnéaytetyoni tarkoitus on selvittdd mistd nuoret puhuvat silloin, kun he eivét ole
oppitunnilla, opettajan valvovan silméan alla. Tutkimus avaa tietoa myos siitd, millai-
sista asioista nuoret puhuvat kouluohjaajalle. Tutkimus antaa arvokasta tietoa koulun
moniammatillisen oppilashuoltotydn kehittamiseen.

Lisaksi tutkimuksen tarkoitus on saada kasitys siitd, mistd nuoret puhuvat koulun ar-
jessa, millaisiin aihealueisiin keskustelut siirtyvat heti oppitunnilta lahdettyd ja mitka
keskeiset kysymykset mietityttavét nuorta koulupdivan aikana. Tutkimuksella selvite-
tddn muun muassa sitd, miten koulunuorisoty6lla voitaisiin vastata esille nouseviin
kysymyksiin. Tutkittava asia on ainutkertaista ja silla voidaan 16ytda uudenlaisia toi-
mintaratkaisuja, joiden ymmartdminen on térke&& esimerkiksi kehityksen ohjaamiselle
(Pitkaranta 2010, 23).

Tutkimuksen kohteena olevat asiat voidaan tarkentaa tutkimusongelmiksi seuraavaan
tapaan:
1. Missa maarin nuorten eldmanpiirit ndkyvét nuorten puheissa kouluoh-
jaajan kanssa kaydyissé keskusteluissa?

2. Millaisia asioita nuoret kertovat kouluohjaajalle?



14

3.2 Tutkimuskohde

Piikkion yhtendiskoulussa on 7.-9.-luokan oppilaita noin 250. Alakoulun puolella op-
pilaita on yli 300 ja opetushenkilokuntaa yhteensd noin 50. Liséksi koulussa toimii
kouluohjaaja, koulukuraattori, koulupsykologi, terveydenhoitaja, koulusihteeri, siisti-
jat ja vahtimestari. Koulun rehtori Kuuskorpi on luonut koulusta monialaisen oppi-
miskeskuksen, joka pystyy vastaamaan my0s tulevaisuuden haasteisiin. Kuuskorpi
(2012) on vaitdskirjassaan tutkinut sitd, minkalaisia tekijoita ja merkityksia on nahta-
vissd laadukkaassa, muunneltavassa ja joustavassa fyysisessd oppimisymparistdssa.
Kun oppilas kohdataan siina fyysisessa oppimisymparistossa, jonka kehittdmisessé on
nuori itse saanut olla mukana, on se Kuuskorven mukaan (2012, 177) kasvatuksen ja
koulutuksen n&kokulmasta etuoikeus. Tutkimuksessa on ollut tavoitteena kartoittaa
nuorten omia ndkemyksia ja késityksia oppimisymparistostd, vaikka se on koettukin

hankalaksi.

Piikkion yhtendiskoulun koulurakennus sijaitsee Piikkion keskustan laidalla. Vuonna
2009 Piikkion kunta liitettiin Kaarinan kaupunkiin ja se on tuonut paljon muutoksia ja
haasteitakin pikku kylan ihmisille. Piikki6 oli vield 2000-luvun alussa kasvuyhteiso,
jonka elinvoimaisuus tuli muun muassa maanviljelysta ja Turun telakalle tydstettavien
osien valmistuksesta. Tama ja muu yritystoiminta on taantumuksen myota kokenut
notkahduksen ja alueelle on syntynyt viime vuosien aikana paljon tyottdmyytta. Tama
ei voi olla nd&kymattd myos nuorten eldmanpiireissd. Lastensuojeluilmoitukset ovat

lisdantyneet myos Piikkion alueella.

Piikkid on nuorelle monipuolinen kasvuymparistd. Merenranta ja ymparéiva luonto
antavat mahdollisuuksia kaikenlaisiin aktiviteetteihin, mutta osa nuorista tyytyy viet-
tdmaén vapaa-aikaansa keskustassa sijaitsevan kaupan edustalla. Nuorisotila sijaitsee
noin kilometrin verran keskustan tuntumasta ja joskus vaikuttaa siltd, ettd nuorista
katsottuna se on liian kaukana. Piikkidssa on paljon aktiivisia urheiluseuroja ja hyvin
monella ylakouluikaiselld on vakituinen harrastus. Kaarinan ja Turun keskustaan toi-
mivat bussiyhteydet suhteellisen hyvin, joten se laajentaa nuorten vapaa-ajanvietto-
mahdollisuuksia. Piikkitsté 10ytyy valitettavasti myds niitd nuoria, jotka viettavét va-

paa-aikansa alkoholin ja huumeiden vaikutuksen alaisena.
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Pienen kokonsa ansiosta Piikkidsta on l6ydettavissa yhteisollisyyden piirteitd. Naapu-
rista ja naapurin lapsista valitetaan, joskus liikaakin. Téstd saattaa syntya aikuisten
vélisia ristiriitoja, jotka taas osaltaan vaikuttavat esimerkiksi kaverisuhteisiin koulus-
sa. Se mitd vapaa-ajalla on tapahtunut, kulkeutuu herkésti myos kouluun ja tekee ndin
ollen nuoren eldmismaailmasta kokonaisuuden, jossa ei voida puuttua ainoastaan kou-

lussa tapahtuneisiin asioihin.

3.3 Tutkimusmenetelma ja tutkimusaineiston hankinta

Tutkimuksen luonne on etnografinen, jolla tarkoitetaan tutkimusstrategiaa, jonka avul-
la kuvataan ja selvitetd&n ihmisen toimintaa heidén toimintaymparistoisséan. Yhtenai-
sid etnografian piirteitd ovat kohtuullisen aikaa kestdnyt kenttatyd sekd aineistojen,
menetelmien ja sisalléllisten nékokulmien monipuolisuus. Tutkimus suoritetaan
yleensa niissd olosuhteissa, joissa tutkimukseen osallistuvat ihmiset eldvat. Keskeista
etnografiseen tutkimustyyliin on osallistuminen, havainnointi ja kokemuksellisuus.
(Lappalainen ym. 2007, 11.) Etnografista tutkimusta on tehty paljon koulumaailmassa.
Talle tutkimustyylille on ominaista, ettd aineiston tuottaminen, analysointi, tulkinta tai

teoretisointi kietoutuu toisiinsa, mika on nahtévissa tassakin opinndytteessa. (Mts. 12.)

Opinnéaytteeni on laadullinen tutkimus. Laadullisen tutkimuksen tehtavd on lisata
ymmarrystd, tuoda esille erilaisia tulkintoja, mallintaa asioita ja antaa asioille merki-
tyksia (Pitkdranta 2010, 12). Tutkimusaineistona kaytan tutkimustani varten tekemia-
ni havaintopaivakirjan merkintjé, joita olen kerannyt tyopéivien aikana kevaalla
2011. Havainnointi on perusteltu tiedonhankkimismenetelma4, jos tutkittavasta ilmids-
ta tiedetdan hyvin vahan tai ei ollenkaan (mts. 110). Havainnointipaivékirjan pitami-
nen on toisaalta tutkijan kohdalta osallistuvaa, mutta toisaalta tdssa tutkimuksessa
piilohavainnointia, koska tutkittavat nuoret eivat tied4 asiasta.

Havaintoja tukemassa ovat lisaksi syksylla 2011 tekemani merkinnét, jolloin ne olivat
lahinnd satunnaisia muistiinpanoja. Ennen tutkimuksen aloittamista minulla on ollut
olettamuksia, jotka liittyvat nuorten kokemusmaailmaan ja puheisiin. Olettamukset
tulevat aiemman kokemuksen ja nuorten kanssa toimimisen myot4. Havaintojen ana-

lysointi tapahtuu omien kokemusten, tuntemusten ja ajatusten kautta, jolloin tulkinnat
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ja tutkimuksen tulokset ovat tavallaan merkitykseltdan ja sisalléltdan tutkijan nako-
kulmia (Laine 1997, 27). Tutkija on aina osa tutkittavaa aihetta (Pitk&ranta 2010, 13).

Tutkimusjakson aikana tutkittavia ja analysoitavia keskusteluja kirjasin kaikkiaan 36.
Naéistd 10 oli sellaisia, joissa nuori tuli luokseni oma-aloitteisesti. Kerroista 12 oli sel-
laisia, joissa itse otin kontaktia nuoreen keskustelun aloittamiseksi. Opettajan lahetta-
mé&na nuori tuli luokseni tutkimusjakson aikana nelja kertaa ja kahdesti nuorisotyonte-
kijan vihjeesta. Loput kahdeksan kertaa olivat sellaisia, jolloin keskustelu syntyi kay-
tavalla, vélitunnilla tai ruokalassa vakijoukon keskelld. Kaikista néista edella maini-
tuista keskusteluista poimin yksittdisia tilanteita, jotka ovat mielestdni opinnéytteen
kannalta oleellisia. Analysoin syvéllisemmin sellaisia keskustelutilanteita, jotka toi-

mivat esimerkkeiné koulussa aikaisemmin kokemistani kohtaamisista nuorten kanssa.

3.4 Tutkimus etiikka ja luotettavuus

Piilohavainnoinnissa ryhmén muut jasenet eivat tiedd havainnoitsijan tekemasta tut-
kimuksesta vaan pitavat hanta yhtena heista. Menetelmaén liittyy suuria eettisia on-
gelmia. (Pitk&ranta 2010, 111.) Suomen akatemian tutkimuseettisissé ohjeissa maini-
taan, ettd tutkimuksen suorittamisen kannalta merkitykselliset muut sidonnaisuudet
ilmoitetaan tutkimukseen osallistuville ja raportoidaan tutkimuksen tuloksia julkaista-
essa (aka.fi). Tassé tyon raportoinnissa on tutkittavien keskusteluihin osallistuneiden
henkil6llisyydet naamioitu niin, etté ne eivat ole tunnistettavissa. Tésté johtuen nuoril-
le tai heid&n huoltajilleen ei tehdé erillistd raportointia. Tutkimuksesta on piilohavain-
noinnista johtuvista syista jatetty pois ne keskustelut, joilla on eettisesti vaarana rikkoa

anonymiteettid, esimerkiksi pienryhmakeskustelut.

Koulusta ja nuorista puhuttaessa nousee esiin usein huolenaihe koulukiusaamisesta.
Syystékin, silla kiusaamista tapahtuu koulussa ja nuorten vélisessd kanssakdymisessa
etenkin silloin, kun aikuisen lasné&olo puuttuu. Jatin tasta tutkimuksesta tietoisesti pois
koulukiusaamiseen liittyvida dilemmoja. Koulukiusaamiseen liittyvat kohtaamiset ja
tilanteet ovat niin herkkéluontoisia, ettd eettisesti ja yksilosuojan kannalta paadyin
tédhan ratkaisuun. Koulussa ja oppituntien ulkopuolella tehtdvan tutkimusjakson aikana

nousi esiin kiusaamiseen liittyvié tapauksia viisi kappaletta.
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Tyo6huoneeni sijaitsee kaytavalla, josta 16ytyy myds muut oppilashuollontoimijat seké
pienryhmaluokat. Osan tyoajastani vietan pienryhmaluokissa seuraten, ohjaten tai
avustaen oppilaita. Olen jattanyt pois pienryhmaluokissa syntyneet keskustelut, koska

niistd asianosaiset ovat helposti tunnistettavissa.

Opettajille nuoret ovat oppilaita, nuorisotyontekijalle he ovat nuoria. Se kuvastaa mie-
lestdni hyvin sitd seikkaa, ettd nuoret ovat opettajalle opetettavana ja nuorisotyonteki-
jalle kasvatettavana. (Soanjarvi 2005, 13.) Kuvaan opinndytteessani péaasiallisesti

oppilaita nuorina, koska koen sen olevan itselleni luonnollisempi tapa.

Tassa tutkimuksessa, kuten useimmissa kvalitatiivisissa tutkimuksissa, luotettavuuden
heikkoutena on tutkijan tekema tulkinta aineistosta. Siihen, kuinka olen tehnyt omat
johtopééatokseni, vaikuttaa sen hetkinen mielentila, aiemmat kokemukset ja jopa se,
minkalaisia johtop&atoksia haluan tutkimuksesta I0ytad. Tulkintoihin vaikuttavat myds
asenteeni, arvoni ja tietdmykseni aiheesta. T&méan takia pyrin antamaan lukijalle riitta-
vasti tietoa tutkimuksen tekemisestd. Talloin pystytddn paremmin arvioimaan tutki-
muksen luotettavuutta. Sen liséksi, ettd kerron tarkasti tekemiéni havaintoja, olen lait-

tanut paljon esimerkkej4, joista kdy helpommin ilmi tilanteiden todellisuus.

Tutkimuksen tulokset eivat ole taysin yleistettavissa vaan ne patevat ainoastaan Piik-
kion yhtendiskoulussa tehtyihin havaintoihin. Koulu on suhteessa pieni ja sen oppilaat
asuvat ison kaupungin ulkopuolella, mutta kuitenkin tarpeeksi lahelld palveluita ja
muita houkutteita. Samanlaisen tutkimuksen tekeminen esimerkiksi Turussa, sen suu-

rimmassa ylakoulussa, tuottaisi todennakdisesti taysin erilaisia tuloksia.

Luettavuuden vuoksi olen téssa tyosséa vélttanyt luettelomaisuutta ja pyrkinyt siihen,
ettd eri aihealueet ja ndkokulmat tulevat esille. Tassa opinnaytteessa olen ollut kiin-
nostuneempi raportoimaan nakokulmia kouluun ja nuorten maailman ymmaértdmista
kuin tekemddn akateemista viittausluetteloa, jossa jokainen koulusta tai koulunuoriso-

tyosta asian sanonut saa maininnan.
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3.5 Aineiston analyysi

En véita, ettd tdmé on ainoa oikea kuvaus siitd, mitd oppilaat ajattelevat ja sanovat
oppituntien ulkopuolella. Tassa tydssé on kyse siitd, miten selitén eli konstruoin nuor-
ten puhumaa omien strategioiden mukaisesti paivakirjamerkintdjeni pohjalta. Tarkoi-
tukseni on tuoda esille ne tavat, milla ymmart&& nuorten kanssa kéytavaa vuorovaiku-

tusta, tuloksia kanssakaymisesté ja yhteistoiminnasta (Laine 2000, 26).

Teen yksinkertaista erottelua omien havainnointipéivéakirjamerkint6jen avulla siihen,
millaisia eri aihealueita nuorten tuomat asiat edustavat ja miten niistd on nahtavissa
FOrnasin esittdméat nuoren eri eldménpiirit. Tama konstruointi nousi heti houkuttele-
vaksi vaihtoehdoksi ja avaa mielestani parhaiten sisalléllisesti nuorten puheita. Toi-
von, ettd tdma jaottelu avaa lukijalle hieman koulun arkikulttuuria ja k&ytdvamaise-
maa. Tutkimuspdivakirjasta valikoin ne nuoren kanssa kdydyt keskustelukerrat, joilla

on mielestani merkitystd taméan tutkimuksen kannalta.

Jaoin tutkimustulokset kolmeen osioon, jotka syntyivat luonnostaan omia havainnoin-
teja tutkiessani. Ensimmaisessd osiossa tuon esille tilanteita, joissa nuori on itse ha-
keutunut kouluohjaajan puheille. Tata osiota kutsun tutkimuksessani "Nuori kohtaa
kouluohjaajan™. Toinen osio kertoo tilanteista, joissa olen itse ldhestynyt nuorta eri
syistd. Tata osiota kutsun tutkimuksessani "Kouluohjaaja kohtaa nuoren”. Kolmannes-
sa osiossa tuon esille tilanteita, joita olen tutkinut havainnoitsijan roolissa. Kutsun tétéa
osiota tutkimuksessani "Kaytavakeskusteluiksi”. Naméa viimeksi mainitut ovat kuule-
miani asioita, joita nuoret ovat joko keskenddn tai ohi mennen kédyneet oppitunnin
ulkopuolella. Tulosten hahmottamiseen ja nékyvéksi tekemiseen auttoi laadullisen
taulukon laatiminen. Tulostaulukkoon nostin esille keskeisten keskustelujen sisallolli-

set aihealueet.

Téassa tutkimuksessa keskeista oli selvittdd asioita, joista nuoret puhuvat oppituntien
ulkopuolella. llman, ettd olisin naamioitunut, soluttautunut ja salakuunnellut nuorten
keskusteluja en voinut saada taysin rehellista tietoa siitd, mit& keskustelun aiheet oli-
vat. Téssa tutkimuksessa tuodut esimerkit ovat tilanteita, joissa aikuinen on aina sa-

massa tilassa.
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4 TUTKIMUSTULOKSET

Nuoria on tutkittu paljon ja viime vuosina enemman myos koulusta kasin. Erilaisista
tutkimuksista, artikkeleista ja puheenvuoroista voi helposti 16ytaa asioita, jotka nosta-
vat esiin nuoren &anen ja sen, mika on oleellista nuoren nakokulmasta koulua tarkas-
teltaessa. Nuori kohtaa koulupdivén aikana paljon samanikaisia nuoria, mutta myogs
monta erilaista aikuista. Mik& ndista kohtaamisista on olennaista nuoren kasvussa ja
elamanpiirissa? Nuorelle itselleen on tarkeda vertaisryhmasuhteiden muodostaminen,

turvallisuuden tunne koulussa ja vaikuttamisen mahdollisuudet (Kiilakoski 2012, 39).

4.1 Nuori kohtaa kouluohjaajan

Tutkimusmateriaalista 16ytyy tilanteita, joissa nuori lahestyy minua omasta tahdosta ja
halu kertoa omista asioista nousee heti esille. Tilanne on yleensa sellainen, ettd nuorel-
la on selked tarve saada jakaa jokin itselle tarked asia aikuisen kanssa. Kyse ei valtta-
métta ole isosta ongelmasta tai sellaisesta asiasta, johon nuori tarvitsisi aikuisen apua.
Tilanne on hetkeen sidottu ja ilman aikuisen kohtaamista saattaisi kehittyd suurem-
maksi ongelmaksi. Tilanteista voidaan tulkita, ettd aikuisen lasn&olo on oppitunnin
ulkopuolellakin vélttamaton ja juuri sellaisen aikuisen, jolla on antaa aikaa valittdmas-
ti. Muille sosiaalisen tuen tahoille, kuten kuraattorille tai psykologille, pitda varata
normaalisti ennalta aika, joten kouluohjaajan kohtaaminen on valitonta ja spontaania.
Aikaa ei ole ennalta varattu ja kynnys lahestyd on matala. Tilanteet, joissa nuori l&hes-
tyy itse kouluohjaajaa, eivat valttamatta sisalla aikuisten mielestd suuria asioita, mutta
nuorelle ne ovat mité ilmeisimmin téarkeitd. Laine (1997) kyseenalaistaa onko koulu
instituutiona paikka, jossa aitoja vuorovaikutuksellisia kohtaamisia nuoren sosiaalisen

minuuden rakentamiseksi voi edes tapahtua.

Ruokailuun mentdessé ruokalan oven suuhun muodostuu usein jonoa, jossa oppilaat
odottavat malttamattomina ruokailuun paasyd. Opettajilla on epdvirallinen oikeus
ohittaa jono ja vedota siihen, ettd heiddn on pé&&stdva nopeasti ruokailemaan ja siita
valmistelemaan tuntia. Itse olen havainnut, ettd harvoin opettajilla on todellisuudessa
kiire oppituntien valmisteluun. Ennemminkin heilld on kiire opettajahuoneeseen an-

saitulle kahvitauolle. Nuoretkin tdméan saattavat tiedostaa, mutta kunnioitus auktori-
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teettiin on ainakin tassa asiassa viel& olemassa. Ohittaminen onkin tapa, jonka nuoret
ovat hiljaisuudessa hyvéksyneet, kun kyseessé on aikuinen. Toisten nuorten ohittelua
ei katsota hyvalla ja sellaista yrittdva saa nopeasti kuulla toimineensa vaéarin, niin
muilta nuorilta kuin aikuisiltakin. Itse pyrin menemaan ruokailuun jo ennen jonojen
muodostumista valttddkseni kiusalliset “aikuinen saa ohittaa”-tilanteet. Joskus kuiten-
kin ruokailu on ainut hetki paivéssé, kun voin ndhda niita nuoria, joita en muuten kou-
lupéivén aikana tapaisi. Jonossa nuoren on helppo aloittaa keskustelu kanssani. Edella
mainittu kuvaus ruokalaan menosta siséltaa niita epévirallisen koulun luomia séantoja,

joista Pajukin tutkimuksessaan on kuvannut.

nuori: “moikka, arvaa mitd, sain tdnddn terveystiedon kokeesta 8+

mind: “no mutta, sehdn on hienoa!”

nuori.: "ja muutenkin, olen korottanut timdn kevidn aikana melkein kaikkia numeroi-
ta.”

mind. "wau, onpa hieno kuulla, onneksi olkoon!”

nuori: "no on vihdin pakko, kun haluan kampaajapuolelle ja sinne on niin vaikea

pddstd huonoilla numeroilla™

mind. "totta, jatka samaan malliin!”

Keskustelu kaytiin kahdeksasluokkalaisen tytén kanssa ruokaa jonottaessa. Nuoren
onnellisuus oli silmin nahtava ja koin myos itse onnellisuuden tunnetta siitd, etta sain
olla se aikuinen, jolle han td&mé&n asian halusi jakaa. Nuori ei ollut minulle entuudes-
taan kovinkaan tuttu, mutta tdman keskustelun jélkeen hanen oli helppo tulla luokseni
uudestaan. Keskustelun aihe raottaa ovea nuoren ajatuksiin, joista voidaan poimia
mietteitad tulevaisuudesta. Minne nuori haluaa jatkaa peruskoulun jélkeen ja mita pe-
ruskouluajalta sinne paasemiseksi vaaditaan? Pdivittdisessé arjessa on koulussa esilla
jatkuvasti se tosiasia, etté taalla ollaan vain kdymassa ja tulevaisuuden takia on tehta-

va ratkaisuja ja valintoja.

Tallaisia lyhyitd kohtaamisen hetki& tapahtuu usein. Viikossa nditd hetkid voi par-
haimmillaan kertyé jopa 50. Tdma riippuu taysin siitd, kuinka paljon minulla on aikaa
ja mahdollisuuksia olla lasnd valitunneilla ja k&ytavilla.
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Ruokailu tuo keskustelun kannalta hyvia mahdollisuuksia. Sosiaalisessa tilassa ruoka-
lassa on helppo havainnoida, jos joku nuorista istuu syrjassa yksin. Hakeudun téllaisen
nuoren kanssa silloin tallgin juttelemaan. Tilanne on luonnollinen ja valiton, keskuste-
lua on yleensé helppo kdydéa ruokailun lomassa. Sosiaalisen tilan vuoksi ja juuri epévi-
rallisen koulun luomien séént6jen vuoksi, voi nuori joskus kuitenkin kokea tilanteen
epamiellyttavéksi. Nuoret ndkevat toisten nuorten toiminnan eri tavalla kuin aikuiset,
eivatkd tiedot vélity aikuisille itsestddn. Nuorten yhteisissa pelisdannoissa toisten
nuorten asioista puhuminen aikuisille on sellaista, mika saattaa asettaa kertojan epé-
suosiolliseen valoon. Naiden syiden takia vaaditaan aikuiselta tarkkanakdisyyttd, niin
kutsutta pelisilmaa, ettei omalla toiminnallaan aseta nuorta ikdvaan tilanteeseen tois-

ten nuorten edessa.

Esimerkkina on tilanne, jossa kdvin jututtamassa ruokalassa yhta kahdeksasluokka-
laista poikaa. Minulla ei varsinaisesti ollut hanelle mitaén asiaa, mutta en ollut nahnyt
hénta pitk&én aikaan, joten halusin kuulla pojan kuulumisia. Huomasin heti lahestyes-
séni poikaa hanen alkavan palyilla vaivaantuneena ympérilleen. Han vastasi kysymyk-
siini hyvin lyhyesti ja katse lautaseen kiinnittyneend. Kun lahdin tilanteesta pois,
huomasin saman luokan poikajoukon ryntd&véan hénen luokseen ja saatoin vield kuulla

lausahduksia, kuten:” Mita se sano sulle?” " Onks jitkd tehny jotain pahaa?”

Askeisesta tilanteesta voidaan vetad johtopaatos, ettd koulu on paikka, jossa aikuisen
lahestymiseen liittyy nuorten mielestd usein jotain negatiivista. Nuoret odottavat, etta
tiedossa on nuhtelua, muistuttamista, ojentamista tai rangaistuksen saamista. Nuoren
on vaikea néhda aikuista koulussa henkil6nd, jonka kanssa voisi jutella paivan kuulu-
misia. Taméa mielestani johtuu osaltaan siitd, ettd nuoret eivat ole tottuneet taman kal-

taisiin kohtaamisiin. Koulu on rakennettu kurin ja nuhteen ymparistoksi.

Ruokalakeskusteluja on yleensd harvoin, arviolta kouluviikon aikana keskimé&éarin
kahdesta viiteen kertaa. Tdma johtuu siité, ettd ruokailen mieluusti opettajien seurassa.
Talloin saan keskustella aikuisseurassa ja ruokahetken aikana opettajilla on yleensé

aikaa kertoa minulle luokassa tapahtuneista asioista.

Tutkimusjakson aikana minun ja erdén opettajan valill4 syntyi ristiriitatilanne. Nuori

hakeutui luokseni juttelemaan oppitunnin alussa, jolloin opettaja oli merkinnyt hénet
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poissaolleeksi sahkdiseen jarjestelmaan. Nuori tuli hadissdédn luokseni seuraavana
paivand, koska kotona oli ihmetelty keskelld péivaa ilmestynyttd luvaton poissaolo -
merkintad. Muutin merkinnan luvalliseksi ja laitoin selitykseksi, ettd nuori oli ollut
luonani. Mydéhemmin tdman aineen opettaja tuli luokseni kysymaan, miksi nuori oli
ollut luonani. Nuori oli kertonut minulle asioita luottamuksellisesti, joten en voinut
kertoa syyté. Opettaja kritisoi ddneen "taisi haluta vaan lintsata tunnilta.” Tama tilan-
ne on toistunut ty6ssani muutamaan otteeseen. Tutkimusjakson aikana samantyylisia
tilanteita oli kolme. Se kertoo mielestani siitd nakemyserosta, mika kahden erilaisen
ammatin valilla vallitsee. Kouluohjaajana on mielestani térkedd, ettd oppilas pééasee
heti purkamaan tuntojaan ja mieltd painavia asioita. Toivon ja uskon, ettei nuoren
kohdalla ole suurta menetyst4, vaikka han luonani olisikin joskus oppitunnin ajan. Oli
syy taustalla siihen todellinen tai ei. Se 45 minuuttia, jolloin nuori saa jakamattoman
huomion ja aikuisen lasnédolon ei voi mielestani olla pois hanen menestymisestaan tai
oppimisestaan koulussa. Tdmé kahdenkeskinen hetki nuoren kanssa on nuorelle tér-
ked, ja sellaista hetked opettaja ei oppitunnilla vélttamattd pysty muiden oppilaiden

lasnaollessa antamaan.

Useisiin tilanteisiin, joissa nuori kohtaa kouluohjaajan, liittyy erédéanlainen pakkotilan-
ne. Opettaja on talléin joko pyytanyt tai kdskenyt oppilaan luokseni. Alussa koin ta-
maén kiusallisena perustaen ajatukseni nuorisotydlliseen ndkokulmaan. Nuorisoty6 on
aina lahtdkohtaisesti vapaaehtoisuuteen perustuvaa. Koin erittdin hankalina sellaiset
tilanteet, joissa nuori tuli luokseni pakosta tai minun tuli pakottaa hénet tekemaan
esimerkiksi tekemattomia tehtavia. Silloin on ollut tarkedd kdyda nuoren kanssa kes-
kustelu siitd, miksi ollaan tallaisessa tilanteessa. Nuori on saanut tilaisuuden selitta,
miksi tehtavat ovat jaaneet tekematta tai miksi tunnilla istuminen on tuntunut ylivoi-

maisen vaikealta. Tassa on yksi esimerkki tilanteesta.

Oveeni koputetaan. Avaan oven:

mind: Tervehdys, miksi sind nyt kesken tuntia tanne tulit?
nuori: no en tieda, ope kaski.

min&: ahaa, no otappa kengat pois ja tule istumaan.
nuori: mmm (epamaaraista mutinaa)

min&: mita sina sanoit?

nuori: ei mitdan, mut en kylla tee mitaan.
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min&: rauhotutaanpas nyt ensin. Milta tunnilta s tulit?

nuori: bilsan

min&: no, mita tapahtui?

NUOri: no en tiedd...

minda: tiedatpas, kerro nyt vain.

nuori: no kun, en ma tajunnu tata tehtavaa kotona ja sit ope kysyi vaikken viitannut-
kaan ja sit md vaan heitin jotain... ja koko luokka alkoi nauraa.

mind: olisitko vaan voinut sanoa, etta en tieda?

nuori: olisin kai...

min&: niin juuri, no mutta, katsotaanko yhdessa sita tehtdvaa jos vaikka l0ydettéis
yhdessa siihen joku ratkaisu.

nuori: okei

Kyseessé on tilanne, jossa nuori on kaynyt Iapi monta tunnetilaa ennen luokseni saa-
pumista. Ensin h&ntd on saattanut hdvettaa tietaméattomyys, jolloin han on k&antanyt
tilanteen pelleilyksi, ettei joutuisi nolatuksi. Myds hermostuneisuus, kiukku ja ymmar-
tamattomyys ovat saattaneet olla lasné. Tilanteen rauhoittamiseksi tarvittiin ainoastaan
hetki aikuisen lasndoloa, aikuisen kyky kuunnella nuoren tarina ja tarjota apua rauhal-
lisessa paikassa. Tdman nuoren kohdalla tdma ei ollut ensimméinen kerta, joten luul-
tavasti hanen oli helppo rauhoittua ja kertoa asiasta minulle. Parkkiin tulevia nuoria on
kouluviikon aikana yksi tai kaksi, riippuen siitd, mitd ajanjaksoa koulussa eletdan.
Lomien l&hestyessa tai niiden jélkeisend aikana nuoret ovat levottomampia ja silloin
oppitunnilta poistuminen tapahtuu herkemmin. Toki olen myos sitd mieltd, ettd opetta-

jien reagointiherkkyys vaihtelee paljon ajankohtien ja persoonienkin kohdalla.

Tutkimusjakson aikana oli myos tilanne, jossa opettaja oli kdskenyt nuoren tulla luok-
seni tekemaan tehtévia. Nuori oli ollut pitkdan poissa koulusta ja tekemattomia tehta-
vid oli kertynyt monta. Ensimmaisen tapaamisen aikana pyysin nuorta ottamaan tehta-
vakirjan esille ja nayttdméan, missé kohtaa han oli menossa. Olin saanut opettajalta
ohjeistuksen, mitka tehtavat nuoren tulisi tehdd. Oli kuitenkin k&ynyt niin, ettd nuori
oli unohtanut kyseisen oppiaineen kirjat kotiin, joten kdytimme ajan muulla tavalla
hyodyksi. Keskustelimme nuoren kuulumisia, katsoimme yhdessé nuoren poissaolo-
jarjestelmé&én kirjatut merkinnat ja yritimme yhdessa miettid, miten jatkossa toimittai-

siin ja valtyttdisiin merkinnoiltd, unohduksilta ja luvattomilta poissaoloilta. Lahdin
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liikkeelle ihan perusasioista, esimerkiksi siitd, miten illalla kannattaa tarkistaa, etté
repussa on kaikki seuraavan pdivan Kirjat ja miten koulun jalkeen kannattaisi tehda
laksyt heti. Puhuimme myo6s poissaoloista ja syistd, joita poissaolojen taustalla oli.
Tunnin jalkeen tapasin kyseisen oppiaineen opettajan, joka kysyi heti, oliko nuori teh-
nyt vaadittavat tehtdvat. Kun kerroin nuoren unohtaneen Kirjansa, ei opettajalla ollut
aikaa jaada kuuntelemaan, mitd tunnin aikana teimme. Taman ensimmadisen kerran
jalkeen tapasin tdman nuoren vield kahdesti ja nuori sai rastitehtdvéansa tehtyd. Kevaan

aikana nuoren koulussa olo kohentui ja han kavi usein luonani kertomassa kuulumisia.

Tallaisia tilanteita tapahtuu tydsséni usein. Hyvéna puolena tilanteissa voidaan ndhda
se, ettd jatkossa tieddn seurata oppilaan poissaoloja ja kayttaytymismerkintdja sahkoi-
sestd jarjestelmastd. Sen lisdksi voin helpommin lahestyé oppilasta esimerkiksi kayta-
valla ja kysella kuulumisia. Tarvittaessa voin tarjota nuorelle tukea koulunkayntiin

liittyvissé asioissa.

Edelld mainitusta tilanteesta heijastuu monia asioita, jotka ovat nahtavissa koulun si-
séisissa vuorovaikutustilanteissa. Opettajan rooli on opettaa ja lyoda aineen ympadrille
rakennettu opetussuunnitelma lapi l&hes keinolla milld tahansa. Opettaja ei ole silloin
kiinnostunut nuoren tilanteesta tai syistd, mitka ovat johtaneet siihen, ettei tehtavia ole
tehty.

Koulussa tiedostetaan opettajien taipumus ajatella vain opetettavaa ainettaan. Osa ope-
tushenkilokunnasta saattaa suhtautua koulussa tehtdvdan nuorisotyohon epéilevésti.
Pohjola (2010, 13 - 18) on havainnut, ettei opettajilla ole ollut uuden tydnkuvan vuok-
si késityksia yhteistyon muodoista ja mahdollisuuksista. Epéaselvyyksia on aiheutunut
muun muassa siitd, voidaanko oppitunteja kayttdd nuorisotydhoén. Koulun nuoriso-
tyontekija on ymmarretty jossain tilanteissa koulunkdyntiavustajaksi. Koulunuoriso-
tyota tehneiden kommenteista huokuu heikko ammatti-identiteetti, joka johtuu vasta

kehittyméssa olevasta ammattialasta.

4.2 Kouluohjaaja kohtaa nuoren

Havainnointipéivakirjasta 10ytyy monta tilannetta, joissa olen itse ottanut kontaktia

nuoreen. Téllaisia tilanteita kertyy parhaimmillaan yhden paivan aikana yli 15 kertaa.
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Kohtaamiset eivat kesta valttdmatta ajallisesti pitk&an, vaan ne ovat kaytévalla tai ruo-
kalassa tapahtuvia ohimenevid tilanteita. Naiden kohtaamisten tarkoitus on tutustua
nuoriin ja teroittaa, ett he voivat aina tulla juttelemaan kanssani. Keskustelut saatta-
vat olla hyvin pintapuolisia tai yleisten kuulumisten vaihtoa. Joskus kohtaaminen osuu
oikeaan aikaan ja nuori saa apua hakematta. Tasséd esimerkki havainnointipaivakirjas-

ta:

min&: "moikka, mitas kuuluu?"

nuori: "no moi, ihan hyvaa. Paitsi tandan on liikuntaa ja mulla on jalka edelleen ki-
pee."

mind: "no voi ei, jos et pysty osallistumaan niin kdy terveydenhoitajan luona. Jos han
ei ole paikalla, niin minékin voin kirjoittaa liikkunnanopettajalle poissaolo-lapun.”
nuori: "Okei, ma kayn kattoos.."

mind: " voit tulla mun huoneeseen liikuntatuntien ajaksi tekemaan laksyja."

nuori: "okei, Kiitti! "

Joskus satunnainen kohtaaminen ja kuulumisten kysely avaa nuorelle tilaisuuden ker-
toa syvéllisimmastakin asiasta. Olen usein h&mmentynyt siitd, kun tervehdin nuorta

kaytavalla kysaisten ohimennen kuulumisia ja nuori vastaa:

"No itse asiassa kaikki menee pain persetta.".

Vaikka tilanne on hdmmentdva, se auttaa keskustelun jatkamisessa. Vastaus kaikessa
kamaluudessaan antaa minulle mahdollisuuden avata tilannetta ja nuori péaasee pur-
kamaan tuntojaan. Naissa tilanteissa kouluohjaajalla on mahdollista tehda sosiaalista
diagnoosia. Usein keskustelun jalkeen nuori huomaa, ettei lahesk&én kaikki ole huo-
nosti. Ero poika- tai tyttoystavasta, huono koenumero tai kotona kéyty riita on saanut
nuoren tuntemaan epatoivoa kaikessa. Kerrottuaan tilanteesta aikuiselle nuoren murhe
kevenee. Tdman liséksi nuori tietdd voivansa hakeutua luokseni juttelemaan jo ennen
kuin tilanne tuntuu silt4, ettd "koko maailma kaatuu". Tallaisesta ensikeskustelusta
syntyy usein luottamussuhde, josta on nuorelle tukea ja apua koulussa. Hénell& on

tamén jalkeen luottoaikuinen, jolle kertoa kuulumisia ja mieltd painavista asioista.
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Koulunuorisotyontekijat pystyvat persoonallisella kohtaamisella ja sosiaalisen diag-
noosin avulla kohtaamaan nuoren ja antamaan hénelle lasndoloa, l&heisyytta ja kuu-
lemista. Opettajilla ei tah&n l&heskan aina aika riita. (Pohjola 2010, 21.) Sosiaalisella
diagnoosilla tarkoitetaan asioiden, tapahtumien, tilanteiden ja ihmisten ymmartamista
vallitsevissa suhteissa. Sosiaalisen diagnoosin kautta pystytdan tarjoamaan voimaan-

nuttamista ja sosiaalista vahvistamista. (Kuronen 2004, 45.)

Nuori on yksi monien joukossa ja aikuisen silmissé voi yksittdinen nuori kadota mas-
saan. Nuorelle itselleen on hyvin tarkead, ettd hanet kohdataan koulussakin tarkeana
yksilond. Aikuisia ei valttamattad avoimesti ihailla, vaan nuoret saattavat asettautua
aikuisten mielipidettd vastaan ja testaavat omaa kelpaamistaan. Nuori kuulee ja kuun-
telee aikuisen kommentit itsestaan hyvin tarkkaan. Kehityksen kannalta olisi nuorelle
tarkedd, ettd koulussa jokaisella olisi ainakin yksi merkityksellinen aikuiskontakti.
Nuoren tulisi kokea juuri tdmén aikuisen olevan aidosti kiinnostunut hanestd. Nuoren
on saatava hyvéksyntda ja arvostusta huolimatta teoistaan. Koulun aikuisen roolin
tulisi olla ohjaava ja kannustava, ei niinkaan rankaiseva ja rajoittava. Koulu on paikka,
jossa harjoitellaan niitd taitoja, joita nuori tarvitsee itsendistyessaan. (Savolainen 2010,
12) Nuori valitsee aikuisen, johon luottaa ja jolle haluaa kertoa asioitaan. Sen takia
olisi tarke&d, etté aikuisvaihtoehtoja olisi koulussa mahdollisimman monta.

4.3 Kaytavakeskustelut

Usein hammennyn tilanteista kulkiessani kéytavalla valitunnin péatyttyd ennen oppi-
tunnin alkua. Nuoret parveilevat isoin joukoin luokkien edustalla ja minut nahdessaan
haluavat jakamattoman huomioni. Huomion herattamistyyleja on monenlaisia. Jotkut
alkavat tonia toisiaan, huutavat jotain kiellettyd tai toimivat muutoin jotenkin ei-
sallitulla tavalla. He tekevét sen hymyillen ja katsovat koko ajan, huomaanko mind ja
miten reagoin tilanteeseen. Toiset hakevat huomion yksinkertaisesti kiilaamalla eteen,
estéen liikkumisen. Téallaiset tilanteet eivéat ole pelottavia vaan jollakin tavalla herkkié.
Aivan kuin pienen lapsen kanssa, jonka silmistd nédkee ihmettelyn, mutta joka ei osaa
muodostaa kysymyksiddn sanoiksi. Nuori vain katsoo minua ja odottaa reaktiota. Jot-
kut nuoret osaavat herattdd huomiota keskustelunavauksella. T&mén tastd kuulen kay-
tavalla huudahduksia, joita kutsun tidssa tyossda “lentdviksi kysymyksiksi”. Tallaisia

ovat esimerkiksi:
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” Koska me pddstddn sun kanssa metsddn?” “Milloin voin hakea lokeronavaimen?”
“Joku sano, ettd sulla on kortsuja (kondomeja), saaks niitd vield?” ~Miksetsd oo
meiddn ope?” Onks nuokkari (nuorisotila) tdnddn auki?” “Md ndin sut eilen kau-
pungilla, mitd sd sielld teit?” ”Meiddn iskd oli tdnddn lehdessd, nditko?” ”Me juotiin
kavereiden kanssa eilen laatikollinen ES:s&a (energiajuoma), onks se vaarallista?”
"Voiks sun kanssa tulla jutteleen?” ”Mistd sd oot ostanu noi kengdt? Ne on hienot”
“Annatko s& jalkkaria (jalki-istuntoa)?” "Onks opehuoneessa aina pullaa?” ”Ndiksd,
kun toi tonds mua, miksetsd anna sille jilkkdd?” ~Voinksmd ldhtee jo kotiin?” “Ka-
totko sda Salkkareita?” “Onks nuorisotyontekijdt viikonloppuna pdivystimdssd? Jos

ma juon kaljaa, viettekste mut putkaan?”.

Néitd lentdvia kysymyksia on paljon ja niité tulee paivittdin kymmenia lisaa. Kysy-
myksistd voidaan huomioida monia asioita. Ne siséltavat salaisia viestejd, joita nuori
ei valttdmatta uskalla muuten tuoda esille. Kysymyksilla haetaan omaa roolia ryhmaés-
s, huudellaan alkoholista, tupakasta ja huumeista, jotta nuori saisi uskottavuutta roo-
liinsa. Jokaisen kysymyksen takana on tarkoitus, joka voi olla kevyempi tai syvalli-
sempi. Halusi nuori sitten pelkdstddn huomiota tai oikeasti esittdd kysymyksen jolle-
kin aikuiselle odottaen siihen my6s vastausta, 10ytyy kysymysten takaa aina nuoren

kiinnostus asiaan.

Kiinnitin tutkimusjakson aikana huomiota siihen, esitettiinkd lentédvia kysymyksia
muille kuin minulle. Siistij&, terveydenhoitaja, opettaja ja erityisopettaja kulkevat sa-
moja reitteja kanssani, mutta kertaakaan kysymykset eivét kohdistuneet heille. Opetta-
jille esitetyt kysymykset eivit “lennelleet” ja ne sisélsivit aina koulunkdyntiin liitty-

van latauksen.

Edelld esitettyjen nuorten lentdvien kysymysten aihealueet koskivat nuoren eldamis-
maailmaa. Niist4 heijastuu eri sfaérien tuomat ristiriitaisuudet. Nuori kokee, ett4 va-
paa-ajalla tapahtuneet asiat eivat kuulu kouluun. Nuori hAmmentyy siit4, etta itse lii-
kun molempien eldmanpiirien siséalld, koulussa ja vapaa-ajalla. Nuoren on vaikea hy-
vaksyd sama aikuinen ndiden kahden eldmismaailman siséllda. Usein vanhempien
kanssa kaytyjen keskustelujen aikana nousee my0s toiveita siitd, ettd se mika on ta-

pahtunut koulun ulkopuolella, pitéisi jadda myos sinne. Rehtorin kannanotoissa on
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sama sédvy siitd, ettei koulu voi puuttua asioihin, mitk& ovat tapahtuneet kouluajan
jalkeen. Nuori on kokonaisuus ja kaikki vaikuttaa kaikkeen, joten mielestani olisi nuo-
ren kasvun kannalta tarkedd nahda asiat kokonaisuutena. Halusimme me aikuiset sita
tai emme, vapaa-ajalla tapahtuvat asiat nuoren eldmassa heijastuvat koulussa oloon ja

painvastoin.

Lentavista kysymyksistd poimin esimerkit, jotka liittyvat sellaiseen ristiriitaisuuteen,
johon nuori joutuu eldménpiirien sekoittuessa keskenddn. ”Annatko sa jalkkaria?”-
lauseen olen kuullut tydssani useasti. Tamé kuvastaa epavirallisen koulun asettamia
raameja. Kouluun liittyy tarkat kdyttdytymissd&dnnot ja niitd rikkoessaan nuori saa ran-
gaistuksen. Opettaja ndhdaan kurin yllapitajand, joka ojentaa nuorta ja asettaa hanelle
rangaistuksen. Nuori haluaa lokeroida mielessaan myos muut koulun tyéntekijat. N&-
en téassa ristiriitaisuuden, mutta samalla myds mahdollisuuden. Rangaistuksen saatu-
aan, nuori saattaa kokea pettymystd ja epaonnistumista. Silloin on oltava aikuinen.
jolle pettymyksen voi purkaa. Téllaisen aikuisen puuttuessa saattaa kdyda niin, ettd
nuori kiihdyksissaan rikkoo séantdja uudelleen esimerkiksi poistumalla koulualueelta.
Kouluohjaajalla on merkittava rooli myos pettymyksen ja epdonnistumisen sietokyvyn
nostattajana. Téallaiset tunnetilat kasvattavat nuorta kestdmaan pettymyksia myos tule-

vaisuudessa ja muissa elamanpiireissa.

Toinen lentdvd kysymys ”Katotko s& Salkkareita?” liittyy mielestdni uteliaisuuden
lisdksi siihen, ettd nuori haluaa 16yt44 keinon, mika yhdistad hanen ja aikuisen elé-
mismaailmaa. Nuorille yhteiset asiat eivat valttamatta kosketa enéda aikuisen elamaa.
Esimerkiksi koearvosanojen vertailu, ihastumisista juttelu tai harmistuminen vanhem-
pien komenteluista eivét ole sellaisia puheenaiheita, jotka liittyvét aikuisen ja nuoren

elaméaan yhteisesti.

”Jos mi juon kaljaa, viettekste mut putkaan”- lausahdus voi olla harmitonta huomion
hakua, mutta saattaa olla nuoren testi siitd, otetaanko h&net tosissaan, valitetdanko
h&nestd. Koulu on pdihteeton paikka, eik& Piikkion yhtendiskoulussa ole ainakaan
viimeisen viiden vuoden aikana ollut siihen liittyvia jarjestyshéiriditd. Sen sijaan va-
paa-ajalla paihteet ovat ndkyvd osa joidenkin nuoren hauskanpitoa. Opettajalle ei
péihteistd puhuta, eikd ainakaan niin, ettd opettaja saisi tietdd nuoren sellaisia kaytta-

van. Kouluohjaajalle sen sijaan paihteistd puhuminen on jotenkin luontevampaa. Ta-
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mé johtuu mielesténi siitd, ettd silloin talldin osallistun myds vapaa-ajalla nuorten
elaméaan yokahviloissa tai valvontaoperaatioiden mukana. Nuoren elamanpiirit lomit-
tuvat keskenddn ja yhtend aikuisena kouluohjaaja pystyy vaikuttamaan nuoren elé-

maéaan niiden rajapintojen sisalla.



4.4 Yhteenveto tulosten analysoinnista
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Nuori kohtaa kou-
luohjaajan

Kouluohjaaja koh-
taa nuoren

Kaytavakeskustelu

Aloite

Luonne

Sisalto

Paaasiallinen
savy

Kesto

Jatko

Nuorella kerrottavaa
Opettajan lahettdména
= pakkotilanne

Tarve tulla kuulluksi
Tarvitsee tukea kou-
luun liittyvissé asioissa

Useimmiten kouluun
tai nuoren omaan ela-
manpiiriin liittyva

Miten pérjésin
Lyhyitd ja pitki& kes-
kusteluja

Jatkossa seurantaa ja

kouluohjaajan huo-
mionkiinnittdminen

Kouluohjaaja

Huomion jako, huo-
li nuoresta, antaa
tilaisuus puhua ai-
kuisen kanssa

Nuoren eldmanpii-
rit: koulu, kotiolot,
ystavyyssuhteet ja
niissa ilmenneet
ongelmat

Miten parjésit

Lyhyitd, ohimenevié
hetkia

Syntyy luottamuk-
sellinen suhde, jat-
kossa helppo kertoa
asioista ja/tai palata
aiheeseen

Spontaani arkipuhe

Lapéan heitto, huomi-
on haku, ym.

Kevytta. Nuorta kiin-
nostavat asiat.

Kylla me parjataan

Lausahduksia, hetkel-
lisia

Saattaa joskus aiheut-
taa jatkotoimenpiteité,
esimerkiksi yhteyden-
otto nuorisotyonteki-
joihin, jotka voivat
seurata toimintaa va-
paa-ajalla.
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5 POHDINTA

Opinnaytetyoni kaynnistyi alun perin jo kevaalla 2010, jolloin aiheen valinta ja vaih-
toehdot olivat tyon alla. Lopullinen aiheen valinta syntyi kevéalla 2011 luonnollisesti
oman tyon kautta ja aiheeksi tdsmentyi koulussa kohtaamieni nuorten eldmismaailma.
Aloitin silloin tutkimuspaivakirjan pidon ja keskityin huomioimaan enemman kéyté-
vatilanteita. Ty0 on saanut valilla odottaa rauhassa ja samalla olen voinut ottaa etéi-

syytté aineistoon ja sen tuomiin ajatuksiin.

Suurin ja merkittdvin, mutta my0ds odotetuin tutkimuksesta noussut huomio on se,
miten tarpeellinen ja tarkea kouluohjaajan lasndolo koulussa on. Kun ldhdetéan raa-
paisemaan pintaa syvemmalté ja tutkaillaan tilanteita nuoren lahtokohdista késin, on
yhden ylimé&araisen” aikuisen olemassaolo koulussa mittaamattoman téarked. Tutki-
musjakson aikana ei ollut sellaisia pdivid, jolloin olisin kokenut lasn&oloni tarpeetto-
maksi. Silloinkin kun nuorilla ei vélttamatta ollut mitaan asiaa, kaipasivat opettajat

jotakuta, jolle kertoa koulussa tapahtuneista tilanteista.

Tarkeda oli huomata nuoren tarve saada huomiota oppituntien valilla. Siihen tarpee-
seen kouluohjaaja on yksi parhaimmista vaihtoehdoista. Keskeista on nahda nuoren
elamismaailmojen sekoittuminen koulun arjessa. Puheenaiheet koskettivat nuorta itse-

aan ja huolet koulunkayntiin liittyvist asioista nousivat usein esille.

Nuorten kertomista asioista, kaytavakeskusteluista ja kuulluista asioista voidaan vetaa
monta johtopaatosta. Ensinnakin kaikki aiheet, joista nuori tuli kouluohjaajan kanssa
juttelemaan koskivat tavalla tai toisella nuoren omaa eldmaé ja elamanpiireja. Tutki-
musjakson aikana ei ollut yhtadn sellaista tilannetta, jolloin nuori olisi tullut kerto-
maan huolestaan jostain ystavastdén tai toisesta nuoresta. Mitkaan yhteiskunnalliset
huolenaiheet eivat nousseet keskusteluissa esille, eika keskustelun tarvetta ollut esi-

merkiksi maailmanlaajuisista asioista.

Keskustelut nuorten kanssa sisalsivat padasiassa aina jonkun negatiivisen asian. Aino-
astaan kolme kertaa tutkimusjakson aikana keskustelut liittyivét johonkin positiiviseen

asiaan, kuten nousseisiin koenumeroihin tai tulevaan lomamatkaan. Tama ei kuiten-



32

kaan mielesténi tarkoita sitd, ettd nuoren eldmanpiirit olisivat jotenkin negatiivisia.
Tasta voi vetdd sen johtopéatoksen, etté iloisista ja positiivisista asioista nuori kertoo
helpommin ystévilleen ja kavereilleen, kun taas huolet ja murheet ovat vaikeammin
kohdattavia ja néin ollen aikuisen kanssa néistéd asioista puhuminen voi olla turvalli-

sempaa.

Itselleni valkeni tutkimusta tehdessa hyvin konkreettisesti se, miten vahva ammatilli-
nen ero kouluohjaajan ja opettajan valilla on. Lahtokohtaisesti molemmat ammatit
ovat nuoren kasvua tukevia ja yhteiskuntakelpoisuuden takaajia. Molemmissa amma-
teissa samat nuoret liikkuvat péivittdin ndiden ammattiedustajien tyGymparistossa.
Karrikoidusti sanottuna nuori pujottelee vuoroin ainedidaktikkojen ja humanistien
vélilld. Olkoonkin timéd omaan “maailmaa syleilevddn” ajattelumaailmaani hurja ti-
lanne, se varmasti osaltaan kasvattaa nuorta kohtaamaan erilaisia ihmisia ja selviyty-

maan erilaisissa tilanteissa.

Ennakkokasityksené tai olettamuksena oli itsellani se, ettd oppitunnin jalkeiset nuorten
puheenaiheet liittyisivat padasiassa johonkin muuhun kuin koulutyéhon. Yllatyksena
tuli se, ettd noin puolet puheenaiheista liittyi kouluun, koulunk&yntiin, arvosanoihin
tai oppitunteihin. Positiivista oli se, ettd nuoret jakoivat niin huolensa arvosanojen
laskusta kuin onnensa niiden noususta. Tdma kertoo mielesténi siitd, ettd nuori on
kiinnostunut omasta koulunkaynnistdén ja omista suorituksistaan. Niihin muutamiin,
joiden asenne koulua kohtaan on ”ihan sama”, pitdisi kiinnittdd huomiota heti alusta
alkaen. Se osoittaa kokemuksieni perusteella ensimmaisid uhkia syrjaytymiseen ja

masentuneisuuteen.

Lentévat kysymykset ovat tutkimuksen ydinaluetta. Kertooko kysymysten esittdminen
nuorisotyontekijélle siitd, ettd hanet on helppo kohdata ja siitd, ettd rento seka avoin
rooli antaa siithen mahdollisuuden? N&kevétkd nuoret kenties opettajan enemman ai-
kuisena ja auktoriteettina kuin nuorisotydntekijan? Lentdvista lauseista nousi myos
ajatus siitd, voidaanko nuori pitéa erillaan koulun ja vapaa-ajan vélilld? Koulun nuori-
sotyontekijana liikkun nuoren eldménpiireistd toiseen enk& voi sulkea silmid vapaa-
ajalla tapahtuneilta asioilta. Jotta nuorta voidaan tukea ja ymmartaa kokonaisuutena,
on mielestani tarke&& kuroa yhteen ndita elaméanpiireja. Nuorisotyodntekija voi olla se

aikuinen, joka nékyy niin koulussa kuin vapaa-ajallakin.
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Virallisen koulun luomat rajat luovat liian kiireellisen aikataulun, jossa todelliselle
kohtaamiselle olisi mahdollisuuksia ja epavirallisen koulun siséll olevia suhteita pys-
tyttaisiin tekeméan nékyvéksi. Opettajilla ei laheskaan aina ole aikaa kuunnella nuor-
ta. Aikuisen olemattomuus synnyttdd nuorissa syrjaytyneisyytté ja kiusaamistilanteita
tapahtuu helpommin. Koulukiusaamisen ehkaisy on yksi niist4 aiheista, joihin koulun
nuorisotyontekijan ammatillinen osaaminen nahdaan kuuluvan. Mielestani opettajat
tarvitsevat tukea epdvirallisen koulun sisélla olevien asioiden tukemisessa. Tassé on

kyse nimenomaan oppilaiden ja opettajien keskindisistd suhteista.

Koulunuorisotyontekijan ty6lle on koulussa tilausta ja tdmé& tutkimus osoittaa, etta
hénestd voi muodostua nuoren elamélle hyvin tarked aikuinen. Miksei sitten kaikissa
Suomen kouluissa ole jo vakinaista koulun nuorisotyontekijan toimea? Resursseja
jarjesteltédesséd kunnissa opetuksen jarjestaminen asetetaan aina etusijalle. Turvallisuu-
den tunteen ja terveydellisen hyvinvoinnin takaaminen on myos tarkedd. Mutta miten
voidaan maaritelld, mika on tarkeinté - eldmén ja ryhmadssa toimimisen taitojen oival-

taminen, sosiaalisen tuen saaminen vai opittavien asioiden takaaminen?

Kiveld (2011) toi omassa opinnaytteessaén esille sen, ettd koulunuorisotydn vahvuus
on siind, ettd nuorten on helpompi lahestya nuorisotyontekijaa ja nuorisotyd toisi vies-
tid myos vapaa-ajalta moniammatilliseen yhteistyohon. Yhtalailla Piikkitssa toiveet
viestintuojasta ja moniammatillisuuden yhtendistajasta ovat kouluohjaajan kohdalla
korkealla. Kivelan tutkimuksessa nousevat esille samanlaiset yhteisdpedagogin toi-

mintaymparistot, joissa Piikkion yhtendiskoulussa kouluohjaajana olen toiminut.

Hotakan (2012, 52) mukaan tyontekijoiden liikkuvuus vaikeuttaa moniammatillista
yhteisty0t4 ja toiminnan suunnitelmallisuutta. Koulunuorisotyostd Mikkelissa halut-
taisiin myos pysyvéaé. Koska olen ollut alusta alkaen Piikkion koulussa vakituisena,
voidaan sielld puhua jo pysyvyydesté ja siitd opettajat ovatkin tyytyvaisid. Hotakka
nostaa esille koulunuorisoty6hon liittyvista haasteista muun muassa opettajakunnan
epavarmuuden uuden ammattilaisen osaamistasosta ja haastavuuden aikuisten koh-

taamisessa. Nama ovat samanlaisia haasteita, joihin olen torménnyt myods Piikkidssa.



34

Paju (2011) ja Hoikkala viettivat vuoden yhden ylédkoululuokan mukana ja tekivat
kattavaa tutkimusta siella vallitsevista sosiaalisista suhteista ja koulun sisélla olevista
virallisista ja epavirallisista tasoista. Heidan tutkimuksensa keskittyi enemman luok-
kahuonetilaan ja sielld syntyviin jannitteisiin ja opettajan autoritaarisyyteen. He ovat
pohtineen muun muassa ryhmadynamiikkaa, johon opettaja heidan mielestaén keskei-
send osana kuuluu. Omassa tydssé sivusin heiddn hahmottamiaan sosiaalisia k&ytavia
ja sité kuinka vaikeaa koulussa olo voi nuoren mielesté olla — ilman etté opettajalla on

siitd minkaanlaista kasitysta.

Taman opinndytteen tutkimustulokset ja analyysit ovat hyvin pitkélle omaan ammatil-
liseen kokemukseen ja ndkemykseen perustuvia. Tutkimus on tekemani tuote ja Kir-
joittamani kertomus, jonka joku toinen voisi toteuttaa erilaisena versiona samasta ai-
neistosta. Tamé on yhdenlainen nakékulma Piikkion yhtendiskoulun nuorten arjesta.
Uskon tutkimukseni tuottavan ymmarrysta tutkimuskohteesta ja heréttdvan myos kes-
kustelua, joka voi parhaimmillaan johtaa asioiden kehittymiseen. Tutkimuksen aihe
tuli kaytannon tyosta ja olen Kirjoittanut tutkimusaiheesta ymmarrettavésti myds mui-
den koulunuorisotydsta kiinnostuneiden nakdkulmasta. Tulosten luotettavuus on pe-
rusteltavissa myos siksi, ettd viiden vuoden ajan tydssani koulunuorisotydntekijana
minulle on syntynyt todellisia ndkemyksié koulun siséisestd maailmasta. Keskustelu-
jen yléskirjaaminen tydpaivan aikana oli haasteellista ja osin merkinnat olivat siksi

puutteellisia.

Kiveldn (2011) ja Hotokan (2012) opinndytteissa on tutkittu nuorisotyota kouluympa-
ristdssa sen vasta alkaessa. Tamén opinnaytteen taustalla on pitkédaikainen tyokoke-
mukseni koulussa ja moniammatillisessa tyéryhméssa kouluohjaajana. Piikkion ja
Kaarinan kuntaliitoksen jalkeen kaikkiin Kaarinan kaupungin yhtendiskouluihin pal-
kattiin nuorisotyontekijat kouluohjaaja-nimikkeell&. Tydnkuvat vaihtelevat eri koulu-
jen tarpeiden mukaan. Yhtendista tyénkuvaa on pyritty rakentamaan yhdessé nuoriso-
palveluiden ja sivistyspalveluiden kanssa. Yksityiskohtaiset yhteiset tyonkuvat eivét
ole olleet tarpeen, mutta suurempia yhtendisié linjoja on pyritty luomaan. Tassa tehta-
vassa koulunuorisoty6n tutkimukset, kehittamishankkeet, ammattiyhdistykset ja ope-

tusministerio ovat avainasemassa.
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Taman opinnaytteen tulokset kertovat koulunuorisotydntekijén tarpeellisuudesta, mut-
ta samalla haasteellisuudesta vahvistaen nakemysténi. Olisikin mielenkiintoista jatkaa
tutkimusta ja ottaa mukaan moniammatillisissa ty6ryhmissa toimivien ammattilaisten
aani, kuten Hotokka (2012) on Mikkelissé tehnyt. Olisi myos tarkedd 16ytaa keinoja ja
kvalitatiivisia mittareita, joilla voitaisiin mitata koulunuorisoty6n vaikuttavuutta ja
kartoittaa nuorten palautteita heidan kokemuksistaan kohdata koulunuorisotyontekija.
Opettajan ja oppilaan, oppilaan ja kouluohjaajan, opettajan ja kouluohjaajan valiset

suhteet ja kanssakaymiset koulun arkipaivéssa olisivat myds kiinnostava tutkimusaihe.



36

LAHTEET

Hirsjarvi, Sirkka. Remes, Pirkko. Sajavaara, Paula. 1997. 10. painos. 2003. Tutki ja

kirjoita. Kustannusosakeyhtié Tammi. Helsinki.

Hotokka, Mervi. 2012. Koulunuorisotyon tarpeen arviointi Mikkelissd. “Kouluissahan
ne nuoret on, kun ne on pakotettu tinne!”. Opinnédytetyd. Kansalaistoiminnan ja nuori-

sotyon koulutusohjelma. Mikkelin ammattikorkeakoulu.

Huttunen, Anna-Leena. 2003. Modernisaation ja nuorten eldmanpiirien ilmeneminen
suosikin kirjepalstalla 1969 - 1970 ja 1999 - 2000. Pro gradu -tutkielma. Kasvatustie-
teen laitos. Jyvaskyléan yliopisto.

Kiilakoski, Tomi. 2012. Koulu nuorten ndkemand ja kokemana. Tilannekatsaus. Ope-

tushallitus.

Kiveld, Saija. 2011. Mita s& teet? Nuorten kohtaamisia koulunuorisotyon arjessa.
Opinndytety6. Kansalaistoiminnan ja nuorisotyon koulutusohjelma. Mikkelin ammat-
tikorkeakoulu.

Kuronen, Marjo. 2004. Valtaistumista ja voimavaraistumista. Feministisia ndkdkulmia
empowermentiin sosiaalityon kasitteend ja k&ytdntond. Teoksessa Kuronen, Marjo,
Granfelt, Riitta, Nyqvist, Leo & Petrelius, Pdivi (toim.). Sukupuoli ja sosiaalityd. So-

siaalityon tutkimuksen 3. vuosikirja 2004. Juva. PS-kustannus.

Kuuskorpi, Marko. 2012. Tulevaisuuden fyysinen oppimisympéristd. Kéayttajalahtoi-
nen muunneltava ja joustava opetustila. Vaitoskirja. Kasvatustieteiden tiedekunta.

Turun yliopisto. Turku. Painosalama OY.

Laine, Kaarlo. 1997. Ameba pulpetissa. Koulun arkikulttuurin jannitteitd. Yhteiskun-

tatieteiden, valtio-opin ja filosofian julkaisuja 13. Jyvéskylan yliopisto.

Laine, Kaarlo. 2000. Koulukuvia. Koulu nuoren kokemistilana. Yhteiskuntatieteiden,

valtio-opin ja filosofian julkaisuja 43. Jyvaskyl&n yliopistopaino.



37

Lappalainen, Sirpa, Hynninen, Pirkko, Kankkunen, Tarja, Lahelma, Elina & Tolonen,
Tarja (toim.). 2007. Etnografia metodologiana. L&htokohtana koulutuksen tutkimus.

Tampere. Vastapaino.

Leppé, Tanja. 2010. Nuorisoty6 kouluissa: Hyvinvointia, yhteisollisyytta ja kasvun
tukea. Kommentti. Nuorisotutkimuksen verkkokanava. www.dokumentti.
http://www.kommentti.fi/kolumnit/nuorisoty%C3%B6-kouluissa-hyvinvointia-
yhteis%C3%B6llisyytt%C3%A4-ja-kasvun-tukea. Julkaistu 22.3.2010. Luettu
3.1.2013.

Lamsa, Anna-Liisa (toim.). 2009. Mun on paha olla — Nakdkulmia lasten ja nuorten

psyykkiseen hyvinvointiin. Juva. PS-kustannus.

Paju, Petri. 2011. Koulua on kéaytava. Etnografinen tutkimus koululuokasta sosiaalise-
na tilana. Nuorisotutkimusverkosto/ Nuorisotutkimusseura. Julkaisuja 115. Helsinki.

Hakapaino.

Pitké&ranta, Ari. 2010. Laadullisen tutkimuksen tyokirja. Satakunnan ammattikorkea-
koulu. www.dokumentti.
http://www.samk.fi/download/13153_Laadullisen_tutkimuksen_tyokirja_APitkaranta.
pdf. Julkaistu 5.2.2010. Luettu 11.12.2011.

Pohjola, Kirsi. 2010. Nuorisoty6 koulussa. Nuorisotyd osana monialaista oppilashuol-

toa. Mikkelin ammattikorkeakoulu. A: Tutkimuksia ja raportteja - Research Reports.

Sarha, Marja-Liisa (toim.) 2005. Nuorisotydta koulussa. Humanistinen ammattikor-

keakoulun julkaisuja. Sarja C/13.

Savolainen, Tuija. 2010. Haastava nuori ja koulunkdynti — opas opettajille. Opetushal-
lituksen SAIREKE —hankkeen materiaaleja 2010. Opetushallitus. Tuusula. www-
dokumentti. http://www.kalliomaa.net/opas_haastava_2010.pdf. Luettu 28.5.2012.


http://www.dokumentti/
http://www.kommentti.fi/kolumnit/nuorisoty%C3%B6-kouluissa-hyvinvointia-yhteis%C3%B6llisyytt%C3%A4-ja-kasvun-tukea
http://www.kommentti.fi/kolumnit/nuorisoty%C3%B6-kouluissa-hyvinvointia-yhteis%C3%B6llisyytt%C3%A4-ja-kasvun-tukea
http://www.dokumentti/
http://www.samk.fi/download/13153_Laadullisen_tutkimuksen_tyokirja_APitkaranta.pdf
http://www.samk.fi/download/13153_Laadullisen_tutkimuksen_tyokirja_APitkaranta.pdf
http://www.kalliomaa.net/opas_haastava_2010.pdf

38

Suomen akatemian tutkimuseettiset ohjeet. 2003. www-dokumentti.
http://www.aka.fi/Tiedostot/Tiedostot/Julkaisut/Suomen%20Akatemian%?20eettiset%
200hjeet%202003.pdf Péivitetty 11.6.2008. Luettu 13.1.2012.

Vuorinen, Kimmo. 2005. Etnografia. Ovaska, Saila, Aula, Anne & Majaranta, Paivi.
(toim.) Kéaytettavyystutkimuksen menetelmat, 63-78. Tampereen yliopisto, Tietojen-
késittelytieteiden laitos B-2005-1.


http://www.aka.fi/Tiedostot/Tiedostot/Julkaisut/Suomen%20Akatemian%20eettiset%20ohjeet%202003.pdf
http://www.aka.fi/Tiedostot/Tiedostot/Julkaisut/Suomen%20Akatemian%20eettiset%20ohjeet%202003.pdf

