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Tama opinnaytetyé on Kkirjallisen raportin sekd produktin siséltava produktio-
muotoinen opinnaytety®, jonka tavoitteena oli tuottaa kaytanndllinen ja houkut-
televa tuokiokorttipaketti pienryhmissa tapahtuvan kuvataidekasvatuksen tueksi
varhaiskasvatukseen. Tuokiokorttipaketin tarkoitus on lisatd kuvataiteiden kayt-
toa lasten kanssa tehtavassa tyossa paivakodeissa sekd madaltaa kuvataide-
kasvatukseen tottumattomien kasvattajien kynnysta tarjota lapsille kuvataiteelli-
sia kokemuksia.

Opinnaytetyon kirjallisessa raportissa kerrotaan viisivuotiaiden lasten kehityk-
sestd, kuvataidekasvatuksesta, pienryhmatoiminnasta seké lapsilahtdisesta
ryhmien ohjaamisesta varhaiskasvatuksessa. Raporttiin kuuluu myés kuvaus
taman opinnaytetyon toiminnallisesta osuudesta sekd produktin muodostumi-
sesta. Toiminnallisessa osuudessa toteutettiin seitseman lapsen kokonaisval-
taista kehitystd tukevan teoriatiedon pohjalta suunniteltua kuvataidetuokiota
eraan paakaupunkiseudun kunnallisen paivakodin viisivuotiaiden lasten pien-
ryhmalle. Pienryhmaan kuuluivat kahdeksan lasta ja lastentarhanopettaja.

Toiminnallisessa osuudessa toteutetuista tuokioista saadun palautteen seka
tietoisesti tehtyjen havaintojen perusteella kuvataidetuokioita kehitettiin ja suun-
niteltiin kuvataidekasvatukseen liittyva tuokiokorttipaketti, joka on tdman opin-
naytetyon produkti. Tuokiokorttipakettiin kuuluvat saatekirje ja tuokiokortit, jois-
sa esitelladn kuvataidetuokioiden arvioitu kesto, niihin tarvittavat valineet seka
toteutusvaiheet. Saatekirjeessa kuvataidetuokiot esitellaan tarkemmin, niiden
siséltod perustellaan seka niiden toteuttamiseen ja muokkaamiseen tarjotaan
vihjeita.

Opinnaytetyon yhteistydpaivakodin pienryhmén lapset ja lastentarhanopettaja
antoivat toiminnallisessa osuudessa toteutetuista kuvataidetuokioista seké kir-
jallista etta suullista palautetta. Kuvataidetuokioiden todettiin olevan viisivuotiail-
le lapsille p&&osin sopivia. Seka tuokioihin osallistuneet aikuiset etté lapset ko-
kivat ryhman tapaamiset tarkein& ja saivat monipuolisia kokemuksia kuvatai-
teesta ja yhdessa luomisesta. Pienryhméssa lapsilahtoisyys toteutui mahdolli-
suutena kuulla ja nahda lapsi yksilona seka tarjota lapselle mahdollisuuksia vai-
kuttaa kuvataidetuokioiden sisaltdihin.

Avainsanat: produktio, kuvataidekasvatus, pienryhmatoiminta, varhaiskasvatus,
lapsilahtdisyys



ABSTRACT

Apell, Laura & lkonen, Jenna.
The Teaching of Fine Arts in Early Childhood Education.
86p., 4 appendices. Language: Finnish. Helsinki, Spring 2013.

Diaconia University of Applied Sciences. Degree Programme in Social Services,
Option in Social Services and Education. Degree: Bachelor of Social Services.

The aim of this thesis was to prepare well planned fine art sessions for early
childhood educators to increase the teaching and using of fine arts with
children. The thesis consists of two parts: a report and a product. The report
was prepared to include knowledge about the development of five-year-old
children, fine arts and working with small groups with keeping the children’s
point of view in mind in early childhood education.

The fine art sessions for the product of this thesis were prepared with
information written in the report and tested with a small group of five-year-old
children and their kindergarten teacher. Both the children and the kindergarten
teacher gave feedback after taking part in the sessions. The feedback and
observation during the sessions were used to again write down the needed
material, execution and motive of the fine art sessions and to produce eight
simple cards with a session in each. In addition, an instruction letter was written
to guide the use of the fine art session cards.

Most of the given feedback suggested that the fine art sessions were repeatable
and suitable for working in small groups in early learning education. The fine art
sessions in small groups gave the children and the kindergarten teacher a
chance to see and listen to each other and made it possible for the children to
have a say in planning the sessions.

Keywords: Fine arts, small groups, early childhood education
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1 JOHDANTO

Tama opinnaytetyd on toiminnallisin menetelmin toteutettu produktio, johon kuu-
luu Kirjallinen raportti ja produkti. Produktiomuotoinen opinnaytetyémme kasitte-
lee viisivuotiaiden lasten taidekasvatusta ja luovuutta seka varhaiskasvatushen-
kiloston roolia taidekasvattajana. Opinnaytetyon tarkoituksena on produktin
avulla madaltaa kasvattajan kynnysta kayttda kuvataidetta lasten kanssa tehta-
vassa tydssa ja siten lisata kuvataiteiden kayttéa varhaiskasvatuksessa. Rapor-
tissa selvitetaan, millaisin keinoin ja tiedoin opinnaytetyon toiminnallinen osuus

on suoritettu ja produkti tuotettu.

Varhaiskasvatuksella tarkoitetaan varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden
(Stakes 2005, 11-12, 20) mukaan hoidon, kasvatuksen ja opetuksen kokonai-
suutta, joka tapahtuu kasvatuksellisena vuorovaikutuksena pienen lapsen eri
elamanpiireissa. Varhaiskasvatusymparistoja ovat esimerkiksi paivakodit ja
perhepaivahoitopaikat. Varhaiskasvatuksen paaasiallisena tavoitteena on vaalia
lapsuutta ja ohjata lasta ihmisena kasvamisessa. Varhaiskasvatukseen kuuluu
olennaisena osana mahdollistaa lapsen toimiminen itselleen ominaisella tavalla.
Lapselle ominaisia tapoja toimia ovat leikkiminen, likkuminen, tutkiminen ja tai-

teellinen ilmaiseminen, joista viimeiseen keskitymme tassa opinnaytetyossa.

Opinnaytetyon toiminnallinen osuus suoritettiin erddssa paékaupunkiseudun
kunnallisessa paivakodissa. Toiminnallisen osuuden kuvataidetuokioihin osallis-
tuivat yhteensa kahdeksan viisivuotiasta lasta seka ryhméan lastentarhanopetta-
ja ja avustaja. Opinnaytety6 sisaltaa joitakin kuvataidetuokioissa otettuja kuvia
lapsista ja heidan taideteoksistaan sek& lainauksia lasten kanssa kaydyista
keskusteluista. Kuvausluvat pyydettiin etukéteen lasten huoltajilta. Paivakodin
pyynnostd emme julkaise opinnaytetydssamme yhteystydokumppanimme nimea

tai siihen osallistuneiden henkildiden nimia.

Kuvataidetuokiot toteutettiin opinnaytetyon toiminnallisessa osuudessa kerran
vilkossa. Pyrimme tekemaan tuokioista mahdollisimman lapsilahtdisia toteutta-

malla tuokioihin osallistuneiden lasten mielipiteita ja toiveita. Jokaisen tuokion



jalkeen pyysimme lapsia ja ryhman aikuisia arvioimaan tuokiota seka sanalli-

sesti etta lyhyilla kirjallisilla palaute- ja arviointilomakkeilla (liitteet 1 ja 2).

Kuvataidetuokiot valmisteltiin lapsen kehitykseen, pienryhmétoimintaan ja tai-
dekasvatukseen liittyvan teoriatiedon seka omakohtaisen kokemuksen pohjalta.
Jotta lapsilta keraamamme palaute olisi todenmukaista ja luotettavaa, taytyi
lasten vireystilaan ja kysymysten asetteluun kiinnittda kuvataidetuokioiden jal-
keen erityistd huomiota. Lapsilta kyseltaessa tuli varmistaa, etteivat kysymykset
olleet liilan abstrakteja. Konkreettisiin kysymyksiin lapset pystyivat vastaamaan

tavalla, joka hyodytti ja kehitti tuokioitamme. (Vrt. Kyronlampi Kylménen i.a., 2.)

Vilkan ja Airaksisen (2003, 9, 51) mukaan produkti on toiminnallisen opinnayte-
tyon konkreettinen, kehittamispainotteinen tuotos, joka voi olla esimerkiksi oh-
jeistus tai tietopaketti. Tassa opinnaytetydossa produkti on tuokiokorttipaketti
kasvattajien kuvataidekasvatuksen suunnittelutyon tueksi varhaiskasvatukses-
sa. Tuokiokorttipakettiin kuuluvat kahdeksan kuvataidetuokiota sisaltavaa tuo-
kiokorttia seka niiden kayttoon opastava saatekirje (liitteet 3 ja 4). Saatekirje
sisaltaa kasvattajalle tarkoitettua tietoa seka vihjeitd kuvataidetuokioiden toteut-
tamiseen. Tuokiokorttipaketin tavoitteena on, ettd kasvattaja sitd kaytetty&an
rohkaistuisi suunnittelemaan ja toteuttamaan kuvataidetuokioita jatkossa itse-

naisesti.

Opinnaytetyd sisaltda aluksi tietoa yhteistyopaivakodista toimintaymparistona,
produktiomuotoisen opinnaytetyon rakenteesta ja kirjoittamisesta, viisivuotiaan
lapsen kehityksestd, taidekasvatuksesta seka pienryhmatoiminnasta ja ryhman
ohjauksesta (luvut 2—6). Seuraavaksi opinnaytetydssa kasitellaan toiminnallisen
osuuden suunnittelua, toteuttamista ja arviointia seké esitellaan tuotoksena syn-
tyneet tuokiokortit (luvut 7—8). Viimeiseksi pohdimme opinnaytetydn ja produktin
onnistumista seka sita, milla tavoin produktimme mahdollisesti hyodyttaa tyoyh-
teis6d ja kasvattajia. Pohdimme myds omaa ammatillista kehittymistdmme

opinnaytetyovaiheen aikana (luku 9).



2 OPINNAYTETYON YHTEISTYOKUMPPANI JA TOIMINTAYMPARISTO

Opinnaytetydmme yhteistybkumppanina ja toimintaymparisténa toimi eras paa-
kaupunkiseudun kunnallinen paivakoti. Suomessa nimitetdan paivakodiksi paik-
kaa, jossa jarjestetaan lasten paivakotihoitoa (Laki lasten paivahoidosta
1973/36, 1 8). Kuvataidekasvatusta toteutetaan yhteistyopaivakodissa mahdol-
lisuuksien mukaan ja lapsia yritetdan kasvattaa arvostamaan omaa ja toisen
kadenjalkea. Lasten teokset ovat esilla paivakodin seinilla ja paivakodin vuotui-
sissa tapahtumissa. Yhteistyopaivakodissa tyoskentelevan lastentarhanopetta-
jan mukaan kuvataidetoiminnasta luovutaan herkasti, jos sen suunnitteluun ei
ole ollut aikaa tai muita resursseja. Paivakodin varhaiskasvatussuunnitelmassa

ei mainita taidekasvatusta.

Yhteisty0 toiselle meistd opinnaytety6n Kirjoittajista tutun paivakodin kanssa
kaynnistyi syksylla 2012, kun kysyimme paivakodilta, olisiko jokin ryhméa kiin-
nostunut osallistumaan opinnaytetydmme toiminnalliseen osuuteen ja siten tar-
joamaan jonkin pienryhman lapsille saanndllista kuvataidekasvatusta tietyn jak-
son ajan. Yksi yhteistydpaivakodin ryhmista suostui mielellaan yhteistydhon ja
tarjosi kohderyhmaksi kuvataidetuokioille viisivuotiaiden pienryhmaa. Paivakoti
tarjosi lasten tuokioissa kayttamat materiaalit. Opinnaytetyon nakokulmaksi ra-
jattiin viisivuotiaiden lasten kuvataidekasvatus. Tutkimuslupa haettiin kunnalta ja
paivakodin kanssa tehtiin sopimus opinnadyteyhteistyostd tammikuussa 2013,

ennen kuvataidetuokioiden aloittamista.

Opinnaytetyon yhteistydpaivakodissa on viisi eri-ikaisten lasten ryhmaa, joissa
on seitsemasta yhdeksaantoista lasta. Ryhmatilojen liséaksi paivakodissa on
yhteiseen kayttoon tarkoitettuja tiloja kuten vesileikkihuone, ateljee, jumppasali
ja kotileikkihuone. Piha on aidattu ja jaettu kolmeksi eri ulkoilualueeksi. Kasva-
tustehtavissd olevaa henkilbkuntaa opinnaytetyon yhteistydopaivakodissa on
noin kaksikymmentd, joista lastentarhanopettajan koulutuksella tyoskentelee
jokaisessa ryhmésséa vahintaan yksi. Yhteistydoryhmassa tydskentelee kaksi las-
tentarhanopettajaa, lastenhoitaja ja avustaja. Liséksi paivakodissa on oma keit-
taja, paivakotiapulaisia ja lahiesimies.



3 PRODUKTIOMUOTOINEN OPINNAYTETYO

Produktiomuotoisessa eli toiminnallisessa opinnaytetytssa kehitetaan kaytan-
non toimintaa ohjeistamalla sita tai jarjestamalla uutta toimintaa. Vilkan ja Airak-
sisen (2003, 8-9) kirjassa Toiminnallinen opinnaytetyd todetaan, etta "toiminnal-
linen opinnaytety0 vastaa seka kaytannollisiin etta teoreettisiin tarpeisiin®. Se
tarjoaa uutta, kaytanndllista ja soveltamiskelpoista tietoa seka toimintaohjeita,

jotka kerataan teoriatietona eri lahteista sekda ammatilliselta kentalta.

Produktiomuotoinen opinndytetyd koostuu raportista ja produktista. Vilkan ja
Airaksisen (2003, 9-10, 65) mukaan raportti vastaa lukijan teoreettisiin tarpei-
siin tarjoamalla erilaisiin tieteellisiin lahteisiin perustuvaa tietoa. Raportti kirjoite-
taan selostukseksi opinndytetyoprosessista ja tiedon hankkimisesta, kun taas
produkti tuotetaan omalle kohderyhmaélleen. Produkti on konkreettinen tuotos,
joka perustuu tyéelamalahtdisyyteen. Se voi olla esimerkiksi kirja, kansio, opas,

kotisivut tai tapahtuma.

Produktin tavoitteena on tulla huomatuksi ja olla helposti kaytettavissa. Sen
muoto suunnitellaan kohderyhman nakokulmasta. Tekstin sisallon ja tyylin tulee
selkeydelladn palvella vastaanottajaa ja tavoitetta, jotta tuotoksesta syntyvat
mielikuvat olisivat positiivisia. Produktin on hyva erottua edukseen olemalla yk-
silollinen ja persoonallisen nakdinen. (Vilkka & Airaksinen 2003, 52-54.)

Produktiomuotoisen opinndytetydn raportin tarkoitus on antaa tutkimuksesta
kiinnostuneelle lukijalle mahdollisuus perehtya opinnaytetydn prosessiin seka
saada uutta tietoa johdonmukaisesta ja yhtenaisesta sisalléstd. Raportissa sel-
vitetadn, millaisia menetelmia on kaytetty tiedon ja aineiston kerddmiseen. Siind
kerrotaan opinnéytetydn prosessista, tuloksista ja johtopaatoksista. Raportissa
myos arvioidaan Kirjoittajien ammatillista kasvua ja oppimista seka produktin
onnistumista. (Vilkka & Airaksinen 2003, 65—66.)
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Raportissa kerrotaan teemaan liittyvanteoriatiedon liséksi, kuinka opinnaytetyon
toiminnallinen osuus on jarjestetty ja kuinka sitd koskeneet ratkaisut on perus-
teltu. Raportissa kerrotaan, kuinka mahdollisista tapahtumista on tiedotettu,
kuinka osallistujat on valittu seka millaisia sopimuksia opinnaytetyota varten on
tehty. Saadun palautteen keraamistavan arviointi seka palautteen analysointi
ovat tarked osa produktiomuotoista opinnaytetyota. (Vilkka & Airaksinen 2003,
55.)

Tassa opinnaytetydssa tuotoksena eli produktina on kuvataidekasvatukseen
liittyva tuokiokorttipaketti, johon kuuluvat saatekirje (liite 3) ja tuokiokortit (liite 4).
Tuokiokortit ovat yksinkertaistettuna ohjeita kuvataidetuokioiden toteuttamiselle.
Niiden sisaltdé on suunniteltu raporttiin sisdltyvan lapsen kokonaisvaltaista kehi-
tystd tukevan teoriatiedon mukaan. Suunnittelun jalkeen tuokiot on toteutettu,
arvioitu ja korjattu taman opinnaytetyon toiminnallisessa osuudessa yhteistyos-
sa opinnaytetyon yhteistyopaivakodin kanssa. Kuvataidetuokiokorteissa kiinni-
tettiin huomiota tekstiosuuksien pitamiseen yksinkertaisina. Kortit on varityksella

ja kuvioinnilla tehty mahdollisimman houkuttelevan nakoisiksi.

3.1 Opinnaytetyon toiminnallinen osuus

Vilkan (2010) mukaan produktiomuotoisen opinnaytetyon toiminnallinen osuus
on tutkivan tekemisen nayte, jonka tarkoitus on ilmentaa opinnaytetyon tekijoi-
den ammatillista osaamista. Toiminnallista osuutta voidaan kirjallisessa raportis-
ta havainnollistaa esimerkiksi valokuvin ja taulukoin. Materiaalia produktiomuo-
toiseen opinnaytety6hon voidaan sen toiminnallisessa osuudessa kerata maa-

rallisen tai laadullisen tutkimuksen menetelmilla.

Ennen toiminnallisen osuuden alkamista produktiomuotoiseen opinnaytetyohon
kerataan taustatietoa kohderyhmasté ja paatetddn millaisin menetelmin toimin-
nallisessa osuudessa tullaan tyoskentelemaan. Gronfors (2011, 49) toteaa, etta
on tarkedd harkita etukateen, millaisen roolin opinnéaytetyon tekijat tutkijoina
ottavat. Hanen mukaansa tutkijat voivat keratéa materiaalia havainnoimalla ilman

varsinaista osallistumista, osallistumalla, osallistamalla tai piilohavainnoimalla.
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Taman opinnaytetyon toiminnallisessa osuudessa on keratty aineistoa laadulli-
sen tutkimuksen menetelmin osallistuvan ja osallistumattoman havainnoinnin
lisdksi haastattelemalla ja keskustelemalla seka kyselylomakkeiden avulla. Ku-
vataidetuokiot toteutettiin kahdeksan viisivuotiaan lapsen pienryhmalle. Ryhman
ohjaajina opinnaytetyon kirjoittajien oli helppo seka hallita ettéd havainnoida toi-
mintaa, koska ryhma ei ollut suurempi. Myods Mikkola ja Nivalainen (2009, 31—
32) toteavat, ettd mitd pienemmassa ryhmassa lapsi saa toteuttaa itseaan, sita
helpompaa ja turvallisempaa hanen on olla oma itsensa seka tulla yksiléna na-

kyvaksi.

3.2 Havainnointi seka palautteen kerdaminen ja analysointi

Vilkan (2006, 5; 7-9; 25) mukaan havainnointi on tapa keréaté tutkimuskohteesta
aineistoa uusia havaintoja aktiivisesti tuottamalla. Havainnoijaan vaikuttavat
hanen teoriatietonsa, aiemmin tekemansa havainnot sekda omat tunteet ja tun-
temukset. Jotta tutkimus ei perustuisi pelkastaan havaintoihin, havainnoija voi

varmistaa niita erilaisella tiedolla, kuten dokumenttiaineistolla ja haastatteluilla.

Tassa opinnaytetydssa haluttiin tukea toiminnallisesta osuudesta saatuja ha-
vaintoja palautteen pyytamisella kirjallisesti ja suullisesti seka kuvataidetuokioi-
hin osallistuneilta lapsilta ettd aikuisilta. Lapsilta haluttiin kerata palautetta, silla
he olivat kuvataidetuokioiden varsinaisia toimijoita ja kokijoita. Aikuiset toimivat
kokemuksensa perusteella toiminnallisen osuuden arvioijina ja toivat omia ha-
vaintojaan opinnaytetyon tekijoiden tietoisuuteen. Tuokioista otettiin paljon valo-
kuvia, jotta tekemisen tunnelma tallentuisi. Kuvataidetuokioiden aikana tehtiin

myds muistiinpanoja lasten lausahduksista ja keskinaisista keskusteluista.

Kuvataidetuokioiden kirjallisissa arviointilomakkeissa pyydettiin palautetta kuva-
taidetuokioiden siséllosté ja toteutuksesta. Lapsille tarkoitetut palautelomakkeet
(lite 2) sisélsivat kolmet kasvot, joissa oli iloinen, neutraali ja surullinen ilme.
Lapset saivat varittdaa valitsemansa ilmeen tuokion jalkeisen olonsa mukaan.
Tuokioon osallistuneilta henkilokunnan jasenilta kysyttiin kirjallisesti, mik& tuoki-
oissa oli hyvaa ja mika vielad kehitettavaa (lite 1). Annoimme tilaa kirjata myos
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kommentteja. Kirjalliset palaute- ja arviointlomakkeet aikuisille olivat opinnayte-
tyon tekijoille tarkeita tiedonlahteita erityisesti, jos lastentarhanopettaja ei ha-

lunnut ottaa tai ei tullut ottaneeksi joitakin asioita keskustelussa esille.

Lapsia haastateltaessa tai heiltd kyseltaessa luottamus vaikuttaa saatujen vas-
tausten todenmukaisuuteen. Lapsen ja aikuisen valilla taytyy olla tasavertainen
suhde, eikd aikuinen saa kayttaa valtaa haastatellessaan lasta. Lapselle tulee
antaa vastatessaan tilaa ihmettelylle. Vastauksen ohjaileminen ja hoputtaminen

eivat saa aikaan todenmukaista vastausta. (Kyrénlampi Kylmanen i.a., 2.)

Jotta lapsilta saadut vastaukset olisivat mahdollisimman todenmukaisia ja rehel-
lisid, heilta kysyttiin taman opinnaytetyon toiminnallisessa osuudessa kuvataide-
tuokioiden jalkeen mahdollisimman yksinkertaisia palautekysymyksia. Lapset
saivat vastata vuorotellen ja kommentoida toisten antamaa palautetta. Kirjallisiin
palautelomakkeisiin (lite 2) lapsia kehotettiin vastaamaan yksin ja miettimatta,
mitd mieltd muut ovat. Viisivuotiaat lapset vaikuttavat ikakauteen liittyen herkasti
toistensa mielipiteisiin ja haluavat kuulua joukkoon muistuttamalla toisiaan vas-

tauksillaan.

Gronfors (2011, 84-85) kertoo julkaisussaan, etta laadullisin menetelmin kera-
tyn aineiston analysointiin on kiinnitetty melko vahan huomiota verrattuna maa-
rallisen tutkimuksen tulosten analysointiin. Hanen mukaansa lukijan on luotetta-
va tutkijan antamaan tietoon siita, mita tutkimuksen toimintaymparistdssa on
tapahtunut. Analysoinnilla tarkoitetaan Gronforsin mukaan keratyn aineiston
hajottamista ensin kasitteellisiksi osiksi ja kokoamalla jalleen yhteen johtop&a-
toksiksi. Analysointi tapahtuu jokaisessa tutkimuksessa lahdemateriaaliin nojau-
tuen erikseen, jotta tulokset palvelisivat tutkimuksen tarkoitusta. Analysoinnin
voivat Gronforsin mukaan tehda vain toimintaymparistossa aineistoa keradmas-

sa olleet tutkijat.

Tassa opinnaytetydssa havainnoimalla keratty tieto on purettu mahdollisimman
totuudenmukaisesti kuvataidetuokioiden kuvauksiin luvussa 7. Havainnoidessa
kiinnitettiin huomiota erityisesti kuvataidetuokioiden tunnelmaan, kuten levotto-
muuteen tai keskittymiseen, vaikuttaviin seikkoihin. Lasten rauhattomuus kertoi
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toisinaan siitd, etta jokin osio tuokiossa oli kestanyt liian kauan. Kirjallisten pa-
laute- ja arviointilomakkeiden avulla keratysta palautteesta tehtiin yhteenvedot,
jotka koostettiin kuvioiksi lukuun 7.8. Palautteista tehtiin johtop&éatoksia, joissa

mya0s arvioidaan saatujen tulosten totuudenmukaisuutta.

KUVA 1: Yhteinen maapallomme ja sen asukkaat
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4 VIISIVUOTIAAN LAPSEN KEHITYS

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (Stakes 2005, 11, 13) mukaan var-
haiskasvatuksen kasvattajilla on oltava vankka ammatillinen tietopohja, jotta he
voivat tukea lapsen kokonaisvaltaista kehitysta suotuisalla tavalla. Lapsen kehi-
tyksen tukeminen ja kasvatuspaamaarat voidaan kiteyttda kolmeen kohtaan:
lapsen henkildkohtaisen hyvinvoinnin lisaamiseen, toiset ihmiset huomioon ot-
tavien kayttaytymistapojen vahvistamiseen seka itsenaisyyden lisdéamiseen ikéa-

ja toimintatason mukaisesti asteittain.

Varhaiskasvatuksen ensisijaisena tavoitteena on varhaiskasvatussuunnitelman
perusteiden (Stakes 2005, 15) mukaan tarjota lapselle mahdollisimman hyvat
edellytykset kasvuun, oppimiseen ja kehittymiseen. Lapsen kehitysta tarkastel-
laan yleensa kielellisena, psyykkisend, sosiaalisena ja motorisena. Kasvattajat
pyrkivat tukemaan ja huomioimaan kehitysalueet toimintaa suunnitellessaan.
Tassa opinnaytetydssa viisivuotiaiden lasten kehitysalueista on eritelty myds
kuvataiteellisen ajattelun kehittyminen, silla se liittyy olennaisesti opinnaytetyon
aiheeseen ja kuvataidetuokioiden jarjestamiseen lasten kehitystason mukaan.

4.1 Kielellinen ja psyykkinen kehitys

Ahosen ym. (2006, 20,42—-46) mukaan viisivuotiaalla lapsella on laaja sanava-
rasto ja h&n osaa taivuttaa sanoja hankalissakin lauseissa. Taivutusmuotojen
hallinta puheessa on edellytyksend myohemmin tapahtuvalle lukemisen ja kir-
joittamisen oppimiselle. Viisivuotias osaa myo6s jasentad lauseeseen ennakoi-
van, nykyhetken ja tulevan tapahtuman. Han luokittelee ympéariston esineita
mielessaan yhden ominaisuuden mukaan, esimerkiksi koon tai varin perusteel-

la. Viisivuotiaan paattelya ohjaavat lapsen valittoméat havainnot tilanteessa.

Viisivuotiaana tarinankerrontataito kehittyy sanavaraston lisddnnyttya nopeasti:
tarinat ovat pidempia ja sisalloltéan monipuolisempia kuin nuoremmilla lapsilla.

Lapsi osaa kayttda vastakkaisia sanoja vertailuun seka alkaa kayttaa ajanmaa-
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reitd, kuten viikonpaivia ja vuodenaikoja. Viisi-kuusivuotiaiden puhe sisaltaa jo
kaikki suomenkielen peruslausetyypit kuten k&sky-, kielto- ja kysymyslauseet
sekd sivulausetyypit. Ryhmassa viisivuotiaat osaavat useimmiten keskittya

kuuntelemiseen ja vastausvuoron odottamiseen. (Ahonen ym. 2006, 42—-46.)

Meggitin (2012, 112) mukaan kielen kehitys on yhteydessa pitkéakestoisen te-
kemisen ja leikin pitkajanteisyyden lisaantymiseen. Viiden vuoden iassa lapsi
saattaa jatkaa edellisend paivana tai aikaisemmin samana pdaivana aloitta-
maansa leikkia ja muistaa, mihin tilanteeseen se jai. Lapsi alkaa myds ymmar-
t&& eron kuvitelmien ja todellisuuden valilla, mutta saattaa viela séikkya esimer-
kiksi televisiossa néahtyja yliluonnollisia olentoja. Makinen (2011, 102) kertoo
kielen olevan valine, jolla luodaan yhteys toiminnan ja ympariston vélille seka
annetaan merkityksia tehdyille havainnoille. Kielen avulla ajatukset saadaan

jaettua myas toisille inmisille.

Viisivuotiailla alkaa olla erilaisia kiinnostuksen kohteita, kuten fiktiiviset hahmot
tai lempieldaimet. Kiinnostuneisuus vaikuttaa oppimiseen helpottamalla tiedon
omaksumista ja muistamista. Véhitellen oppiminen laajentuu koskemaan myds
muita kuin kiinnostuksen kohteita. Toiminnan taytyy olla pitkakestoista, saannél-
listd ja haasteellista, jotta lapsi oppii tehokkaasti uutta ja kehittyy. (Ahonen ym.
2006, 21.)

Dunderfeltin (2011, 74-76) mukaan lapsi alkaa 4—6-vuotiaana liittyd ymparillaan
olevaan kulttuuriin ja arvomaailmaan. Ikdvaiheeseen kuuluu, ettd omaa kayttay-
tymista aletaan saadella ympariston sanelemien saanttjen, asenteiden ja kayt-
taytymistapojen mukaan. Kaskyt ja reaktiot sisaistyvat lopulta osaksi lasta niin
olennaisesti, ettd han kayttaytyy ymparistonsa hyvaksymalla tavalla kuin huo-
maamattaan. Tassa ikavaiheessa lapsen identiteetti vahvistuu ja perusta omal-

letunnolle alkaa rakentua.

Identiteettia pidetddn vélineena itsen tutkimiseen. Makinen (2011, 95, 97) maa-
rittelee identiteetin ihmisen omiksi sisaisiksi kokemuksiksi ja ympariston maarit-
telemiksi piirteiksi itsestd. Hanen mukaansa identiteetilla on tarkea rooli lapsen

samastuessa ymparistoonsa, kulttuuriinsa ja yhteiskuntaan. Lapsen identiteetti
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vahvistuu, kun hénté tuetaan yksilélliseen kasvuun osana ymparistéaan.

Dunderfeltin (2011, 75-76) mukaan lapsen identiteetti kehittyy viisivuotiaana
suotuisasti, jos lapsi saa kokea olevansa hyvaksytty osa sosiaalista kokonai-
suutta, kuten perhettaan. Kasvatusilmapiirin laadulla on tarkea merkitys tassa
vaiheessa lapsen psyykkista kehitysta. Liian kovat tai I6ysat rajat voivat vaikut-
taa identiteetin ja omantunnon kehittymiseen kielteisesti. M&kinen (2011, 102)
huomauttaa liséksi, etta lapset tarvitsevat runsaasti myonteista ja kannustavaa
palautetta. Han painottaa, ettéd kasvattajan on tarkeaa ymmartaa lasten identi-
teettien yksilollisyyttd. Myos lapsia on kannustettava ennakkoluulottomuuteen
toisiaan kohtaan.

Karppisen (2001, 107-109, 114) mukaan kuvataidekasvatus on hyva mahdolli-
suus kasvattajalle antaa lapselle valitonta ja mutkatonta mydnteista palautetta
seka kannustaa lasta antamaan palautetta itselleen, muille lapsille ja aikuisille.
Vastavuoroinen palaute kehittdd lapsen ajattelutaitoa, havainnointikykya ja

oman mielipiteen muodostamista.

Varhaisessa vaiheessa aloitettu kuvataidekasvatus saattaa lapsen ennakkoluu-
lottomasti arvostamaan ja tekemaéan kuvataidetta oma-aloitteisesti seka arvos-
tamaan muiden tekemaa taidetta. Erilaisten materiaalien tunnustelu, haistelu ja
maistelu seké taiteesta keskustelu auttavat lapsia huomaamaan, tunnistamaan
ja yhdistamaan erilaisia fyysisia ja tuntemuksellisia ominaisuuksia. (Karppinen
2001, 107-108.)

Kuvataidekasvatus on Karppisen (2001, 107-108) mukaan myds yksi identitee-
tin kehittdmisen véline: taidekasvatus tarjoaa keinoja maailman konkretisoimi-
seen ja merkityksellisyyksien |6ytdmiseen. Vahitellen lapsi tulee tietoiseksi
oman tietdmisensa kehittymisesta ja muokkaamisesta. Hanelle on annettava
mielikuviensa toteuttamiselle aikaa ja omaa rauhaa, silla piirtAmalla lapsi tulkit-

see ymparistddan ja ilmaisee asioitaan.
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4.2 Sosiaaliset taidot

Kielen kehittyessa kehittyvat myods sosiaaliset taidot. Kauppila (2005, 125, 128)
maadrittelee sosiaaliset taidot sosiaalisesti hyvaksyttavaksi kayttaytymiseksi,
joka edesauttaa ihmisten valista, rakentavaa vuorovaikutusta. Sosiaalisesti tai-
tava ihminen ymmartaa toisen tunteita, tulkitsee sanattomia viesteja sekd osaa
neuvotella, voittaa ja havitd. Kauppila painottaa kirjassaan sitd, kuinka sosiaali-
set taidot ovat opittua kaytosta, jota voi jatkuvasti harjoitella. Kasvattajan on

helppo hyddyntaa sita, etta lapset ottavat mallia aikuisista.

Viisivuotiaana kaverien ja leikin merkitys kasvaa. Viisivuotiaiden lasten ysta-
vyyssuhteissa alkaa ilmeta sanattomia viesteja ja lapsi alkaa arvioida oman
kayttaytymisensa seurauksia (Ahonen ym. 2006, 54-55). Kahrin (2003, 31) mu-
kaan lapsen leikki on tassé ikadvaiheessa pitkdjanteista ja han kykenee leikissa
ratkomaan joitakin ristiriitoja itse. Lapset tarkkailevat leikkiessd&n sosiaalisia
vihjeita ja esittavat leikkiin liittyvia huomautuksia ja ideoita. Sosiaalisen kanssa-
kaymisen mallin lapsi oppii kasvattajiltaan ja perheeltdaan. Kasvattajan on oltava
tarkkana, ettei ohjaile leikkia liikaa, silla se rajoittaa lapsen luovuutta ja omaa
ideointikykya. (Ahonen ym. 2006, 54-55.)

Makisen (2011, 103) mukaan "leikki on edellytys lapsen ajattelun, tahdon ja tun-
teiden kehittymiselle”. Viisivuotiaille tyypillisia leikkeja ovat rooli- ja mielikuvitus-
leikkien lisdksi sdantoleikit. S&&nnot ja rytmi kiehtovat viisivuotiaita lapsia. Lap-
set asettavat leikissaan rajoja sekd sadantgja ja niitd noudattavat lapset paase-
vat mukaan leikkiin. S&antoleikeissa opitaan neuvottelemaan ja toimimaan yh-
dessa. (Ahonen ym. 2006, 61.) Dunderfelt (2011, 79) huomauttaa, ettd saanto-
leikeissa lapsilla on usein tietty johtaja.

Leikki seka ryhmatilanteet tarjoavat lapselle paikan harjoitella sosiaalista vasta-
vuoroisuutta (Ahonen ym.2006, 54-55). Dunderfeltin (2011, 79) ja Makisen
(2011, 103) mukaan leikkiessa harjoitellaan myds omia sisaisia kykyja ja lisa-
téaan tietoisuutta itsestd ja maailmasta. Viiden vuoden idssa lapsi alkaa jaljitella
leikkiessaan ymparistéaan, oppii siten yhteison tapoja ja tottumuksia seké kasit-

telee suhtautumistaan niihin.
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4.3 Motoriset taidot

Ponkkd ja Saakslahti (2011, 137-138) kirjoittavat liikuntataitojen yhteydesta
oppimisen edellytyksiin ja aistitoimintaan. Heidan mukaansa monipuolinen lii-
kunta muokkaa myo6s lapsen kognitiivisia taitoja ja parantaa edellytyksia muulle
toiminnalle, silla kehon liikkuttaminen edellyttdd hermostollista toimintaa. Lapsi
oppii kehollisten kokemusten avulla esimerkiksi merkityksia uusille sanoille.
Liikkuakseen lapsi tarvitsee motorisia taitoja, jotka on yleensa jaettu karkea- ja

hienomotorisiin taitoihin.

Karkeamotoriikalla tarkoitetaan suurilla lihasryhmilla tuotettuja liikkkeitd, kuten
motorisia perustaitoja. Ihmisen motorisia perustaitoja ovat kavely, juoksu, hyp-
paaminen, heittdminen, kiinniottaminen seka potku- ja lyontilikkeet. Kun lapsi
hallitsee riittavasti karkeita liikkeita, alkaa han opetella hienomotorisia liikkeita
kuten kynan pitdmista kadessa tai lusikan viemista suuhun. Viisivuotiaalla lap-
sella motoriset perustaidot vakiintuvat ja niitda on tarkeaa vahvistaa erilaisilla
likunnallisilla tehtavilla, silla lapsi oppii parhaiten kokeilemalla. (P6nkkd &
Saakslahti 2011, 137-139, 143.)

Viisivuotias lapsi on energinen ja liikkuu mielellaan. Han hallitsee liikkeensa ja
kokeilee taitojaan sekd rajojaan esimerkiksi nopeudessa ja tasapainoilussa
(Kahri 2003, 25-26). Meggitin (2012, 110-111) mukaan motoristen perustaito-
jen vakiintumista tukee se, ettd viisivuotiaana lapsi osaa kavellda ja juosta
eteenpdin seka kavella taaksepéin nopeasti. Viisivuotias hyppii, kiipeilee, ajaa
pyoréaa ja ui. Han osaa myds yhdistella taitojaan esimerkiksi hyppaamalla, las-
keutumalla ja py6rimalla vuorotellen. Han pystyy hyppimé&an esteiden yli ja las-

keutumaan horjumatta.

Monet viisivuotiaat nauttivat helmien pujottelusta, ompelemisesta, askartelusta,
piirtamisesta ja maalaamisesta. Viisivuotias osaa jo piirtad hahmolle paan, var-
talon, jalat, kadet, nenan, suun ja silmat. Han hallitsee kynaotteen ja pystyy tois-
tamaan muotoja kuten nelid tai ympyra. Viisivuotias lisda piirustuksiinsa yksi-

tyiskohtia ja tunnistaa tai osaa kirjoittaa oman nimensa. (Meggit 2012, 112.)
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Karppisen (2001, 107) mukaan lapsi tunnustelee kehollaan rajojaan seka tie-
dostaa ja kokee maailmaa kehonsa kautta. Kasilla tehdessaéan lapsi oppii ympéa-
roivasta maailmasta ja sen ominaisuuksista seka oppii sita tulkitsemalla itses-
taan. Kuvataiteen avulla viisivuotias lapsi kokeilee ja kehittda seka karkea- etta
hienomotorisia taitojaan, mutta saattaa myds vertailla taitavuuttaan muiden las-
ten tai aikuisten suorituksiin. Ponkko ja Saakslahti (2011, 143) selittavat viisi-
vuotiaiden kiinnostuksen tarkkuutta ja hienomotoriikkaa vaativiin tehtaviin silla,
ettd haasteellisista tehtavista selviaminen aiheuttaa mielihyvaa ja rohkaisee
lasta etsimaan uusia haasteita. Kasvattajan tehtavana on rohkaista lasta yritta-

maan ja tarpeen tullen kokeilemaan uudestaan.

4.4 Kuvataiteellisen ajattelun kehittyminen

Paajoki (2011, 109-111, 115) toteaa, etta taiteellisuus on sidoksissa vertaiskult-
tuuriin ja aina jossakin maarin mukana lapsen toiminnassa. Taide on lapsella
aistihavaintojen aluetta; voidaan sanoa lapsen asennoituvan esteettisesti koko
ympéaristoonsa. Kasvattajan vastuulla on tukea lapsen taiteellisuutta esimerkiksi
sisallyttamalla kuvataidetoimintaan mahdollisimman monipuolisia aistihavainto-

ja.

Karppisen (2001, 106—107) mukaan kuvataidekasvatus tukee lapsen taiteellisen
identiteetin ja ajattelun kehittymista. Jotta taiteellinen minuus voisi syntya, lapsi
tarvitsee taiteellista kontekstia, jossa saa viettdd aikaa. Pentik&inen (2006, 34)
toteaa taiteen vahvistavan lapsen kognitiivisia taitoja, silla kuvaa tehdessaan
han joutuu havainnoimaan, tekemaan valintoja ja keskittym&an. Hanen mu-
kaansa lapsi haastaa piirtdessaan lainalaisuuksia, kuten paino-, koko- ja val66-
rieroja seka kokeilee erilaisia muotoja ja vareja. Nain lapsi kehittaa taitojaan ja
tulee samalla tietoiseksi oppimisestaan. Viisivuotiaan lapsen kuvataiteellisen
ajattelun kehittymista voidaan peilata erilaisten teorioiden valossa, joita tdssa

luvussa esitellaan kolme: Piaget'n, Luquet'n ja Lowenfeltin teoriat.
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Jean Piaget oli kasvatustieteen teorioitsija, joka tutki lapsen kuvataiteellista il-
maisua. Piaget'n teoriaa kaytetaan laajalti nykypaivan kasvatustieteessa. Myos
Georges-Henri Luquet oli ensimmaisia lapsen kuvallisen ilmaisun tutkijoita. Lu-
quet huomasi lasten kuvataiteellisilla tuotoksilla olevan myés kertovaa sisaltoa.
(Kauppinen & Wilson 1981, 11.) Piaget'n ja Luquet'n nimet esiintyvat usein
myohempien teorioitsijoiden lahteend. Taman vuoksi heidan teorioitaan kuvatai-
teellisen ajattelun kehityksesta tarkastellaan tassa opinnaytetydssa tarkemmin,

Lowenfeltin teoriaa on kirjoitettu ja uudistettu viisikymmentaluvulta asti. Lowen-
felt keskittyi tutkimuksissaan lapsen luontaiseen tarpeeseen ilmaista itseaan
kuvallisesti seka siihen, kuinka kuvataiteet tukevat lapsen luovaa ja henkista
kasvua. Hanen ajattelunsa nékyy yha nykypaivan kuvaamataidon opetuksessa
ja on siksi olennaista, etta hanen teoriaansa syvennytaan tassa opinnaytetyos-
sa. (Kauppinen & Wilson 1981, 31.)

4.4.1 Kuvien kertomuksellinen sisaltd kehittyy taitojen kehittyessa

Kauppinen ja Wilson (1981, 49-52) kasittelevat lapsen luovuuden ja ongelman-
ratkaisutaitojen kehittymista Piaget’n teorian pohjalta. Piaget’'n teorian mukaan
lapsi on kekselias yksild. Kekselidisyys on hdnen mukaansa alyn ja ajattelun
ydin. Kuvaamataidossa ajattelun esiasteelle kuuluvat 4—7-vuotiaat lapset ratkai-
sevat ongelmia vaistonvaraisesti ja havaintoihin pohjaten. Taméan ikdinen lapsi
havainnoi koon ja varin perusteella ja kykenee kiinnittamaan huomion yhteen
asiaan kerrallaan. Han kuvaa piirustukset yhteen tasoon eika kykene ymmarta-

maan toinen toisensa takaa nakyvia kuva-aiheita.

Piaget'n mukaan ajattelun alkeisasteella lapsi alkaa kehitell& skeemoja piirtaes-
saan. Skeemalla tarkoitetaan esimerkiksi mielikuvia osista, joista ihmishahmo
koostuu. IThmishahmon skeemoja ovat esimerkiksi pd&, vartalo kadet, jalat ja
hiukset. Lapsi muodostaa naitéd skeemoja peruskuvioiden (kolmio, nelidé ja ym-
pyrda) pohjalta. Yksityiskohtaisemmat skeemat, esimerkiksi ihmishahmon ku-
vaamiseen, kehittyvat nopeasti. Piaget'n teorian mukaan kertomuksellinen sisal-

t6 kehittyy néiden skeemojen kehittyessa. (Kauppinen & Wilson 1981, 52.)
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Luovuus kuvaamataidossa voi toteutua vasta, kun lapsi hallitsee syy- ja seura-
ussuhteita ja alkaa ilmaista itsed&n harkitusti ja huolellisesti teosta tyostaen.
Tama vaihe alkaa Piaget’n teoriassa noin seitseméan vuoden iassa. Talldin il-
maisu ei ole yhta vapaata kuin edeltavalla kaudella, mutta luovuus paasee vas-
ta tdssa vaiheessa varsinaisesti kehittymaan. (Kauppinen & Wilson 1981, 50—
52.)

4.4.2 Kuvataiteellisten kykyjen kehitysvaiheet seuraavat toisiansa

Luquet'n teoriassa lapsen kuvataiteellinen kehitys jaetaan neljadén vaiheeseen,
joita Kauppinen ja Wilson esittelevat teoksessaan Kuvaamataidon didaktiikka
(1981, 35). Vaiheet jaetaan sattumanvaraiseen realismiin, epaonnistuneeseen
realismiin, alylliseen realismiin ja visuaaliseen realismiin. Luquet’'n mukaan vai-
heet seuraavat toisiaan, eiké seuraavaan vaiheeseen voi siirtyd kadymatta lapi
edellista vaihetta. Keskeista Luquet’'n teoriassa on ajattelun kehittyminen keksi-

vaksi ja tutkivaksi ilmaisun kautta.

Luquet’'n sattumanvaraisen realismin vaiheessa riimustelu alkaa, kun lapsi oppii
tarpeeksi motorisia taitoja piirtddkseen kuvaa. Han alkaa yhdistaa, etta merkit
kirjoissa, paperilla ja lehdisséd ovat esittdvaa kuvaa. Han huomaa myds, etta
aikuiset piirtavat esittavia kuvia pyynnostd. Nama mahdollistavat sen, etté lapsi
alkaa nahda omissa riimusteluissaan hahmoja ja muotoja. Kahden ja puolen
vuoden ikaisenda lapsi saavuttaa epaonnistuneen realismin vaiheen ja alkaa pii-
rustustaan katsellessaan keksid kuvalle uusia merkityksid. Pian lapsi nimeé&a
piirustuksensa jo etukateen ja alkaa kuvata tata oppimillaan muodoilla. (Kaup-
pinen & Wilson 1981, 35.)

Viisivuotiaat kuuluvat Luquet'n teoriassa alyllisen realismin vaiheeseen. Tassa
vaiheessa lapsi [6ytdd uusia kuvaamisen valineitd piirtdessaan. Han keksii per-
spektiivin hahmottamiseen maanpinnan, maiseman kuvaamisen lintuperspektii-
vista seka lisda runsaasti yksityiskohtia esimerkiksi ihmista piirrettdessa. Nama
uudet piirteet lapsen kuvallisessa ilmaisussa osoittavat Luquet'n mukaan uu-

denlaista kekselidisyytta ja etsivaa luonnetta. (Kauppinen & Wilson 1981, 35.)
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4.4.3 Piirtdminen on lapselle luontaista ja tuottaa mielihyvaa

Lowenfelt jakaa lapsen kuvataiteellisen kehityksen viiteen eri kauteen. Ensim-
mainen, “riimustelukausi”, kestda kahdesta neljaan vuoteen. Kaudelle tyypillista
on riimustelu, jolloin lapsi piirtda viivoja ja muotoja antamatta sen erityisempaa
merkitysta kuville. Kuvien symbolinen merkitys alkaa kuitenkin kehittya sattu-
manvaraisesti tasséa vaiheessa. Lapsen piirustusten symboleille kehittyy erilaisia

merkityksia ja piirtaminen on hallitumpaa. (Kauppinen & Wilson 1981, 34.)

Riimustelukausi on lapselle erittéin tarkea, vaikka aikuisen silmiin kaikki piirus-
tukset saattavat nayttda samanlaisilta toherryksiltéa. Piirrosten ja kehon liikkei-
den sattumanvaraisuus vahenee piirros piirrokselta ja lapsi alkaa kayttaa liiketta
kontrolloidusti. Esittdvan kuvan tuottaminen tuo lapselle mielihyvaa. Neljannen
ikdvuoden aikana lapsen piirroksissa esiintyy tunnistettavia muotoja. Uudet
muodot ovat aikuiselle véline keskustella lapsen kanssa piirroksissa esiintyvista
hahmoista. Keskusteluiden avulla aikuinen saa tietoa lapsen elaman tarkeista
asioista ja henkildista, joita piirroksissa esiintyy. (Lowenfelt & Lambert Brittain
1987, 220.)

Seuraava kausi on neljasta seitsemaan ikavuoteen kestava kausi, jota Lowen-
felt kutsuu esikaaviokaudeksi. Kuvien symboleilla on jo selked merkitys ja myds
aikuiset yleensa innostuvat tdsséa vaiheessa lapsen piirustuksista. Aikuisten in-
nostus vaikuttaa positiivisesti lapsen kuvalliseen ilmaisuun ja lapsi alkaa tuottaa

kuvia suuria maarid. (Kauppinen & Wilson 1981, 34.)

Viidennen ikdvuoden aikana lapsen piirtamissa muodoissa alkaa erottua taloja,
ihmisid ja esimerkiksi puita. Lapsen ensimmaiset aiheet ovat yleensa ihmis-
hahmoja. Viisivuotiaalle on tyypillistd piirtda ihmiselle paa, josta jalat jatkuvat
suoraan. Lowenfeltin mukaan kyseiseen tapaan ei vaikuta edes, kun lapsi ottaa

mallia ihmisesta piirtdesséaan. (Lowenfelt & Lambert Brittain 1987, 221-223.)

Yksi selitys "paajalkaisen” ihmisen piirtamiselle on, ettd viisivuotiaana lapsi
hahmottaa paan tarkeaksi: puhe tulee paéasta ja ruoka menee paahan. Jalkojen
ja kasien lisddminen tdhan tarkeddn keskukseen tekee siitd liikkuvan. Kenties
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siksi ne ovat myds lasten piirroksissa tarkeimmaét osat. Lowenfeltin teorian mu-
kaan kyseinen tapa kuvata ihmisté on universaali. Luokkatasoon, kulttuuriin ja
kognitiiviseen kehitykseen katsomatta p&ajalkainen ihmishahmo on ensimmai-
nen tapa kuvata ihmista. (Lowenfelt & Lambert Brittain 1987, 221-223.)

Varien merkitys tassa ikékaudessa on yksilollista. Lowenfeltin teoriassa (Lowen-
felt & Lambert Brittain 1987, 225—-226) lapsi ei viisivuotiaana viela kayta vareja
kovinkaan tarkoituksenmukaisesti. Silti Lowenfeltin huomioiden mukaan kerrot-
taessa lapsille iloisia tarinoita piirrokset olivat usein kellertavia, kun taas surulli-
sen tarinan jalkeen siihen liittyvat piirrokset olivat ruskeita tai harmaita. Téalle
ikékaudelle varin valintaa ohjaavat kuitenkin useammin mekaaniset seikat, ku-
ten onko vahakyna kuivunut tai mista purkista varia tulee parhaiten. Myds ihmis-
ta esittavat kuvat vaihtavat varia lapsen mieltymyksen mukaan. Varien kaytén
psykologisia merkityksia aikuisten on hankala tulkita ja yhdella varilla voi toiselle

lapselle olla toinen merkitys kuin vaikkapa hanen vierustoverilleen.

KUVA 2: Maalaan maailmaa
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5 PIENRYHMATOIMINTA VARHAISKASVATUKSESSA

Kaipion (2000, 110-111) mukaan lapsi muokkaa toimintaansa sen mukaan,
mika hanen vertaisryhmassaan on hyvaksyttya. Vertaisryhmalla tarkoitetaan
ryhmaa, jonka jasenia yhdistaa esimerkiksi ika tai elamantilanne. Paivakodissa
lapset ovat vertaissuhteessa toisiinsa n&hden. Vertaisryhmalla ja kokemuksilla
vertaisryhmasta on suuri merkitys lapsen persoonallisuuden kehittymisessa.
Paivahoidossa kasvattajien tehtdva on opastaa lapsia tasavertaiseen vuorovai-

kutukseen ja vaikuttamaan ryhméan toimintaan.

Pienryhmasta puhutaan, kun suuri ryhma on jaettu pienempiin. Esimerkiksi pai-
vakodissa kolmen kasvattajan ryhmassa saattaa olla kaksikymmentayksi 3-5-
vuotiasta lasta. Kun lapset jaetaan ikaryhmiensd mukaisesti aikuisten kesken,
jokaisessa pienryhméssd on seitsemén ika- ja taitotasoiltaan samankaltaista
lasta. Pienryhmisséa kasvattaja pystyy huomaamaan nopeasti, jos joku lapsista
on epavarma tai kaipaa rohkaisua ja kannustusta. Lapsi voi jannittaa tai pelata
sellaisia asioita, joita aikuinen ei tule ajatelleeksi. Aikuisen kanssa lapsi saa ko-
keilla ja tehd& uusia asioita yhdessa eika jaa yksin tunteidensa kanssa. (Mikkola
& Nivalainen 2009, 21.)

Paivahoidossa ryhmén toimintaan vaikuttavat lasten ja aikuisten persoonalli-
suuksien lisaksi ryhman koko ja kasvatushenkildston kouluttautuneisuus. Ryh-
man jasenten valiset suhteet vaikuttavat siihen, saako lapsi tilaa erityispiirteil-
leen. Toimivassa ryhmassa lapsen yksilollisyys ja temperamentti saavat ilmeta
seka kehittya. Kasvattajilla taytyy olla valmiuksia tunnistaa lapsiryhméansa tilan-
ne ja vaikuttaa siihen positiivisesti. (Helenius 2008, 57-58.)

Taman opinnaytetydon yhteistyopaivakodin jokaisessa ryhmassa jarjestetdan
pienryhmatoimintaa saannollisesti. Pysyvissa pienryhmissa ruokaillaan, ulkoil-
laan ja usein osallistutaan péaivan toimintaan. Pienryhmien toiminnasta vastaa
paasaantoisesti omahoitaja, joka vastaa myos lapsen paivahoidon aloituksesta.
Mikkolan ja Nivalaisen (2009, 34) mukaan omahoitajan tehtava on varmistaa,
ettd jokainen lapsi pienryhmassa saa tarvitsemansa yksilollisen tuen.
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5.1 Ryhmien muodostuminen

Koivula (2013, 20-21) méaarittelee yhteisotllisyyden mydnteiseksi tilaksi, jota ta-
voitellaan ja arvostetaan. Hanen mukaansa yhteisollisyyteen liittyy ryhman ja-
senten jakama tunne yhteenkuuluvuudesta ja merkityksesta toisille ryhman ja-
senille. Paivakotiryhmien muodostumista ja yhteisollistymistd on Heleniuksen
(2008, 59-60) mukaan tutkittu ja huomattu, ettéa yhteisoéllistyminen tapahtuu vai-
heittain. Jokaisessa vaiheessa ryhman kasvattajan on vastattava erilaisiin vaa-
timuksiin. Kasvattaja vaikuttaa ryhmamuodostukseen esimerkiksi jarjestamalla
paivarytmiin riittavan pitkdn ajan vapaalle leikille ja kiinnittamalla huomiota

oman toimintansa vaikutuksiin.

Ensimmainen vaihe ryhman muodostumisessa on ryhmaan tutustuminen. Lap-
set ja aikuiset luovat toisistaan ensimmaiset mielikuvansa, joihin myéhemmat
kasitykset perustuvat. Lapset tutustuvat myoés ymparistoon, sdantoihin ja paivit-
taiseen toimintajarjestykseen. Kuohuntavaiheessa lapset koettelevat toisiaan ja
aikuisia sekéa etsivat paikkansa ryhmassa. Tassa vaiheessa lapset luovat ysta-
vyyssuhteita ja oppivat, millaisia reaktioita heidan kaytoksensa toisissa aiheut-
taa. (Helenius 2008, 60—62.)

Viimeisessa vaiheessa ryhma rauhoittuu ja lapset samaistuvat ryhmaansa. Kiin-
tedassa ryhmassa lapset viihtyvat, koska tuntevat olonsa turvallisiksi. Ryhman
saannot ja paivajarjestys ovat tulleet tutuiksi, jolloin lasten omatoimisuus lisdan-
tyy. (Helenius 2008, 62—-63.)

Ryhméan kasvattajien tehtdva on varmistaa, etta kaikkien lasten tarpeisiin vasta-
taan (Cantell 2010, 47). Lapsen yksilollinen huomioiminen on helpompaa, jos
kasvattajan ei tarvitse samaan aikaan huolehtia koko ryhmasta. Vetaytyva tai
epavarma lapsi tarvitsee kasvattajan tukea leikkiin paasemisessa, siina pysymi-
sessa ja leikkitaitojensa kehittamisessa (Cantell 2010, 44; Helenius 2008, 65).
Pienryhmatoiminta auttaa positiivisten ryhmasuhteiden muodostumisessa, var-
sinkin, jos osalle lapsista on haastavaa osallistua vuorovaikutukseen muiden

lasten kanssa.
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5.2 Ryhmien lapsilahtéinen ohjaaminen paivakodissa

Kasvattaja kykenee paivakodissa harvoin vaikuttamaan lapsiryhménséa kokoon
tai koostumukseen. Heleniuksen (2008, 63) mukaan aikuinen pystyy kuitenkin
vaikuttamaan pedagogisilla valinnoillaan ryhmien muodostumiseen ja sen ete-
nemiseen. Kasvattajat paattavat, mita lasten kanssa tehdaéan ja millaista toimin-
taa painotetaan.

Paivakodissa kasvattaja voi vaikuttaa rynman kiinteytymiseen paivajarjestyksel-
|&, toimintamuotojen painotuksilla, sanavalinnoilla seka tilannekohtaisilla ratkai-
suilla. Leikkitilanteissa kasvattaja saattaa esimerkiksi ohjata tytot ja pojat eril-
leen ajattelematta tarkemmin tilanteiden merkityksellisyytta. Lasten on kuitenkin
tarkeaa saada kokemusta molemmista sukupuolista leikkiessaan. Leikki vaikut-
taa keskeisesti lasten valisten ryhmasuhteiden kehittymiseen. (Helenius 2008,
63-65.)

Toiminnan sisallén ja ajoituksen lisdksi kasvattajan on Heleniuksen (2008, 64)
mukaan etukateen harkittava, millaiselle joukkiolle toiminta sopii: toteutettavaksi
yksin, pareittain, pienryhmissa vai koko ryhman kesken? Lasten mielipiteiden
kuunteleminen ja mielialojen havainnoiminen lisdavat lapsilahtoisyytta. Aikaa on
jarjestettava myos vapaalle leikille ja luovalle toiminnalle. Liian pitkat ja toistuvat
opetustuokiot, joissa lapset joutuvat istumaan hiljaa paikoillaan, saattavat aihe-
uttaa vaikeuksia lasten valisissa suhteissa.

Useissa lapsilahtdisyyteen seka kuvataidekasvatukseen viittaavissa tutkimuk-
sissa esiintyy Reggio Emilia -filosofiasta poimittuja ajatuksia. Reggio Emilia -
filosofialle tyypillistéa on lasten oppiminen tutkimalla ja oppimalla itse ymparistos-
taan ja toisilta lapsilta. Aikuisen rooli paivakodissa on olla tukemassa lasta héa-
nen pohdinnoissaan ja |6ydoissaan. Filosofiassa keskeista on lapsilahtoisyys ja
oppiminen lapsen tahtiin. Piiroisen (2001, 32—-34) mukaan reggiolaisessa filoso-
fiassa oppiminen perustuu innostukseen ja tukee lapsen uskoa omiin kykyihin-
sa. Taidekasvatukseen Reggio Emilia liittyy l&heisesti, silla lasten oppiminen

Reggio Emilia -paivakodissa tapahtuu kuvallisten tuotosten kautta.



KUVA 3: Vuoria ja laaksoja
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6 TAIDEKASVATUS

Suomessa noudatetaan lapsen oikeuksia koskevaa yleissopimusta. Sopimuk-
sessa mainitaan, etta lapsella on oikeus vapaaseen osallistumiseen kulttuu-
rielamé&an ja taiteisiin. Valtion tulee sopimuksen mukaan kunnioittaa ja edistaa
lapsen oikeutta osallistua kulttuuri- ja taide-elamaan seka tarjota tasapuoliset
mahdollisuudet osallistua niihin. (Asetus lapsen oikeuksia koskevan yleissopi-
muksen voimaansaattamisesta seka yleissopimuksen erdaiden maaraysten hy-
vaksymisesta annetun lain voimaantulosta 1991/60; YK:n yleissopimus lapsen
oikeuksista, 31. artikla.)

Yhtena paivahoidon tavoitteena on edistdd lapsen persoonallisuuden tasapai-
noista kehitysta (Laki lasten paivahoidosta 1973/36, 2a 8). Paivahoidossa ole-
van lapsen kokonaisvaltaista kehitysta tuetaan tarjoamalla monipuolista toimin-
taa. Paivahoidon tulee tukea lasta hanen eettisessa, alyllisessa, uskonnollises-
sa ja esteettisessad kasvatuksessaan. Varhaiskasvatussuunnitelman perustei-
den (Stakes 2005, 28) mukaan esteettisella orientaatiolla tarkoitetaan havait-
semista, tuntemista, kuuntelemista ja luomista. Kuvallinen ilmaisu ja siten taide-

kasvatuskin ovat siis osa esteettista kasvatusta.

Lastentarhanopettajien ammattieettisten ohjeiden (Lastentarhanopettajien am-
mattiliitto 2004, 6) mukaan lastentarhanopettaja on vastuussa omasta toimin-
nastaan ja laadukkaan kasvu- ja oppimisympariston luomisesta. Lastentarhan-
opettaja vastaa toiminnan pedagogisesta suunnittelusta ja toteutuksesta paiva-
hoidossa. Lapsen oikeuksia koskevaan yleissopimukseen, lakiin lasten paiva-
hoidosta ja lastentarhanopettajan ammattieettisiin ohjeisiin perustuen tulee ny-
kyisten ja tulevien lastentarhanopettajien ja varhaiskasvatushenkildston ottaa

paivahoidossa tydskennellessaan huomioon myds taidekasvatus.
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6.1 Kuvataidekasvatuksen tavoitteet

Kuvataideopetuksen tavoitteena ei ole valmistaa lapsia taiteilijan uraan varten.
Lapsen kuvallista ilmaisua tutkineet teoreetikot ovat huomanneet, ettd lapsi
kayttaa kuvallista ilmaisua luontaisesti ongelmanratkaisuun seka itselleen tar-
keiden asioiden kuvaamiseen. Kuvaamataito on siis véaline oppimiseen. Se tu-
kee lapsen emotionaalista kasvua ja antaa onnistumisen kokemuksia. (Penti-
kainen 2006, 30-32.)

Kauppinen ja Wilson (1981, 75) tuovat esiin, ettd kuvaamataito kehittda lapsen
kykya ilmaista ajatuksiaan, tunteitaan ja havaintojaan. Se myo6s kehittdd kykya
arvioida, kuvailla, ja analysoida taideteoksia. Karppisen (2001, 109) mukaan
lasten kanssa on taiteen tekemisen ja tutkimisen liséksi tarkeaa keskustella sii-
ta, miksi sitd tehdaan, miksi se on olemassa ja miksi se on tarkedd. Hanen mu-
kaansa taide ilment&a kulttuuria, edistdd hyvinvointia ja antaa mahdollisuuksia
avata tunteita. Taiteesta keskusteleminen ja erilaisten materiaalien kayttaminen
tukevat lapsen luovuutta ja ohjaavat tata tekemé&én innovatiivisia ratkaisuja.
Myds lasten tietoisuus ympariston visuaalisuudesta sekd sen nakemisesta ja
tuntemisesta kehittyy kuvataidekasvatuksessa.

Pentikdainen (2006, 31, 34-35) tuo esiin yhdysvaltalaisen Elliot Eisnerin nake-
myksen kuvataidekasvatuksen tarkeydesta. Eisnerin mukaan kuvataidekasva-
tuksella voidaan vahvistaa taiteen ainutlaatuista olemusta kulttuurisena ilmiéna.
Eisnerin mukaan taide on ihmiselle perustarve, joka symbolisoi ihmisen ole-
massaoloa. Historiasta meille kertovat tarinoita usein juuri kuvataiteen keinoin
maalatut tai muotoillut kertomukset. Pentikaisen mukaan onnistunut taidekasva-

tus vahvistaa lapsen kulttuurista tuntemusta ja identiteettia.

Pentikaisen (2006, 28) mukaan lapsi motivoituu luontaisesti piirtamé&éan, maa-
laamaan, muovailemaan ja rakentelemaan ja han ryhtyy taiteilemaan ilman eri-
tyisemp&a ohjausta, jos hanelle tarjotaan valineet ja tilanne siihen. Lasten taide
on luonteeltaan kokeilevaa ja tutkivaa ja se tarjoaa lapselle mahdollisuuden
my0Os henkiseen kasvuun. Kuvat ovat myds keino kommunikoida aikuisten ja

muiden lasten kanssa.
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Taidekasvatus on vdline, jolla tuetaan lapsen kokonaiskehitysta. Fyysinen toi-
minta kehittdd hienomotoriikkaa ja harjoittaa lihaksia. Silman ja k&den yhteistyo
kehittyy ja esimerkiksi muovailtaessa kasivarsien ja kammenien lihakset joutu-
vat t6ihin. Kolmiulotteisen kuvan tuottaminen esimerkiksi savesta tai rakentele-
malla on yhteydessad matemaattisten taitojen kehittymiseen. (Pentikainen 2006,
31-32))

Taiteilun onnistumisen kokemukset tuovat lapselle iloa ja vahvistavat lapsen
itsetuntoa seka ilmaisua. Epaonnistumisen tunteen hallitseminen tai siita ylitse
paaseminen vahvistavat lapsen tunnetta omista kyvyistdan. Kuva toimii usein
voimakkaampana viestina kuin puhuttu tai kirjoitettu kieli. Taide mahdollistaa
lapselle tavan tydstdd omia tunteitaan, niin kielteisia kuin myoénteisia. Kuvan
kanssa tytskennellessa lapsi voi kasitella tunteitaan turvallisesti: vaaroja on

helpompi kohdata kynan jalkena. (Pentikainen 2006, 32.)

Paajoki (2011, 115) painottaa vertaiskulttuurin tarkeytta lasten taiteellisuudessa.
Hanen mukaansa lasten taiteellinen toiminta on yhté sosiaalista ja vastavuorois-
ta kuin heiddn muukin elaménséa. Lapsi jakaa mielelladn kuvantekoprosessin
lahellda olevan aikuisen tai toisen lapsen kanssa kertomalla kuvan sisallosta.
Lapset usein myds hakevat yhteenkuuluvuuden tunnetta matkiessaan avoimesti

toinen toistaan. (Pentikainen 2006, 32.)

Taideteosten tarkasteluhetket ovat seka aikuiselle ettd lapselle sosiaalinen op-
pimistilanne. Teoksista annettu palaute vahvistaa lapsen itseluottamusta. On
tarkeda, ettd kasvattaja ja lapsi tai mahdollisuuksien mukaan koko lapsiryhméa
ovat lasna teosta tarkasteltaessa. Teoksista saattaa loytya uusia nakokulmia
annettuun aiheeseen, minka tunnistaminen tukee lasta riskien ottamisessa. Ku-
vista kaytava keskustelu tukee myos kielellisid valmiuksia. Lapsi joutuu kerto-
maan piirroksessaan esiintyvista hahmoista ja saattaa kayttaa sanastoa, jota ei

tavallisesti kayttaisi. (Pentikainen 2006, 32.)

Aikuisen lasnaolo tukee ja motivoi lasta pitkajanteiseen tyéhon taideteoksensa
parissa. Aikuisen tehtava lasten taiteessa on dokumentoida ja tallentaa lasten
ideoita ja kokemuksia taiteesta aktiivisen ohjaamisen ja arvioimisen sijasta. Ha-
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vainnointi on tarkea valine kasvattajalle. Varhaiskasvatuksen valtakunnallisessa
suunnitelmassa (Stakes 2005, 17, 24) mainitaan dokumentoinnista tyon vaikut-
tavuutta arvioitaessa. Dokumentointi on tarke& osa paivakotiyksikon laadunhal-
lintaa. Dokumentointi on tarkedd myos kasvattajien toiminnan reflektoimiseen
sekd kehittdmiseen. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa on erikseen

maininta dokumentoinnista taidelahtoisten menetelmien kayton aikana.

Dokumentoinnin olennaisuutta on tutkittu etenkin tutkittaessa Reggio Emilia -
paivakotien toimintaa. Kasvattajan rooli Reggio Emilia -filosofiassa on olla eri-
tyisesti havainnoitsija ja dokumentoija, kun taas lapsi on toiminnan maarittaja ja
itsendisesti oppiva yksilé. Mork-Huttunen (2008, 18) perustelee dokumentointia
keinona, jolla tehddan nakyvaksi asiat, jotka eivat valttamatta muutoin tulisi esil-
le. Dokumentoinnin tarkoituksena on paitsi tutkia, miten lapsi oppii, myds toimia
valineend kasvatuskumppanuudessa. Vanhemmat nakevat, miten lapsi paiva-
kodissa viettamanaan aikana kehittyy, ja he paasevat osaksi lapsen péaivako-

dissa saamaa kasvatusta.

KUVA 4: Peikkopingviini ja sen poikanen savesta
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Aikuisen rooli on ohjata lasta havaitsemaan monipuolisesti ja tukea lasta hanen
omissa havainnoissa. Havaitseminen johtaa ympardivan maailman yksilolliseen
tulkitsemiseen. Kun aikuinen mahdollistaa lapselle sen, etta han voi tehda ha-
vaintoja monipuolisesti kaikkia aisteja hyddyntaen, tulee kuvallisesta tuotokses-

ta monipuolisempi ja yksityiskohtaisempi. (Pentikdinen 2006, 34.)

Kuvataidekasvatuksessa on tarkead, etta teoksen lopputulosta ei voi tietéda etu-
kateen. Kuvataiteellisen tehtavan tulisi ohjata lapsi persoonalliseen ajatteluun ja
tukea luovuuden ja mielikuvituksen kehittymista. Paivakotimaailmassa tormaa
usein malliaskarteluun, jolloin lapsi ndkee aikuisen mallista tyén lopputuloksen.
Tallaisissa tuokioissa lapsen omalle ajattelulle ja luovalle vapaudelle ei ole an-
nettu sijaa. (Pentikainen 2006, 35.)

6.2 Luovan ajattelun tukeminen

Solatien (2009, 32—-33) mukaan luovuus on rohkeutta ajatella ja toteuttaa aja-
tuksiaan haluamansa mukaan, ilman pelkoa muiden ihmisten arvostelusta. Oi-
keita tai vaaria ratkaisuja ei ole, vain erilaisia tapoja toimia. Ongelmat ovat luo-
valle ihmiselle haasteita tai mahdollisuuksia; onnistuminen vaatii myds epaon-

nistumisia.

Luovuus on taito, jota voi harjoitella. Vanhemmat ja muut kasvattajat voivat
kannustaa lasta luovaan ajatteluun kunnioittamalla hanen mielipiteitaan, roh-
kaisemalla hantd olemaan utelias ja kyseenalaistamaan asioita, antamalla
myodnteista palautetta seké antamalla hanelle aikaa unelmoimiseen ja ajattele-
miseen. Kasvattajan on annettava lapselle aikaa, silla kiireessa ei ehdi ajatella.
Luovuus ja taiteellisuus yhdistetddn usein toisiinsa. Taiteellisuus on yksi luo-
vuuden ilmenemismuodoista, mutta luovuus liittyy kaikkeen, mitd ajattelemme
tai teemme. (Solatie 2009, 30, 33, 43.)

Kasvattaja voi omalla kaytoksellddn rohkaista lapsia luovaan ajatteluun. Lapset
matkivat ymparilladn olevien aikuisten tapoja toimia ja ajatella, joten he seuraa-

vat luovien ratkaisujen tekemisen mallia luontevasti. Lapselle tulisi tarjota val-
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miiden vastauksien sijaan toisinaan haasteita ja ongelmia ratkaistavaksi. Hanel-
le taytyy antaa mahdollisuuksia toteuttaa ajatuksiaan, vaikka aikuinen joutuisi
poistumaan mukavuusalueeltaan. Saadessaan aikaa ja tilaa harjoitella itse&an

kiinnostavia asioita, lapsi innostuu entistd enemman. (Solatie 2009, 48—-49.)

6.3 Kuvataidekasvatus varhaiskasvatuksessa

Taiteellinen kokeminen ja ilmaiseminen ovat lapselle merkityksellistd. Taidekas-
vatuksella lapsi saa kokemuksia muun muassa kauneudesta, tyylista, harmoni-
asta ja ilosta seka niiden vastakohdista. Omakohtaiset aistimukset ja kokemuk-
set ovat tarkeita lapsen muodostaessa omaa ndkemystaan ja asennoitumistaan

ympardivaan maailmaan. (Stakes 2005, 23, 28.)

Taidekasvatus kehittdd lapsen luovuutta tukemalla hanen asenteitaan ja luomi-
sen prosessiaan. Rusasen (2009, 48-49) mukaan varhaiskasvatusikaisten las-
ten kuvataidekasvatus koostuu kuvataiteellisesta ilmaisusta ja kokemisesta,
ympariston esteettisyydestad ja kulttuurisuudesta seka median tarkastelusta.
Kuvataidekasvatus varhaiskasvatuksessa voi olla erilaisten materiaalien tar-
joamista lasten kayttoon seka sita, etta lapsi kayttaa niita ajatusten ja kokemus-
ten ilmaisemiseen. Lapselle tulee varata aikaa halulle tutkia ja ratkaista erilaisia
iImi6ita. Lapselle tarjotaan monia aisteja herattelevia mielikuvia ja hanen innos-

tumistaan tuetaan. Mielikuvitus on kuvataidekasvatuksen tarkein tyokalu.

Varhaiskasvatuksen perusteissa (Stakes 2005, 23-24) kerrotaan taiteellisten
peruskokemusten koostuvan kadentaidoista, kirjallisuudesta, tanssillisuudesta,
draamallisuudesta, musiikillisuudesta ja kuvallisuudesta. Nama kokemukset
antavat mahdollisuuden kaikkia aistialueita kayttden tempautua mielikuvituksen
maailmaan. Lapsena saatujen taidekokemusten varaan rakennetaan mythem-

min omat mieltymykset ja kulttuurin arvostus.

Taidekasvatuksen avulla lapsi saa kokemuksia omista taidoistaan ja uuden
luomisesta. Paivahoidossa taidekasvatukseen osallistuva lapsi kehittyy taiteelli-
sen kokemisen ja tekemisen kautta seka yksilona etta ryhman jasenena. Kas-



34

vattajat antavat lapselle tilaa ja aikaa itsensa toteuttamiseen. Lapsella tulee olla
mahdollisuus kokeilla monipuolisesti taiteen eri muotoja, esimerkiksi laulamista,
soittamista, askartelua, piirtdAmista ja maalaamista. Teknisessa osaamisessa ja
uusien asioiden harjoittelussa auttavat ryhman kasvattajat. Kasvattajat myds

dokumentoivat lapsen toimintaa. (Stakes 2005, 23-24.)

Rusasen ja Torkin (2001, 94) mukaan lasten kuvataidekasvatuksessa kuvien
katseleminen on yhta merkityksellistd kuin niiden tekeminen. Lapset ovat hei-
dan mukaansa kiinnostuneita kaikenlaisista kuvista. Lapsilla on yleensa hyvat
valmiudet huomioiden tekemiseen ja taideteoksista keskustelemiseen. Esimer-
kiksi kaynnit museoissa tai nayttelyissé saattavat olla lapsille innostavia ja tuke-
vat kulttuurikasityksen syntymista sekad lapsen taiteellista toimijuutta. Paajoki
(2011, 118-119) painottaa sita, ettei kasvattajan tarvitse olla taiteen asiantuntija
voidakseen mahdollistaa lapsen osallisuuden niin sanottuun korkeakulttuuriin:

yhteinen ihmetteleminen riittaa.
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7 KUVATAIDETUOKIOIDEN SUUNNITTELU, TOTEUTUS JA ARVIOINTI

Ennen kuvataidetuokioiden aloittamista taman opinnaytetyon tekijat kavivat yh-
teistyopaivakodilla sopimassa aikataulusta ja muista yksityiskohdista seka esit-
teleméassa itsensa kuvataidetuokioihin osallistuville lapsille. Kysyimme paivako-
dilta toiveita kuvataidetuokioiden teemaksi. Yhdeksi teematoiveeksi nousi ro-
mun ja kierrdtysmateriaalin kayttaminen hyvéksi taideteosten toteutuksessa.
Teema muokattiin kuvataidetuokioihin sopivaksi: kestava kehitys nékyy jokaisen

tuokion teemana joko aiheissa tai materiaaleissa.

Rusanen ja Torkki (2001, 99) toteavat teematytdskentelyn olevan hyva tapa toi-
minnan organisointiin. Yhteinen teema, jonka mukaan tyoskennelldén, auttaa
seka aikuisia etta lapsia keskittymd&n monipuoliseen toimintaan seka yhteis-
hengen muodostumiseen. Rusanen ja Torkki huomauttavat erityisen innostavan

teeman olevan sellainen, johon I6ytyy aiheita lapsen omasta elinymparistosta.

Opinnaytetyon toiminnallisessa osuudessa toteutetut kuvataidetuokiot jarjestet-
tiin samoina viikonpaiviné ja kellonaikoina perattaisina viikkoina yhtéa poikkeusta
lukuun ottamatta. Kaytannon toteutuksesta sovittiin yhteistydéssa ryhman henki-
l6kunnan kanssa. Henkilokunnan mukaan paras aika keskittymista vaativalle
toiminnalle oli aamupaivalla, mutta vasta kaikkien lasten tultua hoitoon. Yhteis-
tyopaivakoti tarjosi tuokiossa tarvittavat materiaalit vapaasti kaytettavaksi. Puut-
tuvat materiaalit kerattiin kierratystavarana tai tuotiin opinnaytetyén tekijoéiden

omista varastoista.

Jokaiselle tuokiolle varattiin torstaisin puoli kymmenesta alkaen puolitoista tun-
tia aikaa. Puoleentoista tuntiin siséllytettiin lasten siirtyminen sisélle ja aika, joka
kaytettiin toimintaympariston siistimiseen. Kuvataidetuokioiden tavoitteena ol
tarjota lapsille monipuolisia kokemuksia kuvataiteesta ja yhdessa luomisesta,
esiintuoda yhteistydryhman henkilokunnalle pienryhmatoiminnan myoénteisia

puolia seka saada materiaalia opinnaytetydn produktia varten.
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Kuvataidetuokiot suunniteltiin opinnaytetyon lahdemateriaaliin seka yhteisty6-
paivakodin ja opinnaytetyon Kkirjoittajien tietamykseen nojautuen. Tuokioiden
halusimme sisaltavan lasten toiveet huomioiden monipuolista toimintaa, jotta ne
mahdollisimman kokonaisvaltaisesti tukisivat lasten kehitystd, ja jokainen lapsi
saisi kokea jotakin, josta erityisesti nauttii. Perusmateriaalit, kuten peitevarit ja
liidut, pidimme kuitenkin vaihtumattomina, jotta lasten mielenkiinto ei kohdistuisi

tuokioiden aiheen sijaan pelkastdan uusien materiaalien tutkimiseen.

Toteuttamamme kuvataidetuokiot olivat rytmiltdan samanlaisia: jokainen koostui
selkeasta aloituksesta, toiminnasta ja lopetuksesta. Aloituksessa kaytiin lapi
ensimmaisessa tuokiossa luodut s&&nnot, muisteltiin edellisella kerralla tapah-
tunutta seka kaytiin lapi paivan suunnitelma. Tuokion toteutuksessa pidimme
tarkeana havainnointia ja lasten kohtaamista. Pienryhmén lapsille tehtiin tuoki-
oiden rajallisuuden hahmottamisen tueksi kiekko, jossa oli yksi vérillinen pallo
jokaista tuokiota kohden. Yhteiseen lopetukseen kokoonnuttiin esittelemaan

taideteokset, antamaan palautetta seka vetamaan kiekosta yksi tuokio yli.

Kuvataidetuokioita suunnitellessamme pyrimme Kkiinnittdmaan huomiota tuoki-
ossa kaytettavan tilan rakentamiseen muun muassa julkaisun Mista on lapsen
kuvat tehty (Rusanen & Torkki 2001, 98—99) ohjeiden mukaan. Rusanen ja
Torkki kehottavat kuvataidetuokioita varten muodostamaan fyysisen ymparistén
houkuttelevaksi ilmapiiriltaan, tilaltaan ja materiaaliltaan. Houkutteleva ilmapiiri
syntyy, kun tilassa on tarpeeksi valoa ja tilaa tyoskennelld. Materiaalien tulee

Rusasen ja Torkin mukaan olla monipuolisia, mutta virikkeita ei saa olla liikaa.

Tuokioiden aikana toinen opinnaytetyontekijoistd oli paavastuussa niiden oh-
jaamisesta, toinen havainnoinnista ja dokumentoinnista. Opinnaytetyon toimin-
nallista osuutta toteuttaessamme kerasimme seka kirjallista ettéd suullista palau-
tetta lapsilta ja henkilokunnan jasenilta. Lisaksi pyysimme henkilbkuntaa kirjaa-
maan ylos palautetta, jonka he saavat lapsilta tai heiddn vanhemmiltaan péaiva-
hoitopaivien aikana. Palaute- ja arviointilomakkeen (lite 1) pohjalta kaydyissa
keskusteluissa saatua suullista palautetta on siséllytetty tassa luvussa tuo-
kiokuvauksiin. Viimeisen& tuokioista on kirjoitettu yhteenveto, jossa késitellaan
seka lasten etta aikuisten antamaa kirjallista palautetta.
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Kuvataidetuokioista suljettiin pois kaavamaiset toiminnot, kuten malliaskartelu.
Rusasen ja Torkin (2001, 98) mukaan lapsi ei opi malliaskartelusta kuvataitee-
seen liittyvid taitoja kuten itseilmaisua, vaan ohjeiden noudattamista, jaljenta-
mista ja hienomotoristen liikkeiden hallitsemista. Lapsi tarvitsee kuvataiteelli-
seen ilmaisuun tilaa syventya nakemiseen, elaytymiseen, kokemiseen seké
tuottamiseen. Tuottamalla itse mielikuvituksensa mukaan lapsi kehittyy kuvallis-
ten vélineiden ja materiaalien kaytdssa. Rusanen (2007, 214-215) huomauttaa,
ettd kuvataidekasvatus saattaa helposti muuttua vain ajanvietteeksi tai materi-
aalien kokeiluksi, ellei varhaiskasvattajalla ole tarpeeksi tietamysta taidekasva-

tuksen tehtavista.

7.1 Tuokio yksi: Maalaa maailmasi

Ensimmaisen tuokion teemana oli utopistinen unelmien maailma. Opinnayte-
tyon yhteisty6paivakodin henkilékunnan mukaan ryhman lapsilla ei ollut ollut
saanndllista taidetoimintaa, joten ensimmaiseen tuokioon valittin mahdollisim-
man yksinkertaiset valineet. Tavoitteena oli, etta lapset saisivat rauhassa tutus-
tua materiaaleihin ja meihin tuokion ohjaajiin. Liséksi oli tarkoitus, ettd he saisi-
vat kasityksen siitéq, millaiseen toimintaan ovat pienryhmana kanssamme osal-

listumassa.

Lapsen tehtdvana oli maalata kuvittelemansa maailma vapaalla tyylilla. Valinei-
na kaytettiin peitevarejd seké erikokoisia siveltimia. Paperi oli kooltaan A2, eli
melkein lapsen itsensd kokoinen. Suuri paperi valittiin siksi, etta lapsi jo ensim-
maisesta kerrasta asti oppisi tekemaan taidetta koko kehollaan. Ensimmaiseen
tuokioon paasi ryhmasta osallistumaan nelja lasta. Neljan lapsen lisdksi ryhméan
lastentarhanopettaja oli mukana auttamassa ja havainnoimassa. Valmistelimme
tuokion materiaalit ja hahmottelimme istumajarjestyksen ennen lasten saapu-

mista tuokioon.
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7.1.1 Tuokion toteuttaminen

Lapset tiesivat, minne saapuivat ryhman alkaessa. Muutamaa pdaivaa aikai-
semmin me opinnaytetyon tekijat olimme kayneet kertomassa heille, mita ryh-
massa tehdaan. Lapset istuutuivat poytiin ja tuokio aloitettiin miettimalla yhdes-
sa ryhmalle sdantdja. Lapsilta kysyttiin, millaisia sdantoja tarvitaan, jotta kaikilla
on ryhméassa kivaa. Lapset tuottivat saannoiksi muun muassa: “Ei saa toisen
tyéta haukkua”, “Ei saa huutaa, ettei kenenkaan korvaan satu”, "Ei saa laittaa
paperia toisen naamaan” seka "Ei saa hairitd toisen tyota”. Naiden saantdjen

noudattamisesta sovittiin yhdessa.

Saantojen luomisen jalkeen alettiin keskustella kaikkia tuokioita yhdistavasta
teemasta: kierratyksesta. Kysyimme lapsilta tiesivatkd he, mita kierratys on se-
k& miksi ja miten kierratetddn. Lapset kertoivat kierratyksen olevan sellaista,
ettd kierratyskeskukseen viedaan jotain ja tehdaan siitd uutta. Biojatteesta lap-
set tiesivat jo, etta se on kuin komposti. He tiesivat, etta kierratysta tehdaan sen
vuoksi, ettd sddstetadn luontoa, ja tavarat kaytetaan uudestaan. Lasten huomi-
oihin lisattiin, ettd kierrattamalla maailma pysyy mahdollisimman pitk&d&an kaunii-

na ja hyvana paikkana asua.

Alkukeskustelun jalkeen tuokio ohjeistettiin. Tarkoituksena oli maalata unelmien
maailma. Poytiin oli etukateen teipattu kiinni suuret paperit. Maalatessa kaytet-
tiin erikokoisia siveltimia ja peitevareja. Vaihtoehtoina oli perusvéreja, joista lap-
set saivat valita kerralla kaksi haluamaansa. Lapsia ohjeistettiin hakemaan li-

saa, jos varit loppuvat.

Kolme lapsista alkoi heti tydstdd maalaustaan samalla aihettaan sanoittaen.
Yksi lapsista mietti melko kauan tyhjan paperin edessé, kunnes aikuinen herat-
teli ajatuksia taideteoksen mahdollisesta sisallosta tekemalla erilaisia kysymyk-
sia siihen liittyen. Hetken kuluttua lapsi alkoi maalata maisemaansa. Piirroksis-
sa esiintyi muun muassa mantereita, maapallo, sademetsia ja aavikoita. Lapset
pystyivat keskittym&an maalaamiseen intensiivisesti ja keskustelemaan sen
aikana. He kavivat valilla toistensa luona katsomassa keskeneraisid maalauk-

sia.
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7.1.2 Palaute ja arviointi

Lapset antoivat ensimmaisesta tuokiosta paaosin hyvaa palautetta ja kertoivat,
ettd oli kivaa, kun sai maalata. Yksi lapsi oli sitd mieltd, ettd maalaus oli tylsaa,
mutta tuokion aikana han vaikutti kiinnostuneelta ja maalasi keskittyneesti. Las-
tentarhanopettaja huomautti, ettd alkuohjeistus olisi voinut olla lyhyempi, mutta
muutoin tuokio oli ikatasolle sopiva. Kierratysteeman alustus oli hanen mukaan-
sa hyva ja pitkakestoisuutensa takia teema tulisi todennakdisesti selkenemaan
loppua kohden. Tuokio olisi lastentarhanopettajan mukaan sovellettavissa myds

muun ikaisille lapsille.

Tuokion tavoitteena oli tutustuttaa lapset materiaaleihin, itseemme ja kuvataide-
tuokioihin. Tavoitteet toteutuivat jossakin maarin hyvin. Lapset esimerkiksi
huomasivat maalatessaan, kuinka erikokoisia siveltimia kayttamalla sai aikaan
eripaksuisia viivoja ja kuinka vareja sekoittamalla syntyi uusia vareja. He oppi-
vat meidan tuokion ohjaajien nimet ja muistivat nahneensa meidat jo aikaisem-
min, eivatka juuri ujostelleet. Prosessin alkamisen kannalta oli kuitenkin harmil-
lista, etteivat pienryhman kaikki lapset olleet paikalla osallistuakseen ensimmai-
seen tuokioomme, jossa keskusteltiin paljon kestavan kehityksen teemasta ja
siitd, mitd kuvataidetuokiot ovat. Tuokion tavoitteiden paéatettiin jatkuvan seu-

raavassa tuokiossa.

7.2 Tuokio kaksi: Mité ikkunasta nakyy?

Rusasen ja Torkin (2001, 101) mukaan hyvaan taidekasvatukseen kuuluu joka-
paivaisiin asioihin seka arkisiin havaintoihin tarttuminen ja niiden muovaaminen
taidekasvatuksen materiaaliksi. Toisen kuvataidetuokion aiheena oli tahan
huomioon ja kestavan kehityksen teemaan liittyen maalata kaytetyn pahvilaati-
kon sisdpohjaan edelliseltéa kerralta tutuilla peitevareilla maisema, joka nakyy
ikkunasta tai taikakaapista, kun pahvilaatikon kannen avaa. Malliksi oli tehty

laatikko, jonka kansi oli maalattu oveksi. Oven avauduttua esiin tuli maisema.
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Toiseen tuokioon osallistuivat opinnaytetyon kirjoittajien lisdksi seitseman lasta
sekd ryhmén lastentarhanopettaja ja avustaja. Sen tavoitteena oli havainnollis-
taa lapsille kestavan kehityksen teemaa, ja jatkaa heidan tutustumistaan meihin
ohjaajiin, materiaaleihin ja kuvataidetuokioihin. Halusimme saada lapset huo-
maamaan, ettei puhdas paperi ole ainoa pohja maalaamiselle tai piirtdmiselle
kuvataiteessa. Lisaksi kolmiulotteisten laatikoiden maalaaminen ja kasittely tu-
kisi lapsen avaruudellisen hahmottamiskyvyn kehittymista.

Tuokiota valmisteltiin vuoraamalla ryhmatilan lattia vahakankailla, jotta ympaéris-
ton sotkeentumisesta ei tarvitsisi huolehtia. Peitevarit, siveltimet, paletit ja eriko-
koiset pahvilaatikot tuotiin tilaan valmiiksi esille. Havainnointivalineet, kamera,
arviointi- ja palautelomakkeet seka varikynat palautelomakkeita varten tuotiin
myo6s valmiiksi. Pahvilaatikot vahvistettiin pakkausteipilla, jotta ne pysyisivat

mahdollisimman hyvin kasassa.

7.2.1 Tuokion toteuttaminen

Toisen tuokion aluksi kavimme lapi sdannot, jotka lapset viimeksi olivat laati-
neet. Ensimmaiseen tuokioon osallistuneet lapset kertoivat sdannoista itse ja
muistivat jokaisen. He kertoivat myos, mita olivat tuokiossa tehneet. Lapset

muistivat maalauksensa yksityiskohtaisesti.

Seuraavaksi lapsille kerrottiin, kuinka vanhat pahvilaatikot voi ottaa uudelleen
kayttoon tekemalla niista taideteoksia. Kerroimme tuokion aiheesta. Kaikki lap-
set kuuntelivat ohjeet ja suurin osa teki tarkentavia kysymyksia tai kommentoi
aihetta. Lapsia pyydettiin etsimaéan lattialta oma paikka ja jattaméaéan tilaa ympa-
rilleen, jotta kaikilla olisi tilaa maalata. Lapset pyydettiin vuorotellen hakemaan
itselleen pahvilaatikko ja muut tarvikkeet. Lapset saivat valita paletille vareja,
jotka aikuinen auttoi kaatamaan. Tarvitsemansa siveltimet lapset hakivat itse.
Muistutettiin, ettd pienelld siveltimella voi tehda tarkkoja kuvioita ja suurella voi

maalata isoja alueita.
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Kaikki ryhtyivat maalaamaan heti kun olivat saaneet tarvikkeensa. Osa alkoi
maalata laatikon ulkopuolelta, jolloin huomautimme, etta sisapuolta voi olla vai-
kea maalata, jos reunoista tarttuu vaatteisiin maalia. Suurin osa piti maalipalet-
tinsa varit puhtaina, vain muutama innostui sekoittamaan maalit. Yksi lapsi se-
koitti maalinsa heti aluksi, mutta mydhemmin harmitteli kun ei ollut kuin yksi vari

kaytettavissa.

Lasten keskuudessa syntyi tuokion aikana keskustelua vareista ja varien sekoit-
tamisesta. Eras poika aloitti keskustelun huomauttamalla muille, etta “jos haluu-
tummanvihreetani pitda sekottaa mustaa ja vihreetd”. Monet innostuivat jaka-
maan omat tietonsa varien sekoittamisesta ja siitd, mita vareja ei sekoittamalla
voi tehda. Aikuinen auttoi nimeadmaan nama varit paavareiksi, ja lapset keksivat,

mitka varit niihin kuuluvat.

Kun kaikki lapset yhta lukuun ottamatta olivat valmiita, kokoonnuimme matolle
yhteiseen lopetukseen. Sovimme, ettd keskeneraista tyota saisi jatkaa lopetuk-
sen jalkeen. Matolla lapset varittivat palautelomakkeista (lite 2) tunnelmaansa
vastaavat kasvot ja yksi lapsista sai rastittaa toisen tuokion "aikajanastamme”.
Osa vierekkain istuvista lapsista matki ohjaajien mielesta toisiaan varittdessaan

palautelomakkeita.

7.2.2 Palaute ja arviointi

Lapsi, jonka laatikko oli jdanyt kesken ennen yhteista lopetusta, varitti palaut-
teensa nopeasti ja tiedusteli, saako menna jo jatkamaan. Havainnoijan mukaan
lapset keskittyivat maalaamiseen hyvin ja olivat innostuneita. Innostusta osoitti,
ettei kukaan valittanut tuokion kestosta tai aiheesta. Kaikki hymyilivat kertoes-
saan laatikostaan tai hakiessaan lisd& vareja. Lapset keskustelivat tuokion ai-

kana mydnteiseen savyyn taiteeseen liittyvista asioista.

Keskustellessamme ryhman lastentarhanopettajan ja avustajan kanssa tuokion
jalkeen palautteena nousi esille, ettd keskittyminen aloituksen ja lopetuksen

aikana tuntuu olevan lapsille valilla vaikeaa. Hyvaa tuokiossa oli, etta palasim-
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me edellisen kerran aiheeseen. Olisi ollut hyva, jos olisimme myods kerranneet
kierratysta teemana, koska kaikki lapset eivat olleet ensimmaisella kerralla pai-
kalla. Ryhman aikuiset pohtivat, ymmarsivatko kaikki lapset laatikoiden maa-

laamisen ideaa.

Toisen tuokion tavoitteina oli tutustuttaa lapset vaihtoehtoiseen kierratysmateri-
aaliin seka jatkaa tutustumista toisimme ja pienryhman yhteisiin kuvataide-
tuokioihin saantdineen. Tuokion jalkeen koimme, ettd tavoitteet saavutettiin.
Talla kertaa tuokioon osallistuivat nekin lapset, jotka edellisella kerralla eivat
olleet paikalla. Sek& opinnaytetyon tekijat ettd mukana olleet henkilékunnan
jadsenet huomasivat, ettéd pienessa ryhmassa tuokioiden aikana lapsista ilmenee
uusia puolia. Eras lapsista on suuressa ryhmassa hiljainen ja ujostelee puhua

aaneen. Tuokion aikana lapsi kuitenkin puhui selkedasti ja kovalla aanella.

7.3 Tuokio kolme: Roskapeikot

Kolmannen tuokion teemana oli pohtia, mita maalle tapahtuu, jos ihmiset eivat
kierratd. Lasten oli tarkoitus tehd& savesta Roskapeikon tarinan(Suomen patrtio-
laiset 1994) inspiroimina omat kaatopaikalla asustelevat roskapeikot, jotka va-
syvat ja hurjistuvat, kun roskaa tulee liikaa jopa pesanrakennusmateriaaliksi.
Pentikaisen (2006, 29-30) mukaan lapsen kokonaisvaltaista kehitysta rikastut-
taa erilaisten aistikokemusten tarjoaminen: kuvataidekasvatus ei ole pelkastaan
nakemistd, vaan myos koskemista, kuulemista, haistamista ja maistamista. Ta-
man tuokion tavoitteena oli tarjota lapsille tunto- ja hajuaistimuksia savesta.
Tarkoituksena oli myds lisata silman ja kaden yhteisty6ta seka avaruudellista

hahmottamiskykya kuvaa veistaessa.

Tuokiossa olivat lasnéa viisi lasta, lastentarhanopettaja, ryhmé&avustaja seka
opinnaytetydntekijat. Tuokio pidettiin paivakodin ateljeessa, jonka olimme val-
mistelleet etukéateen suojaamalla pdytatasot, pehmittamalla saven seka asetta-
malla koristeluvalineet naytille. Saven muotoiluun oli tarjolla muovisia teria ja

valmiiden teosten koristeluun puutikkuja, pilleja ja hdyhenia.
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7.3.1 Tuokion toteuttaminen

Kolmas tuokio aloitettiin esittelemalla edelliskerran pahvilaatikkotaideteokset.
Ohjaaja nosti laatikot yksi kerrallaan kaikkien nahtaville, jolloin lapset vuorollaan
kertoivat, mitd omassa taideteoksessa nakyi. Teoksista [6ytyi muun muassa
meriad ja avaruuksia. Lapset olivat tarkkoja siita, ettd teos oli oikein pain esilla.
Teokset heréattivat paljon keskustelua ja tarinat olivat paikoin vaiheikkaita ja yk-

sityiskohtaisia.

Taman jalkeen ohjaaja kaynnisti keskustelun kierratyksesta: mitd se kierratys
olikaan ja mika on paikka, johon roskat lopulta paatyvat? Keskustelun jalkeen
luettiin pohjatarinaksi Roskapeikon tarina (Suomen partiolaiset 1994), joka oli
muokattu viisivuotiaille sopivaksi. Tarinan kertojana toimi peikkonukke, jonka
lainasimme péaivakodilta. Tarina toimi palautteen mukaan tuokiolle loistavana

alustuksena, jonka avulla idea valittyi hyvin lapsille.

Tarinan jalkeen jokaiselle jaettiin savipala, jonka kaytosta materiaalina keskus-
teltiin ja ohjeistettiin sitten muotoilemaan siita roskapeikko. Saven tydstaminen
aloitettiin pehmittamalla sita, jotta ilmakuplat haviaisivat. Pehmittely tapahtui
iskemalla tai heitteleméalla savea poytaa vasten. Suurin osa lapsista alkoi oma-
toimisesti tydstdd pehmitetystd savesta pienempid osia paaksi ja muiksi ruu-
miinosiksi. Ohjaaja muistutti vield, etta jos vaikeimmissa kohdissa tarvitsee
apua, niin aikuiset voivat auttaa. Lapset pyysivat oma-aloitteisesti apua esimer-

kiksi paan ja vartalon yhteen liittamiseksi.

Peikot alkoivat muodostua ja lapset juttelivat kesken&dan ja aikuisten kanssa
omien peikkojensa ominaisuuksista. Peikkojen silmét ja raajat muotoiltiin paa-
osin kasin tai kayttamalla apuna muotoiluveitsia, joiden tarkoituksen lapset itse
oivalsivat. Yksi lapsi kieltaytyi tekemastad peikkoa, han tuntui vierastavan hie-

man savea materiaalina, eika halunnut kasitella sitd muutoin kuin veitsin.

Peikkojen saavuttaessa viimeiset mittansa, ohjaaja esitteli nurkkapoydalla lisa-
materiaaleina hoyhenia, pilleja ja tikkuja, joita sai kayttaa peikkonsa varuste-
luun. Lapset harkitsivat ennen kuin hakivat lisdmateriaaleja ja suurta ryntaysta
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ei tullut. Tahan vaikutti osaltaan my6s ryhman henki, joka oli rauhallinen ja hy-
vantuulinen. Tikuista syntyi silmi&, kasia ja piikkeja. Hoyhenet koristivat peikko-
jen paitd. Osa lapsista teki monta esittdvaa patsasta ja osa teki vain yhden. Joi-
denkin peikkojen rooli vaihtui peikosta joksikin muuksi, kuten pingviiniksi tai ka-

laksi. Tassa vaiheessa yksi lapsi poistui ryhmasta menonsa vuoksi.

Kun kaikkien patsaat olivat valmiita, ohjaaja nosti kunkin patsaan vuorollaan
ilmaan. Lapsi kertoi, mitd ominaisuuksia hanen peikollaan oli. Kukin lapsi korosti
viela, jos patsas ei esittanyt peikkoa. Kaikki saivat vuoronsa kertoa ja tarinoista
tuli pitkia ja yksityiskohtaisia: kullekin héyhenelle, pillille ja tikulle kerrottiin tar-
koitus peikon kehossa. Peikkojen esittelytuokio karkasi viel& spontaanisti kierra-

tysaiheeseen ja lapset juttelivat aikuisten kanssa siitd, kuinka kierratetaan.

7.3.2 Palaute ja arviointi

Saatuaan patsaansa valmiiksi lapsia pyydettiin tayttamaan palautelomakkeet
nurkkapoydalla yksi kerrallaan. Ensimmainen "aanestyslappu” saatiin varitettya
rauhassa, mutta muut lapset keskustelivat ennen véritystd salaa yhdessa tois-
tensa kanssa ja paattivat varittaa saman kuvan. Kolmessa lapussa oli neutraali

naama, yhdessa iloinen ja yksi jai tyhjaksi.

Kyselykierroksella iloisen naaman varittanyt kertoi, ettd oli tylsaa, mutta muutti
sitten mieltaéan ja sanoi, etta oli kivaa. Muut lapset kertoivat, etta oli "ihan kivaa”,
"ei kivaa”, "ihajees” ja lopuksi kaikki totesivat, etta oli kivaa. Ryhman lastentar-
hanopettajan ja lastenhoitajan palautteesta kavi ilmi, ettd heiddn mielestaan
tarina selkeytti ideaa ja siitéd oppi uusia asioita. Lasten itse aloittama keskustelu
kierratyksesta kertoi lastentarhanopettajan mielesta siita, etta lapset olivat oppi-

neet jotain uutta.
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KUVA 6: Savi tutuksi

7.4 Tuokio nelja: Kalajuttu

Neljannen tuokion teemana olivat puhtaat vesistot ja niiden asukkaat. Aiheena
oli piirtda paperille kaloja tai muita vesielaimia 6ljypastelliliiduilla. Piirrosten paal-
le maalattiin sinisella vesivareilla kalojen elinympéristd, meri. Liidut hylkivat vet-
ta ja piirrosjalki jai nakyviin. Ennen kuin vesivari kuivui, "7mereen” ripoteltiin suo-

laa. Suola imi itseensa vetta ja teki maalauksen pinnasta elavan. Tuokion tavoit-
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teena oli antaa lapsille kokemuksia vaihtoehtoisen materiaalin kayttdmisesta
kuvataiteessa sek& mahdollisuuksia huomata, kuinka suola ja vesi yhdessa
kayttaytyvat. Halusimme tarjota aistielamyksia mereneldinten kuvia esittelemal-

|& seké lasten kanssa suolaa tunnustelemalla ja haistelemalla.

Valmistelimme tuokion levittamalla poydille vahakankaat ja hakemalla huonee-
seen kaikki tarvikkeet. Olimme tehneet diaesityksen, jossa oli ensin kuvia likai-
sista vesista. Seuraavaksi oli kuvia puhtaista suomalaisista vesistdista ja niiden
asukkaista sekd puhtaista trooppisista vesista ja elaimistd, joita siella asuu.
Diaesityksen tarkoituksena oli konkretisoida keskustelua vesistdista lapsille se-
kd nayttaa likaisten ja puhtaiden vesistdjen eroja. Lasna tuokiossa olivat viisi

lasta, lastentarhanopettaja ja opinnaytetyon tekijat.

7.4.1 Tuokion toteuttaminen

Aloitimme tuokion istumalla lattialle piiriin. Edellisella kerralla mukana olleet lap-
set kertoivat, mitd viimeksi oli tehty. Ohjaaja tiivisti teemana olleen sen, mita
maalle tapahtuu, jos ei kierrata ja roskat keraantyvét kaatopaikoille. Seuraavak-
si keskusteltiin siitd, mita vesille tapahtuu vastaavassa tilanteessa. Eras viisi-
vuotias poika osasi vastata kysymykseen siita, miksi vesist6ja ei saa saastuttaa:

"Muutenki jokeen ei saa heittaa roskia. Vedenelavilla ei oo kivaa.”

Diaesityksen tuella keskusteltiin siita, keitd puhtaissa merissa tai jarvissa asuu.
Kaikki lapset yhta lukuun ottamatta osallistuivat aktiivisesti keskusteluun. Hiljaa
ollut poika keinui paikoillaan, mutta katseli ja kuunteli muita. Kaikki nousivat teh-

tdvanannon saatuaan innokkaasti etsimaan omia paikkojaan ja valineitaan.

Piirtaessdan lapset keskustelivat rauhallisesti toistensa ja aikuisten kanssa.
Keskustelua syntyi erilaisten kalalajien, valashaiden, meduusoiden ja merimak-
karoiden lisaksi siitd, kuinka toisilta pyydetddn omasta valikoimasta puuttuvia
vareja. Kaytossa olleet liitupaketit olivat erilaisia, mutta lapset lainasivat véareja

toisilleen ilman aikuisen kehotusta.



47

Saatuaan liitupiirroksensa valmiiksi lapset saivat itselleen vesivarit ja maalasivat
kalojen paalle sinisella. Aikuinen auttoi suolan ripottelussa. Suolan kaytto rie-
mastutti lapsia, jotka eivat olleet tottuneet kayttamaan sita materiaalina kuvatai-

teessa.

Lapset saivat varittaa palautelomakkeen (liite 2) heti, kun olivat valmiita. Yritim-
me saada heidat itse paattdmaan, millainen olo tuokiosta jai. Muutamat lapset
kuitenkin kuiskivat ja paattivat yhdessa, mitka kasvot olisi hauska varittda. Kun
kaikki lapset olivat valmiita, kokoonnuttiin yhteiseen lopetukseen. Lopetuksessa
kaytiin [&pi jokaisen taideteos ja pyydettiin tuokiosta suullista palautetta. Lopuksi
yksi lapsi sai rastittaa tekemastamme kalenterista péaivan tuokion. Yhdessa las-

kettiin, kuinka monta kertaa on viela jaljella.

7.4.2 Palaute ja arviointi

Tuokion lopuksi keskustellessamme lapset antoivat positiivista palautetta var-
sinkin suolan kaytosta maalauksissa. Yleinen mielipide oli, ettd tuokiossa oli
ollut mukavaa. Yksi lapsi kertoi, ettei hdnen mielestdén tekemista ollut ollut tar-
peeksi, mutta toinen oli sitd mieltd, etta haluaisi tehda tallaista uudelleen seu-
raavana paivana. Kun pyysimme perusteluja palautelomakkeiden varityksille,

myonsi yksi lapsista varittaneensa surunaamaan "ihan huvikseen” (poika 5 v).

Ryhman lastentarhanopettaja oli tyytyvainen siihen, kuinka alussa naytetyt ku-
vat herattivat keskustelua, joka jatkui koko tuokion ajan. Sovimme, etta nopeasti
tyonsa tekeville varataan muuta tekemista siksi aikaa kun loput lapset saavat
taideteoksensa valmiiksi. Jos osa siirtyy esimerkiksi lukemaan kirjoja odotelles-

saan, ryhma hajoaa ennen yhteista lopetusta.
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7.5 Tuokio viisi: Yhteinen maapallomme

Taman tuokion tarkoituksena oli tehda taideteos kollektiivisesti, eli yhteistyossa
muiden kanssa, seka kehittaa lasten avaruudellista hahmottamista. Paajoen
(2011, 115) mukaan lapset nauttivat toisinaan yhteisten teosten tuottamisesta,
silla saavat silloin vapaasti seurata toisten tekemista. Karppinen (2001, 113)
kertoo viisivuotiaille olevan tarkeaa harjoitella kolmiulotteisuutta, silla heidan
kehitysvaiheessaan avaruudellinen hahmottaminen on jo alkanut mahdollistua.
Karppisen mukaan kolmiulotteisuuden tajua lisdavat kolmiulotteisten tuotteiden

muodostaminen seka erilaisiin pintastruktuureihin tutustuminen.

Lasten kanssa keskusteltiin viidennen tuokion aluksi jalleen siitd, kuinka askar-
telussa voi kayttaa kierratysmateriaaleja. Tuokiossa tehtiin maapallo vanhoista
sanomalehdista ja liisteristd. Lapset repivat lehdet sopivan kokoisiksi suikaleiksi
ja liisterdivat ne kiinni ilmapalloon. Lasten kanssa keskusteltiin siitd, kuinka as-
kartelussa voi kayttaa kierratysmateriaaleja. Tassa tuokiossa maapalloa tehtiin
vanhoista sanomalehdista ja liisterista. Lapset repivét lehdet sopivan kokoisiksi

suikaleiksi ja liistergivat ne kiinni ilmapalloon.

Maapallolle valmistettiin piirtamalla sille kuuluvia asioita, kuten maan asukkaita,
kotitaloja, autoja ja sotia. Valineina tassa kaytettiin vahaliituja ja paperia. Tuoki-
oon osallistuivat nelja lasta, lastentarhanopettaja sekd opinnaytetyon tekijat.
Valmistelimme tilan suojaamalla lattiat vahakankailla, kasaamalla valineet kes-
kelle kankaita ja jarjestelmélla sivustalle pisteen, jossa voi keskittyd piirtami-

seen. Sanomalehdet ja ilmapallon toimme kotoa.

7.5.1 Tuokion toteuttaminen

Tuokion aluksi muistelimme, mitd edellisella kerralla teimme. Lapset muistivat,

ettd teimme kaloille kodit ja niita kaloja. Myds edelliskerralla kaytetty suola pu-

hututti edelleen. Lapset muistivat toistensa teokset ja mita niissa esiintyi.
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Esittelimme tuokiomme aiheen, kerroimme ettd valmistamme yhdessa maapal-
lon. Keskustelimme siitd mink& muotoinen maapallo on, ja mika se on. Lapset
muistivat, ettd maapallolla on meria ja mantereita ja ettd maapallo on pyorea.
He saivat sekoittaa aikuisen kanssa yhteistytssa liisterin valmiiksi. Palloa var-
ten piti repida sanomalehtida — repiminen oli ollut lasten toivomus alussa. Sano-

malehtien repiminen oli mieleista ja sanomalehtien kuvat puhututtivat.

Liisterdinti vaiheessa kaksi kerrallaan liisterdi ja toiset kaksi piirsivat maapalloon
kiinnitettavia asioita. Liisterdidessaéan aikuinen ohjeisti toimintaan, mutta tilanne
oli sottaisa ja sekava molempien tyostdessa palloa yhta aikaisesti. Lapset sopi-
vat spontaanisti tahan oman ratkaisun: "Sa voit laittaa paperia ja ma voin laittaa
listeria”. Taman jalkeen pallo valmistui nopeasti. Liisteriin koskeminen oli mo-
nelle lapsista epamiellyttdvaa. Yksi lapsi pelkasi vaatteidensa likaantuvan ja

useat lapsista halusivat koskea liisteriin vain siveltimella.

Liisteroityaan lapset siirtyivat piirustuspéydan aareen. Lapset alkoivat piirtaa
asioita, joita voisi kiinnittdd myohemmin maapalloon. Piirtdessdan yksi lapsi
kaytti vareja harkiten ja piirsi itselleen tarkeité asioita isan kotitalon ja aidin ku-

van.

Pienryhmassa aikuisella on tilaa ja aikaa kuunnella lasta yksildllisesti. Vuorovai-
kutuksellinen keskustelu tukee lapsen kielen kehitystd. Tuokiossamme eras
lapsi kaytti piirroksissaan vain mustaa ja piirsi sota-aiheita, mutta piirtdesséaéan
sanoitti teostaan ja kertoi aikuiselle yksityiskohtaisesti teoksen etenemisesta ja
tapahtumista. Eraan lapsen piirtdessa ihmishahmoa han pohti tarkkaan minka
varinen vari sopii ihon variksi, han valitsi keltaisen varin ja ihmetteli suureen
aaneen etta "tasta tulee ihan keltainen”, mutta perusteli sen sitten itselleen silla,

ettd hahmo oli saanut auringonpistoksen.
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7.5.2 Palaute ja arviointi

Palaute lapsilta oli kaksijakoinen. Lapset pitivat erityisesti repimisesta ja piirta-
misestd, mutta liisteri tarttui kuulemma sormiin, mika ei ollut kivaa. Yksi lapsi
kertoi, etta kaikki oli tylsda ja mikaan ei ollut erityisemmin hauskaa. Tamankin
tuokion yhteydessa kaytimme palautelappuja lapsille ja yksi lapsista oivalsi ta-
man kerran aikana aanestyslapun idean. Han perusteli, miksi varitti keskimmai-
sen pallon, kertomalla myonteisia ja kielteisia puolia tuokiossa ja kertoi, etta

tasta syysta varitti keskimmaisen pallon.

Lastentarhanopettajan mielestd ryhméan koko oli hyvé ja tuokion onnistumiseen
hanen mielestaan vaikuttaa paljon ryhmadynamiikka. Tuokio oli lapsille tar-
peeksi haastava ja mielenkiintoinen seka sivuprojektina piirtdminen oli hyva rat-

kaisu. Lastentarhanopettaja huomasi, ettd tuokio opettaa myos ryhmatyotaitoja.

7.6 Tuokio kuusi: Oma kuva ja maapallon viimeistely

Viimeisen kuvataidetuokiomme aiheena oli viimeistella edellisella kerralla kierra-
tysmateriaalista tekemdmme maapallo ja piirtaa taiteilijoista muotokuvat tule-
vaan taidenayttelyyn. Maapallo maalattiin peitevareilla ja muotokuvat piirrettiin
liduilla. Tuokioon osallistuivat nelja lasta, ryhmén lastentarhanopettaja ja opin-
naytetyon tekijat. Sen tavoitteena oli harjoitella pitkékestoista tytskentelya jat-
kamalla yhteista projektia, joka oli alkanut edellisella kerralla, ja asennoitumalla
jo seuraavan tuokion taidenayttelyyn omien kuvien piirtamisella. Peilien kaytto

omia kuvia piirrettaessé auttaa vahvistamaan silmén ja kaden yhteistyota.

Tuokiota varten tilaan tuotiin valmiiksi tarvittavat materiaalit: peitevarit, sivelti-
met, liidut, paperit, vahakankaat ja esilinat. Omien kuvien piirtdmista varten
lapsille oli peileja. Edellisesséa tuokiossa tehdyn maapallon lisdksi toimme tutkit-
tavaksi muovisen, oikean nakodisen maapallon. Muovisesta maapallosta nakyi-

vat siind kaytetyt varit, maat ja pinnanmuodot.
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KUVA 7: Millainen on maapallo?

7.6.1 Tuokion toteuttaminen

Tilaan tultuaan lapset tutkivat innoissaan muovista maapalloa, josta he etsivét
tuttuja maita ja merid. He kerdantyivat paat yhdessa maapallon ymparille ja yrit-
tivat saada aanensa kuuluville; jokaisella oli jotakin kerrottavaa toisille. Lasten

tuntui olevan vaikea asettua istumaan ja rauhoittua kuuntelemaan ohjaajia.
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Kun kaikki olivat paikalla, aikuinen ohjasi keskustelun siihen, mita vareja maa-
pallolla nakyi olevan ja mita varit merkitsivat. Lapset tiesivat, etta sininen tarkoit-
ti merid ja vihred maata. Ruskea tarkoitti sek& vuoria ettd maata, jos maa oli

hiekkainen. Valkoista oli Pohjois- ja Etelanavalla.

Tuokion alussa tutkittiin muovisen maapallon liséksi sitd, millaiseksi edellisella
kerralla tehty maapallo oli kuivunut. Paperisuikaleiden ja liisterin tukena ollut
ilmapallo oli ilmeisesti puhjennut, ennen kuin pallo oli kunnolla kuivunut. Maa-
pallo oli painunut hieman kasaan ja rypistynyt, mutta toi siten esille oikean
maapallon muotoja. Ikkunasta katsoessaan lapset huomasivat, ettei ulkona ole

vain sileaa ja tasaista.

Ohjaaja kertoi, etta paperinen maapallo maalattaisiin tindan kayttamalla samo-
ja vareja, joita oikeassa maapallossa on. Maalaamassa olisivat kaksi aikuisen
valitsemaa lasta kerrallaan. Toiset saisivat silla valin piirtdd oman kuvansa kat-
somalla mallia peileista. Ohjaaja kertoi taidenayttelysta, jonka tekisimme myo-
hemmin saliin tuokioiden tuotoksista. Muotokuvista kaikki tietéisivat, ketka taide-
teoksia ovat olleet tekeméasséa. Kuvien viereen laitetaan paperille lasten vasta-
ukset siitd, mitka heidan nimenséa ja ik&nsa ovat, mitk& ovat heidan lempivéare-

jaén ja mita muuta he haluaisivat kertoa.

Kaikki lapset aloittivat vuorollaan maapallon maalaamisen tutkimalla, milta tun-
tui maalata ryppyista pintaa. Kahta lasta maalien levittaminen ja roiskiminen
hymyilytti enemman kuin maapallosta keskusteleminen ja aiheen mukaan maa-
laaminen. Toiset kaksi lasta katsoivat mallia muovisesta maapallosta: "Hei kato,
noin pienia maita. Saaria! Tehaan tannekin.” He huomasivat myos pienia sinisia
alueita, totesivat niiden olevan jarvia ja lisasivat niitdkin oman maapallonsa pin-

nalle.

Oman kuvan piirtamisen aloittaminen oli osalle lapsista vaikeaa. Jos joku joh-
datteli keskustelun muualle, toiset lahtivat helposti mukaan. Aikuisen tukea ai-
heessa pysymiselle tarvittin, mutta osaa lapsista oli vaikea motivoida. Kun
omaa kuvaa piirrettiin, kaksi lapsista katsoi mallia peilista ja kiinnitti huomiota
yksityiskohtiin. Oma kuva sai esimerkiksi veriset ikenet, jotka olivat seurausta
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edellispaivaisesta hampaan irtoamisesta. Samaan kuvaan liitettiin kuitenkin

my0Os mielikuvituksellisesti “robottilaaseri”.

Tunnelma muotokuvia piirtdessa oli iloinen siitéd huolimatta, ettei aihe miellytta-
nyt osaa lapsista. Yksi lapsi ei suostunut piirthmaan omaa kuvaansa, vaan piirsi
muusta aiheesta. Samaan aikaan piirtamassa ollut toinen lapsi ei myontanyt
piirtimansa ihmisen esittavan itseaan. Haastattelukysymyksiin kaikki lapset
vastasivat vahasanaisesti, mutta kertoivat piirtdmastaan ja keskittyivat tekemi-

seensa.

Kun kaikki lapset olivat valmiita, varitettiin palautelomakkeet (lite 2) ja kokoon-
nuttiin yhteiseen lopetukseen matolle. Viimeinen pallo tuokiokalenterista rastitet-
tiin ja lapsilta kysyttiin, olivatko kuusi kertaa menneet ohi hitaasti vai nopeasti.
Erés lapsi piti sormiaan senttimetrin pddssa toisistaan ja kertoi tuokioiden men-
neen "nain pienessa ajassa’. Suullista palautetta lapsilta pyydettiin sekd kuu-

dennesta kerrasta etta tuokioista yleensa.

7.6.2 Palaute ja arviointi

Tuokion lopetuksessa jokainen lapsi sai kertoa vuorollaan, mista tuokiossa piti
tai el pitanyt. Lapset pitivat kertomansa mukaan ryppyisen maapallon maalaa-
misesta ja oman kuvan piirtdamisesta. Yksi lapsi kertoi tuokiossa olleen "surkee-
ta”, mutta vastasi kuitenkin pitaneensa seka oman kuvan piirtamisesta etta
maalaamisesta. Toisia lapsista sai houkutella kertomaan mielipiteitaan tarken-

tavien kysymysten avulla.

Ryhman lastentarhanopettaja antoi positiivista palautetta siitd, etta levottomat
lapset jaettiin pareiksi heti tuokion alussa. Lasten kiinnostus kasvoi, kun he rau-
hoittuvat keskittymé&an. Lastentarhanopettajan mukaan kuvataidetuokiot toimi-
vat kokonaisuutena etenkin pienryhmille. Han kertoi, ettd toiminta oli tehnyt hy-
vaa lapsille ja tuokiot olisivat toistettavissa tuokiokorttien avulla. Haasteena tuo-
kioiden toteutuksessa oli lastentarhanopettajan mukaan se, ettd samasta ika-

tasosta huolimatta lapset olivat taidoltaan ja motivaatioltaan erilaisia.



54

7.7 Taidenayttely

Pentikaisen (2006, 32) mukaan taidekasvatustuokioiden tuotosten yhteinen tar-
kastelu tukee lapsen itsetunnon kehittymistd, ja auttaa oppimaan vertaisilta.
Viimeisella tapaamiskerrallamme teimme tuokioissa syntyneista taideteoksista
taidenayttelyn lasten kanssa. Jokaisen tuokion taideteoksista teimme erikseen
pisteen nayttelyyn. Edellisella viikolla olimme vieneet kutsukortit muihin ryhmiin
ja vanhemmille. Taidenayttelyn jarjestamiseen osallistui opinnaytetydn Kkirjoitta-

jien liséksi viisi lasta.

KUVA 8: "Kato, saaria!"

Valimaen (2009, 82) mukaan kasvatuskumppanuus on yksi laadukkaan var-
haiskasvatuksen tunnusmerkeistd. Kasvatuskumppanuutta voidaan rikastuttaa
tarjoamalla vanhemmille keinoja ymmartda taidekasvatuksen merkitys lasten
henkiselle kehitykselle. Valiméki toteaa, ettd vanhemmat ovat usein tietamatto-
mi& siita, mita paivakotipaivina tapahtuu ja millaisiin arvoihin toiminta perustuu.
Karppisen (2001,110) mukaan lapsi ilmaisee itsedén kuvataiteen avulla, siind
missad aikuiset ovat jo oppineet tarkoitusta varten muitakin keinoja. Viimeisen
tuokion tavoitteena oli konkretisoida lasten kokemia tunteita ja kokemuksia van-

hemmille ja saattaa heidéat osalliseksi kuvataidetuokioiden tunnelmasta.
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7.7.1 Taidenayttelyn jarjestdminen

Etukateen taidenayttelypaikalle jumppasaliin oli keratty rekvisiittaa kuten kankai-
ta taustoiksi, akvaario savitoille seka kohdevalaisimia. Salissa oli my6s sinitar-
raa, teippid ja narua taideteosten esillepanoa varten. Jokaista taidenayttelyn
pistettd varten olimme valmiiksi kirjoittaneet lapuille kuvataidetuokion sisallosta
eli teosten aiheista. Lapset saivat hakea tditdan ryhmasta ohjaajan kanssa ja

pohtia, mihin ne ripustetaan.

Omat kuvat liimattiin varikkaille papereille ja niisté tehtiin ensimmainen piste
taidenayttelyyn. Kuvien viereen kiinnitettiin lasten haastattelut. Kuvien viereen
ripustettiin peili, johon nayttelyn katsojat saivat kurkistaa I6ytadkseen oman ku-

vansa.

Toiseen pisteeseen lapset saivat jarjestdd itse maalaamansa pahvilaatikot, jot-
ka esittivat ikkunoita ja taikakaappeja. Osa lapsista halusi jattaa laatikkonsa
luukut auki, jolloin sisaan néki heti. Toiset halusivat, etta yleiso saisi itse kurkis-

taa sisdlle ja sulkivat laatikon luukut.

Kuvat omista maailmoista kiinnitettiin kankaalle kolmanteen pisteeseen. Neljan-
nen pisteen saviset roskapeikot sijoitettiin tyhjadn akvaarioon. Lapset asettelivat
alustaksi kankaita ja tekivat peikoille pesiad roskista. Roskapeikkojen viereen
laitettiin n&htaville tarina roskapeikoista (Suomen partiolaiset 1994).

Viidennessa pisteessa kalamaalaukset ripustettiin roikkumaan puolapuihin kiin-
nitettyyn siniseen kankaaseen. Lapset repivat innoissaan sinitarraa ja ojenteli-
vat sitd ohjaajalle, joka kiinnitti tyot kankaaseen. Kuudennen pisteen jarjestami-
seen lapset eivat osallistuneet, silla maapalloon oli etukateen kiinnitetty kuvat
sen asukkaista. Ohjaaja kiinnitti maapallon roikkumaan katosta ja kohdisti lam-
pun sita osoittamaan. Viimeiseksi nayttelyyn aseteltiin tuokioiden aikana otettuja

valokuvia.
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7.7.2 Palaute ja arviointi

Lapset selkedasti tiesivat, mihin olivat tulossa, kun kdvimme hakemassa heidéat
jarjestamaan nayttelya. He olivat ryhméan henkildokunnan mukaan puhuneet tai-
denayttelystd useaan kertaan. Lapset olivat innoissaan siita, etta muut tulisivat
katsomaan heidan taideteoksiaan. Yleisesti ottaen mielenkiinto nayttelyn jarjes-
tamiseen sailyi hyvin koko aamupéivan. Lasten keskittymiskyky herpaantui sil-
loin, kun he saivat liikkua vapaasti salissa, eika heille ollut annettu tarkkoja oh-

jeita tekemisestaan.

Ensimmaisesta tuokiosta taidenayttelypaivaan oli kulunut yhteensa kaksi kuu-
kautta. Hiihtolomaviikolla seka taidenayttelya edeltéaneella viikolla pidettiin tau-
koa. Kaikki lapset muistivat, mitd omat taideteokset esittivat ja miten pain niiden
oli tarkoitus olla. Lapset olivat havainnoijan mukaan ylpeita omista tdistaan ja
esittelivat niitd rohkeasti, vaikka osa olisi halunnut muokata aiemmin tekemi&aan

toita tai niiden kuvauksia, kun laitoimme niita esille.

Taidenayttelyn aikana tuokioissa mukana olleet lapset saivat opastaa muita
ryhménsa lapsia pisteeltd toiselle. Kun lapsia tultiin iltapaivalla hakemaan,
opastettavina olivat omat vanhemmat. Nayttelyssa kavi myés muiden ryhmien
lapsia kasvattajiensa kanssa. Nayttelystd saatiin paljon mydnteistd palautetta
kavijoilta. Ryhman lastentarhanopettajan mielesta nayttely ja kuvataidetuokiot
kokonaisuudessaan olivat upeat. Han kuitenkin epaili resurssien riittamatto-

myyttd samankaltaisen toiminnan jarjestamiseksi uudelleen.
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KUVA 9: Taidendayttelyn suunnittelua

7.8 Yhteenveto kuvataidetuokioista

Opinnaytetyon toiminnallisen osuuden kuvataidetuokioihin osallistui yhteensa
seitseman viisivuotiasta lasta, joista oli tuokioissa paikalla kerrallaan 4—7. Las-
ten lisdksi jokaiseen tuokioon osallistui lastentarhanopettaja, joka oli myds pien-
ryhman omaohjaaja. Ryhman avustaja osallistui kahteen tuokioon, joista toises-
ta antoi myos kirjallista palautetta. Lastentarhanopettajan ja avustajan tayttamia
arviointi- ja palautelomakkeita saatiin kuudesta varsinaisesta tuokiosta yhteensa

seitseman.

Alla olevaan taulukkoon (taulukko 1) on koottu seitseman aikuisilta saadun kir-
jallisen palautelomakkeen perusteella arviointi kuvataidetuokioiden siséltdjen
sopivuudesta viisivuotiaiden ikdryhmalle. Taulukossa tarkoitetaan ohjeilla annet-
tujen ohjeiden riittmista ja vaikeustasolla tuokion haastavuutta. Toistettavuu-
della tarkoitetaan mielipidettd mahdollisuuksista toteuttaa tuokio uudelleen toi-
selle ryhmalle ja kiinnostavuudella lasten mielenkiinnon sailymista tuokion to-

teutuksen ajan havainnoinnin perusteella. Joihinkin lomakkeisiin oli merkitty



58

kaksi arviota samaan kohtaan, jonka takia taulukko vaikuttaa siltd kuin vastauk-

sia olisi ollut enemman kuin seitseman.

TAULUKKO 1: Kooste aikuisilta saadusta kuvataidetuokioiden arvioinnista

TUOKIOIDEN
SISALTO

IKARYHMAAN | Juuri sopiva | Kohtalainen | Liian helppo | Liian vaikea
NAHDEN

Ohjeet 7 1 - -
Vaikeustaso 7 2 - -
Toistettavuus 7 1 - -
Kiinnostavuus 7 3 - -

Taulukon 1 perusteella huomataan, ettd kaikki tuokiot soveltuivat niihin osallis-
tuneiden henkildkunnan jasenten mielesta ikaryhmalle juuri sopivasti tai kohta-
laisesti. Palaute- ja arviointilomakkeiden (lite 1) kommenteissa vastaajat selitti-
vat merkinneensa toisinaan kaksi arviota samaan kohtaan siitd syysta, etta vii-
sivuotiaat saattavat erota taitotasoltaan paljon toisistaan: esimerkiksi vaikeusta-
son kohdalla seitsemén vastauksen perusteella kaikki tuokiot ovat yleisesti ot-

taen sopivia, mutta eivat aivan kaikille lapsille.

Rusasen ja Torkin (2001, 98) mukaan samanikaisten lasten taiteelliset taidot
eroavat toisistaan siitd syysta, etta lasten kiinnostus kuvataiteelliseen toimin-
taan vaihtelee. Kiinnostukseen vaikuttavat lapsen saama kannustus ja ohjaus.
Sekéa kiinnostukseen etta taitoihin liittyy myds se, kuinka paljon lapsi on saanut
toteuttaa itsedén kuvallisesti kotona tai paivahoidossa. Ylivoimaisesti liian help-
poja tai vaikeita kuvataidetuokioidemme sisall6t eivat taulukon 1 mukaan olleet.
Paaasiassa ryhman lastentarhanopettaja ja avustaja olivatkin tuokioiden sopi-

vuuteen tyytyvaisia.

Lapsilta palautelomakkeella (lite 2) keratty kirjallinen palaute on koostettu tau-

lukkoon 2. Jokainen kuvataidetuokioon osallistunut lapsi varitti tuokion lopuksi
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tunnettaan kuvaavat kasvot lomakkeesta. Vaihtoehtoina olivat kasvot, joiden
suu oli hymyssé, suorana viivana tai alaspain taipuneena. Kasvojen selitettiin
kuvaavan tunteita. Hymyilevét kasvot tarkoittivat, etta tuokiossa oli ollut mukava
olla ja sen jalkeen oli iloinen mieli. Viiva tarkoitti, etta oli ollut sekd hauskaa etta
tylsaa tai ettd ei osannut valita. Surulliset kasvot tarkoittivat, ettd tuokiossa oli

jostakin syysta ollut tylsaa tai sen jalkeen ei ollut hyva mieli.

TAULUKKO 2: Kooste lapsilta saadusta kirjallisesta palautteesta

KUVATAIDETUOKIOIDEN

SISALTO LAPSEN KO- lloinen Neutraali Pettynyt | Vastauksia
KEMANA

Tuokion jalkeinen tunne 8 15 5 28

Opinnaytetyon kirjoittajien ja kuvataidetuokioihin osallistuneiden muiden aikuis-
ten mielesta lapsilta saatu kirjallinen palaute ei tassa tapauksessa ole taysin
luotettavaa. Lapset péaattivat useassa tuokiossa vaivihkaa yhdessa, mitka kas-
vot valitaan ja milla varilla ne varitetddn. Heita yritettiin opastaa itsendiseen ajat-
teluun ja sen vaihtoehdon valitsemiseen, joka todella vastasi heidan tunteitaan.
Vain pienen osan kirjallinen palaute vastasi heiltd saatua suullista palautetta.
Esimerkiksi jo ensimmaisessé tuokiossa vain yksi surullisten kasvojen varittaja
osasi antaa valinnalleen sen mukaisia perusteluja: maalaaminen oli kivaa, mut-
ta tuokio kesti liian kauan ja hanella oli ollut tylsda. Suurin osa lapsista antoi

myoOnteista palautetta keskusteluissa ja havainnoijien mukaan nautti tuokioista.

Kuvataidetuokioiden ohjaajien eli opinnaytetyon tekijoiden mielesta tuokiot on-
nistuivat kokonaisuudessaan hyvin ja olivat positiivinen kokemus osallistujilleen.
Lapset osallistuivat niihin mielelldén ja puhuivat tuokioista my6s niiden ulkopuo-
lella. Vaikka lasten toisinaan oli hankala keskittyd ohjeiden kuuntelemiseen tai
paikoillaan olemiseen, tuokioiden toteutus ei ollut vaikeaa. Taidenayttely oli
merkityksellinen paatés alkukevaan kuvataidetuokioille. Lisaksi se oli lapsille
tilaisuus palata tekemiinsa tdihin ja saada niista positiivista palautetta viela jalki-
kateen seka aikuisilta etta toisilta lapsilta. Erityisen mukava oli huomata, kuinka
lapset muistivat kaikista teoksista yksityiskohtia riippumatta siitd kenen teos oli

kyseessa ja esittelivat toitaan ylpeina nayttelyn kavijoille.
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Opinnaytetyon toiminnallisessa osuudessa kuvataidetuokioiden tavoitteena oli
tarjota lapsille monipuolisia kokemuksia kuvataiteesta ja yhdessa luomisesta,
tuoda yhteistydoryhmé&n henkilokunnalle esiin pienryhmatoiminnan myonteisia
puolia seka saada materiaalia opinndytetyon produktia varten. Tavoitteet toteu-
tuivat kokonaisuudessaan hyvin. Monipuolisia kokemuksia kuvataiteesta ja yh-
dessa luomisesta saivat seka lapset etta aikuiset. Ryhméan lastentarhanopetta-
jan mukaan pienryhméssé toimiminen antoi lapsille enemmé&n mahdollisuuksia
tuoda omaa itsedan esille kuin suuressa ryhmassa. Opinnaytetyontekijat saivat
kertoa muulle henkilokunnalle saaduista myoénteisista kokemuksista taiteen ko-

kemisesta lasten kanssa seka pienryhméan ohjaamisesta.

Opinnaytetyon produktiin saatiin kuvataidetuokioiden toteutuksen perusteella
paljon materiaalia. Seka saadun palautteen ettd havaintojen perusteella varmis-
tui, etta tuokioiden sisélto oli viisivuotiaille sopiva. Ohjeistusta ja toteutusta tulisi
viela muokata joko helpommaksi tai haastavammaksi tuokiosta riippuen. Tuo-
kiokortteja varten saatiin kerattyd lukuisia vinkkeja muille kasvattajille, ja lahto-

kohta korttien tydstamiseksi valmiiseen muotoonsa oli tuokioiden ansiosta hyva.
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8 TUOKIOKORTIT KUVATAIDEKASVATUKSEN TUKENA

Taman opinnaytetydn produkti on kuvataidetuokiopaketti, johon kuuluvat saate-
kirje (liite 3) ja tuokiokortit (liite 4). Tuokiokortteja on tarkoitus kayttaa kuvataide-
tuokioita suunniteltaessa varhaiskasvatuksessa. Niiden mukainen kuvataide-
kasvatus on suunniteltu samaan ikdryhmaan kuuluvien lasten pienryhmille.
Tuokiot on testattu viisivuotiaiden kanssa, mutta niitd voi muokata eri-ikaisille
lapsille esimerkiksi lyhentamalla niiden kestoa tai lisdamalla sisaltdéa ja lapsen
vastuuta. Tavoitteena on, etta paastydaan alkuun kuvataidekasvatuksen jarjes-
tamisessa kasvattaja pystyy itse pitamaan ylla samankaltaista toimintaa jatkos-

sa.

Kasvattajan on hyva maaritella toimintaymparistosséan, mité taidekasvatuksella
halutaan viestittaa ja tuottaa seka millainen tila sille halutaan luoda. Rusasen
(2007, 212) vaitostutkimuksen mukaan lastentarhanopettaja voi antaa lapselle
mahdollisuuden luoda suhteen kuvataiteeseen. Taidekasvattajan tulee hanen
mukaansa tuntea ryhmansa lapset seka heidan kehitysvaiheensa seka tiedos-

taa, millaisia materiaaleja ja valineitd ymparistdéssa on tarjolla.

Lapsilahtoisyys ja innostunut asenne auttavat kasvattajaa toteuttamaan onnis-
tunutta taidekasvatusta (Rusanen 2007, 212). Lapsilahtdisyytta kuvataidekasva-
tuksessa tukee lasten mielipiteiden kysyminen ja toiminnan mukauttaminen si-
ten, ettd se perustuu lasten tarpeisiin vastaamiselle. Opinnaytetydmme liitteené
olevan kuvataidetuokiopaketin ohjeita noudattaen seka lapset etta kasvattajat

saavat tutustua erilaisiin materiaaleihin ja oppia iloitsemaan kuvataiteesta.

Kuvataidetuokiopaketin saatekirjeessa ohjeistetaan varhaiskasvatuksessa tyos-
kentelevia kasvattajia kayttaméaan kuvataidetuokiokortteja. Tuokiokortteissa esi-
tellaan erikseen jokaiseen kahdeksaan tuokioon tarvittavat materiaalit ja toimin-
nan toteuttaminen paapiirteittdin, mutta saatekirjeesta kayvat ilmi myos tuokioi-
den tavoitteet. Kuvataidetuokioihin kuuluvat selkea aloitus, toiminta ja lopetus.
Niita testatessamme huomasimme, kuinka tarkedd on valmistella ja ennakoida

mahdollisimman paljon etukateen, jotta toiminta ei valilla keskeydy.
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Valmistelun merkitys onnistuneelle toimintatuokiolle on suuri todennakdisesti
varsinkin silloin, jos kasvattaja ohjaa tuokiota yksin. Kuvataidetuokion huolelli-
sesti valmisteltuaan kasvattaja voi keskittyd lapsiin ja yhteiseen tekemiseen
tuokioiden aikana sen sijaan, etta joutuu hakemaan materiaaleja eri paikoista tai
pohtimaan, missa kenenkin on hyva istua. Kasvattaja voi varmuudellaan auttaa

lapsia keskittymaan ja pysymaan tuokion alusta loppuun rauhallisina.

Kuvataidetuokioissa lapsen luovuuden tukeminen, luovan ajattelutavan I6ytami-
nen ja yhteisen tekemisen ilo ovat tarkeita. Alle kouluikaisen lapsen kuvanteko-
prosessiin kuuluvat Salmisen (2005, 150) mukaan valmiin kuvan liséksi yhta
tarkeind osina huudahdukset, eleet, ilmeet ja piirtdjan puhe. Lapselle tarkeinta
eivat ole syntyneet tuotteet, vaan niiden tekeminen. Han ajattelee kaikkien na-
kevan tuotoksensa samalla tavoin kuin itse nakee, joten kasvattajan havain-

nointi ja huomioiva lasnéolo on tarkeaa.
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9 POHDINTA

Ajatus yhdessa tehdysta opinnaytetydsta ja sen aiheesta syntyi vuotta aikai-
semmin, vuoden 2012 kevaalld, keskustellessamme siitd, kuinka olimme mo-
lemmat huomanneet kasvattajan henkilokohtaisten mielipiteiden ja jaksamisen
vaikuttavan kasvatuksellisiin sisaltoihin ja kuvataidekasvatuksen laatuun paivéa-
hoidossa. Moni lastentarhanopettaja on tydharjoittelu- ja tydymparistdissamme
kokenut, ettei ole tarpeeksi taitava tai aiheesta kiinnostunut tarjotakseen lapsille
kuvataidekasvatusta. Tallaisissa varhaiskasvatusyksikoissa kuvataidekasvatus-
ta ei juuri ole ollut tai sita on jarjestetty vain tuotoksellisuuden vuoksi malliaskar-

teluna, joka ei todellisuudessa tue lapsen luovuutta tai kuvallista kehitysta.

Opinnaytetyon tekijoind ja valmistuvina sosionomeina huomasimme mahdolli-
suuden puuttua monessa paivakodissa vallitsevaan tilaan laatimalla produktio-
muotoisen opinnaytetyon, jonka tuotteena olisi kuvataidetuokiopaketti varhais-
kasvattajien suunnittelutydntueksi. Pakettia kayttamalla kynnys kuvataiteiden
kayttamiseen voisi madaltua. Halusimme toteuttaa opinnaytetyon tiiviissa yh-
teydessa tyoeldaméan kanssa.

Varsinainen opinnaytetyoprosessimme alkoi yhteistybkumppanin loytamisella ja
sisallon suunnittelemisella. Paivékoti, jonka kanssa teimme yhteistyota, oli toi-
selle meistd opinnaytetydn kirjoittajista tuttu ymparisto tydelamastd. Ryhméan
lapset ja lastentarhanopettaja olivat kuitenkin vaihtuneet sen jalkeen, kun tyo-
suhde oli paattynyt. Henkilokohtaiset suhteet eivat siis todennékdisesti vaikutta-
neet henkilokunnalta saatuun palautteeseen tai lasten asenteeseen, ja kyke-

nimme siten pitdmaan tutkimusotteemme eettisesti hyvaksyttavana.

Opinnaytetyoprosessimme eteni aikataulultaan suunnitellusti, vaikka esimerkiksi
kuvataidetuokioiden toteutumista viivastytti hiihtolomaviikko, jolloin harva lapsis-
ta oli hoidossa. Ajankayton suunnittelu ja suunnitelmissa pysyminen oli toisi-
naan haastavaa, mutta koimme, etta vuosi oli siitd huolimatta opinnaytetydmme
kirjoittamiselle sopiva aika. Opimme hyddyntamaan toistemme vahvuuksia ja
saimme Yyhteistyota tekemalla uutta tietoa lahdemateriaalin lisdksi toisiltamme.
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Opinnaytetyon raporttiosuutta kirjoitimme samalla kun suunnittelimme ja toteu-
timme toiminnallisen osuuden kuvataidetuokioita. P&allekkainen tydskentely
rikastutti mielestimme opinnaytetyon siséltdoa: lasten kanssa toimiessa esille
nousi useita aiheita, joista haimme teoriatietoa raporttiin. Taustamateriaalia |a-
pikdydessdmme teoriatieto oli tuoreena mielessa ja kuvataidetuokioita oli help-
po suunnitella viisivuotiaan lapsen kehitystaso ja ryhmanohjaustaidot huomioi-
den. Toiminnallisen osuuden paatyttya raportti ja toiminnallisen osuuden analy-
sointi kirjoitettiin lopulliseen muotoonsa. Raporttia hyddynnettiin tuokiokorttien ja

niiden saatekirjeen muodostamisessa.

Opinnaytetyossa kaytimme lahteita eri vuosikymmeniltd: vanhin, teoreettinen
lahdeteos on vuodelta 1987 ja tuorein talta vuodelta 2013. Suurin osa lahdema-
teriaalista on kirjallisia teoksia taltd vuosituhannelta. Vanhempia teoksia kay-
timme, kun halusimme palata teorioiden juurille ja avata niita ilman valikasia.
Internetista kaytimme lahteené joitakin verkkojulkaisuja seka sivustoja, joilla

neuvotaan kierratysmateriaalin kaytt6on varhaiskasvatuksessa.

Raporttimme teoriaosuuden tarkeimpia huomioita olivat, etté viisivuotiaat lapset
kokevat maailman esteettisesti kaikilla aisteillaan, kuvataiteen avulla jasentavat
ymparistéaan ja oppivat siita, nauttivat kun saavat tehda tarkkuutta vaativia teh-
tavia seka tarvitsevat itsetuntonsa vahvistumiseksi paljon myoénteista palautetta,
johon esimerkiksi kuvataidekasvatuksessa syntyy runsaasti mahdollisuuksia.
Varhaiskasvattajan rooli kuvataidekasvattajana on monipuolinen, eika sisalla
pelkdstddn kuvataidetuokioita ja opetusta. Kuvataidekasvatus lasten kanssa on

kokemusten ja elamysten tarjoamista.

Toiminnallisessa osuudessa toteutimme seitseman kuvataidetuokiota, joiden
perusteella tuotimme kahdeksan tuokiokorttia (lite 4). Kuvataidetuokioita oli
helppo niitéa edeltdneen suunnittelun ja meidan opinnaytetyontekijdiden vélisen
selvan tyonjaon ansiosta toteuttaa: yksi meista toimi tuokion ohjaajana ja toinen
paatoimisesti havainnoijana. Koimme, ettd kuvataidetuokiot olivat tarked koke-
mus seka niihin osallistuneille lapsille etta aikuisille, ja loivat myonteisen kuvan
pienryhmatoiminnan toteuttamisesta. Taidenayttely oli erityisen merkityksellinen
tuokioiden kokoajana ja paattajana.
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Tilanne opinnaytetydn kuvataidetuokioita pienryhmalle toteuttaessamme oli eri-
tyinen siin& mielessa, ettd ohjaajan lisaksi lasna oli vahintaan yksi paivakodin
henkilokunnasta. Osa kuvataidetuokioista tuli toteutetuksi jopa neljan lapsen
ryhmalla, jonka seurana oli kolme aikuista. Todellisuudessa pienryhmén kanssa
tyoskentelee useimmiten vain omahoitaja. Varhaiskasvattajien on tuokiokorttien
kuvataidetuokioita yksin toteuttaessaan erityisen tarked& valmistautua esimer-
kiksi keraamalla materiaalit valmiiksi ja suunnittelemalla ylim&araista toimintaa
silté varalta, etta joku lapsista on valmis ennen muita. Ennakoimalla ja tarkalla

suunnittelulla tuokioiden toteuttaminen onnistunee yhdenkin aikuisen johdolla.

Kerasimme kuvataidetuokioista palautetta suullisena ja Kkirjallisena. Lapsilta
saatu kirjallinen palaute ei ollut aivan rehellista, silla he paattivat "aanestystu-
loksista” usein etukateen yhdessa. Tuokioiden aikana seka niiden valilla lapset
antoivat kuitenkin joka kerta vilpitontéa suullista palautetta, joka seka heilta etta
aikuisilta saatuna osoittautui tarkeimmaéaksi aineistoksi produktimme muodostu-

miselle havainnoinnin lisaksi.

Yritimme muuttaa palautelomakkeiden tayttamiskaytantéa siten, etta jokainen
vastaisi todellisen mielialansa mukaan. Kokeilimme esimerkiksi antaa lasten
varittad lomakkeensa eri tilassa tai eri aikaan kuin muut. Vasta viimeisella ker-
ralla osa heista oli mielestamme ymmartanyt mielialojen mukaan varitettavien
kasvojen idean ja osasi perustella valintansa. Jos kuvataidetuokioita olisi ollut
enemman, lapset olisivat saattaneet luopua muodostamastaan kilpailuasetel-

masta kokonaan.

Henkilokohtaisina tavoitteinamme oli oppia lisdd kuvataidekasvatuksesta ja sen
merkityksesté lapsen kokonaisvaltaiselle kehitykselle seka oppia luomaan pe-
dagogisesti uskottavaa, teoriatiedolla perusteltua toimintaa varhaiskasvatustyo-
hon. Raporttia kirjoittaessamme purimme kuvataidetuokioiden sisallon havainto-
jen perusteella mahdollisimman pian toteutuksen jalkeen, jotta havainnot olisi-
vat todenmukaisia. Huomasimme, ettd teorian sitominen kirjallisesti tuokioihin
oli odotettua haastavampaa. Olimme suunnitelleet ja toteuttaneet tuokiot lah-
demateriaalin ja jo kirjoitetun raportin hengesséa, ja toivomme sen nakyvanku-

vauksissa. Jatkossa voisi olla mielenkiintoista tutkia, kuinka kuvataidekasvatus
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on muuttunut ajan ja pedagogisten suuntausten vaihtuessa seka milla tavoin
kuvataidekasvatus antaisi evaitd esimerkiksi kasvatuskumppanuuden edistami-

seen.

Opintojen loppuvaiheessa opinnaytetyd antoi tilaisuuden sosionomin ja lasten-
tarhanopettajan ammatillisuuden tasmentymiselle. Sosionomin kompetensseis-
sa (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2012) edellytetdan esimerkiksi asiakkaiden
tavoitteellista tukea ja ohjaamista, ja lastentarhanopettajan ammattieettisissa
ohjeissa lapsen mielipiteen huomioimista ja hdnen asettamistaan paivahoidon
paahenkiloksi (Lastentarhanopettajien ammattiliitto 2004). Opinnaytety6téa kirjoi-
tettuamme koemme laadukkaan varhaiskasvatuksen tunnuspiirteiksi erityisesti
patevan ja motivoituneen henkildkunnan, lapsilahtbisen ja toisia kunnioittavan
tydskentelyotteen seka halun toteuttaa kaikkia varhaiskasvatuksen osa-alueita
ja tyoskennella yhteistydssa muiden asiantuntijoiden ja lasten vanhempien
kanssa.

Ammattilaisena kasvu ja oppiminen ovat elinikaisia. Itsellemme asetettujen ta-
voitteiden liséksi olemme saaneet oppia tutkimuksellisesta tydotteesta ja itsen-
sé kehittamisen tarkeydesta. Jos omalle mukavuusalueelle jaa liian pitkaksi ai-
kaa, sielta poistuminen, esimerkiksi kuvataidekasvatuksen mukaan toimintaan
ottaminen, saattaa muuttua vaikeaksi. Onnistuminen mukavuusalueen ulkopuo-
lisen toiminnan jarjestamisessa ja myonteisen palautteen saamisessa on Kkui-
tenkin erityisen palkitsevaa. Kuvataidekasvatuksen ollessa kyseesséa lasten
riemu tempaa helposti mukaansa. My6s tilaisuudet kasvattajien valiselle yhteis-

tyolle lisdantyvat, kun uutta tietoa tarvitaan ja jaetaan.

Tulemme esittelem&&n valmiin opinndytetydmme yhteistyopaivakodille taman
kevddn 2013 aikana, ja kannustamme henkilokuntaa ottamaan kuvataide-
tuokiopaketin kayttoon ennakkoluulottomasti. Korostamme pakettia esitelles-
samme, kuinka miellyttavia muistoja tuokioista jai ja kuinka lapset puhuivat niis-
ta myonteisesti. Loppujen lopuksi lahdekirjallisuuden ja huomioidemme perus-
teella olemme vakuuttuneita siita, ettd tydelaméassa asenne ratkaisee — kuka
tahansa kasvattaja voi halutessaan jarjestad ryhmansa lapsille kuvataidetuokioi-

ta ja mahdollistaa kasvun luovuutta tukevassa ilmapiirissa, jos niin paattaa.
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LIITE 1: Palaute- ja arviointilomake aikuisille

71

PALAUTE- JA ARVIOINTILOMAKE KUVATAIDETUOKIOILLE

‘Paivamaara

Kuvataidetuokion aihe

JUURL
SOPIVA

Ohjeet
Vaikeustaso
Toistettavuus

Kiinnostavuus

Kommentteja (esim. mika toimi, mika ei, mika jai mieleen...)

KOHTA-

LAINEN

LIIAN LITAN
HELPPO VAIKEA




LIITE 2: Palautelomake lapsille

Paivamaara

Kuvataidetuokion aihe
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LIITE 3: Saatekirje tuokiokorteille

SAATEKIRJE TUOKIOKORTEILLE

Tuokiokortit on tehty varhaiskasvatuksen arkeen tueksi kasvattajalle.
Olemme huomanneet, etta kun kasvattaja tuntee kuvataiteet vieraaksi
itselleen, saattaa siita syysta kuvataiteellisten tuokioiden jarjestaminen
jaada pois padivakodin pedagogisesta toiminnasta. Korttien avulla voi
rohkeasti kokeilla ensimmadisen kuvataidekokonaisuuden vetamista.

Valmistimme kortit opinndytetyona ja testasimme tuokioita viisivuotiai-
den padivakotilasten pienryhmadssa. Testausten jalkeen muokkasimme
korttien sisaltoa lapsilta ja varhaiskasvatushenkil6stolta saamamme pa-
lautteen pohjalta. Korteissa on myds tyhjia pohjia, joihin voit ideoida
omia tuokiokokonaisuuksia vaikkapa kollegoillesi tai itsellesi muistiin.
Vaikka tuokiot on testattu viisivuotiaiden kanssa, niita voi muokata eri-
ikdisille lapsille esimerkiksi lyhentamalla niiden kestoa tai lisaamalla si-
saltoa ja lapsen vastuuta.

Kortit on tarkoitus tulostaa ja leikata irti paperista. Korttien kansi ja ku-
vaus liimataan yhteen ja kortit laminoidaan. Voit rei’ittaa nipun ylakul-
masta ja sitoa yhteen kuminauhalla, jotta kortteja on helppo selata.

Projektia aloittamaan

Tuokiokokonaisuus aloitetaan valitsemalla kokonaisuudelle yhdistava
teema. Esimerkkiteemana naissa korteissa kaytamme kestdavaa kehitys-
ta. Teema, jonka mukaan tydskennellaan, auttaa seka aikuisia etta lapsia
keskittymadan monipuoliseen toimintaan seka yhteishengen muodostu-
miseen. Teema innostaa, kun siihen 16ytyy aiheita lapsen elinymparis-
tosta.

Teeman pohjalta tehdaan tuokioita, jossa lapsi Idhestyy kuvataiteen kei-
noin valittua teemaa eri nakdkulmista tuokioiden aiheista ja mielikuvi-
tuksesta riippuen. Ryhmassa voi myds kokeilla erilaisia kuvataiteen tek-
niikoita, kuten kuvanveistoa, maalausta, hiilta yms. Uuden ryhman alka-
essa on hyva sopia yhteisista pelisdaannoista. Kun sadanndt syntyvat lap-
silta itseltaan, on niihin helpompi sitoutua.

Etukdateen on hyva varata tekemista niille, jotka saavat teoksensa val-
miiksi ennen muita, silla liikkuminen ryhmasta ulos ja takaisin hairitsee
muiden lasten keskittymista. Saatuaan tekemisensa valmiiksi lapset voi-
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vat esimerkiksi jatkaa piirtamista vapaasti vahakynilla. Vahakynapiirus-
tukset saattavat aikuisen silmdan vaikuttaa yksinkertaisilta, mutta ne
ovat usein sisall6ltaan rikkaampia juuri yksinkertaisten piirustusmateri-
aalien vuoksi. Lapsi padsee kayttamaan mielikuvitustaan ja keskustelu
kuvan sisallosta Iahentaa kasvattajaa ja lasta seka tukee lapsen kielen
kehitysta.

Tuokioiden vaiheet

Valmistelu on tarkedaa ennen jokaista tuokiota, jotta toiminta ei valilla
keskeytyisi. Valmistelussa kannattaa ottaa huomioon, kuinka kayt&ssa
olevaa tilaa hydédynnetdaan toimivimmin: miten vdlineet sijoitetaan ja mi-
ten lapset asettuvat tilaan. Kannattaa my6s ottaa huomioon kunkin ai-
kuisen rooli tuokiossa ja jakaa tehtavat etukateen. Tuokioita toteuttaes-
sa yksin on erityisen tarkeaa valmistautua etukateen. Ennakoimalla ja
tarkalla suunnittelulla tuokioiden toteuttaminen onnistuu yhdenkin ai-
kuisen johdolla.

Jokaiselle tuokiolle yhteista ovat aloitus, toimintavaihe ja lopetus. Tuo-
kioiden aloitusvaiheessa keskustellaan teemasta, esimerkiksi kestavasta
kehityksesta. Heitelladan lapsille kysymyksia ja tutustutaan aiheeseen
keskustellen ja tutkien. Aloitusvaiheessa kaydaan lapi myds edellisker-
ralta valmistuneet tyot ja keskustellaan, miten ne liittyivat aiheeseen ja
mita mielikuvia teokset herattavat.

Toimintavaiheessa lapset saavat keskittya omaan taiteprojektiinsa. Mi-
kali lapsi ei oma-aloitteisesti keksi ideaa tydlleen tai arastelee tyon aloit-
tamista, lasta rohkaistaan herattelemalld mielikuvitusta teemaan liitty-
en. On kuitenkin tarkeaa, etta ohjaaja ei puutu muutoin lapsen teoksen
sisaltoon. On sallittua, ettd lapsi Iahtee tydstamaan aihetta toisesta na-
kokulmasta kuin mita ohjeistuksessa on kasitelty. Usein lapsi tyonsa
esittelyvaiheessa 10ytaa omasta taideteoksestaan tuokioiden teemaan
tai paivan aiheeseen liittyvia yksityiskohtia.

Lopetusvaihe antaa selkedn lopetuksen paivan tuokiolle. Yhdessa tuo-
kiosta keskustellen jokainen lapsi saa esitellda oman tyénsa. Omasta
tyosta annettu positiivinen palaute kasvattaa lapsen itsetuntoa ja tukee
lapsen itsetunnon kehitysta. Samalla jokainen lapsi tulee huomioiduksi.
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1 Tuokio yksi: Maalaa maailmasi

Ensimmadiseen tuokioon valitaan mahdollisimman yksinkertaiset vali-
neet, jotta lapset saisivat rauhassa tutustua materiaaleihin. Valineina
ensimmaisen kortin tuokiossa kdytetaan peitevareja ja erikokoisia sivel-
timid. Peitevdreiksi kannattaa valita muutamia perusvareja. Tuokiossa
kdytetaan suurta A2 -kokoista paperia, jotta lapsi oppii jo alussa teke-
maan taidetta kayttaen koko kehoaan. Vilineet ja tila valmistellaan en-
nen lasten saapumista ryhmaan, esimerkiksi lasten ulkoillessa.

2 Tuokio kaksi: Mita ikkunasta nakyy?

Hyvaan taidekasvatukseen kuuluu jokapaivaisiin asioihin ja arkisiin ha-
vaintoihin tarttuminen ja muovaaminen taidekasvatuksen materiaaliksi.
Toisen kuvataidetuokion aiheena on tahan huomioon ja kestdvan kehi-
tyksen teemaan liittyen maalata kaytetyn pahvilaatikon sisdpohjaan pei-
tevareilla maisema, joka nakyy ikkunasta tai taikakaapista kun pahvilaa-
tikon kannen avaa. Tuokion tarkoituksena on lahestya maalausta silla
ajatuksella, etta mista tahansa voidaan tehda taidetta. Ideaa selkiyt-
tadksesi voit maalata oman version taikalaatikosta, joka sitten toimii
my0s lapsille hahmotelmana tuokiosta.

Tuokion aikana voi heratella keskustelua materiaaleista. Mita kierratys-
materiaaleja voitaisiin kdayttaa myos taideteoksien materiaalina? Testa-
tessamme tuokioita mukana olleet ryhman aikuiset huomasivat lapsista
monesti uusia piirteitd. Kuvataidetuokiot antavat tilaa myos niille, jotka
muutoin eivat suuressa lapsiryhmadssa tulisi kuulluksi.

3 Tuokio kolme: Roskapeikot

Kolmannen kortin tuokion teemana oli pohtia, mita maalle tapahtuu, jos
ihmiset eivat kierrata. Tuokiota testatessamme lapset tekivdat savesta
Internetista [6ydettyyn Roskapeikon tarinaan pohjautuen oman ndke-
myksensa roskapeikosta. Saven tydstaminen aloitetaan pehmittamalla
sitd, jotta ilmakuplat havidisivat, eika savi halkeaisi kuivuessaan. Pehmit-
tely tapahtuu iskemalla tai heittelemadlld savea pdytaa vasten. Tama
osuus on lapsesta hauskaa ja on tarkead, etta lapset voivat osallistua
materiaalin valmisteluun. Tassakin on tarkeaa, etta aikuinen on lapsen
tukena taiteilussa vain jos lapsi pyytaa apua. Veistoksia voi tehda myds
muovailuvahasta, suolataikinasta tai muusta muovailtavasta massasta.
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Kolmiulotteiset tehtdvat sopivat viisivuotiaan ikavaiheeseen, silla ne tu-
kevat avaruudellista hahmottamiskykya. Kolmiulotteisuuden tajua lisaa-
vat kolmiulotteisten teosten tekeminen seka erilaisiin pintastruktuurei-
hin tutustuminen.

4 Tuokio nelja: Kalajuttu

Neljannen tuokion teemana ovat puhtaat vesistét ja niiden asukkaat.
Aiheena on piirtaa paperille kaloja meren asukkaita puhtaaseen tai likai-
seen veteen. Mielikuvitusta voi heratella tutkimalla kirjoista ja Interne-
tista 16ytyvia kuvia merieldimia ja vertailemalla puhtaita ja likaisia vesis-
toja. Aihetta voidaan lahestya teemasta riippumatta kaikkia aisteja kayt-
taen: haistellen, maistellen, kuulostellen tai tunnustelemalla. Tuokiota
testatessamme lapset olivat hyvin ylpeita tietdessaan merien asukkaita
ja opettaessaan aikuisille, mita heidan merestaan [6ytyy. Kuvataiteellista
silmaa kehittaa, kun lapsi huomaa, etta samaa sinista varia voi kayttaa
eri tarkoituksiin, ja tehda siita vaaleampaa tai tummempaa veden avulla.

5 Tuokio viisi ja kuusi: Yhteinen maapallomme

Taman tuokion tarkoituksena on tehda taideteos kollektiivisesti, eli yh-
teistydssa muiden kanssa, seka kehittaa lasten avaruudellista hahmot-
tamista. Lapset nauttivat toisinaan yhteisten teosten tuottamisesta, silla
saavat silloin vapaasti seurata toisten tekemista. Yhteistyolla tehty tai-
deteos opettaa ryhmatyotaitoja ja haastaa lapset ratkaisemaan ongel-
mia tiimind. Aikuinen on myd@s tdssa tukemassa ja ohjeistamassa materi-
aalien kaytdssa, muttei puutu lasten tekemiin ratkaisuihin. Pienryhmas-
sa aikuisella on tilaa ja aikaa kuunnella lasta yksil6llisesti. Vuorovaikutuk-
sellinen keskustelu tukee lapsen kielen kehitysta.

6 Tuokio seitsemadn: Oma kuva

Oman kuvan piirtdminen peilin kautta haastaa lapsen tutkimaan elavaa
mallia — itsedan. Tama ei valttamatta ole jokaiselle lapselle helppoa, ja
tuokiota voi harjoitella useampia kertoja. Oman peilikuvan tutkiminen
kehittaa lapsen havainnointikykya ja silman ja kaden koordinaatiota, kun
lapsi tekee huomioita, joiden mukaan piirtaa kuvaan yksityiskohtia itses-
taan.

7 Taidenayttely

Taidenayttelyn tarkoitus on olla lasten jarjestama tilaisuus koko muulle
paivakodille sekd vanhemmille. Vanhemmat saattavat olla tietdmatto-
mia siita, mita pdivakotipdivien sisalla tapahtuu ja millaisiin arvoihin toi-
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minta niiden aikana perustuu. Yhteinen taidendyttely konkretisoi lasten
kokemia tunteita ja kokemuksia vanhemmille ja saattaa heita osalliseksi
kuvataidetuokioiden tunnelmasta

Mielenkiinto nayttelyn jarjestamiseen sdilyy hyvin, kun kasvattaja miettii
valmiiksi miten nayttely rakennetaan ja jakaa lapsille tehtdvid. Lasten
keskittymiskyky herpaantuu silloin, kun heille ei anneta selkeita ohjeita
tekemisestaan. Taidendyttelyn aikana tuokioissa ja ndyttelyn jarjestami-
sessa mukana olleet lapset saavat opastaa muita ryhmansa lapsia pis-
teelta toiselle. Kun heita tullaan iltapdivalla hakemaan, vanhemmat voi-
vat kiertaa nayttelyn lapsen opastuksessa.

Lopuksi toivotamme tekemisen iloa ja uusia oivalluksia yhteisiin kuva-
taidetuokioihin lasten kanssa!



LIITE 4: Tuokiokortit
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MAALAA MAAILMASI
Tuokio 1

Maalaa maailmasi — Materiaaleihin tutustuminen
Keston.4> min

Vilineet: "Jos haluu
® Peitevarit tummanvihreetd, ni
¢ WVesivaripaperia A2 pitaa sekotias mustas
¢ Siveltimia eri kokoja ja vihreeta." Paiea 5v
Toteutus:
1) Tuckic alustetaan keskustelemalla maailmoihin
liittyvistd  mielikuvista, Kestdvan  kehitvksen teema  avataan

keslustelemalla kierratyksesta: Mita se on? Mitd hyotya siita on? Miten
se tapahtuukaan?

2) Lapset maalaavat unelmiensa maailman vapaalla tyylilla, Taman
tuckion tarkeoituksena on, ettd lapsi saa harjoitella materiaalien kayttéa,
Kehota lapsia kokeilemaan erikokoisia siveltimia ja vertailemaan niiden
jalkea.

3) Lopuksi kerdénnytaan vhteen ja kaydaan lapi kunkin lapsen teos.
Lapsi saa omin sanocin kertoa tecksestaan sen, mitd haluaa muille
paljastaa. Palauta vield keskustelu kierrftvkseen ja siihen, kuinka
kierrattamalla vol auttaa omas maailmaamme pysymaan hyvana.,
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MITA IKKUNASTA NAKYY?
Tuokio 2

Mitd ikkunasta ndkyy? - Vaihtoehtoisten

materiaalien hyédyntiaminen
Kesto n.60 min

Vilineet: "Sasko menni jo
¢ Peitevarit jatkamaan?”
¢ Siveltimia Paika 5.
¢ Pahvilaatikoita

Toteutus:

1) Lasten kanssa keskustellaan jalleen kierratyvksesta, Mietitaan vhdessa,
kuinka kayvtettva materiaalia vol kayttada uudelleen askastelussa ja
luvataiteessa. Kerrotaan paivan aiheesta,

2) Lapset valitsevat itselleen pahvilaatikon, jonka sizdlle maalataan
maisema peitevareilld, Laatikosta tulee ikluna tai taikakaappi, jonka
sigdlle voi luulkut avaamalla kurkistaa. Ulkopuoli maalataan sisdpuclen
jalkeen muistuttamaan kaappia tai ikltunaa,

3) Lopuksi kokoonnutaan vhteen ja esitellaan omat teckset. Aikuinen vol
houkutella lapsia kertomaan tarincita laatikoista.,
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ROSKAPEIKOT
Tuokio 3

Roskapeikot - Kuvanveistoa
Kesto n.45min

“Tall3 puikalla
saa tehiyd
téllazen silman
télle ! poika 5v

Vilineet:
o materiaalia veistcksen tekemiseen
(=savea, muovailuvahaa, muovailumassaa)
o valineitd veistomateriaalin mucvaamiseen
o satu kestavaan kehitykseen liittyen

Toteutus:

1) Lapsille luetaan teemaan littyva satu, jonka kertgjana voi toimia
vaiklka kasinukke, Keskustellaan siitd, mitd maailmalle tapahtuu ja
minne roskat paatyvat, jos kukaan ei kierrata. Roskapeikot ovat otuksia,
jotka tekevdt pesdnsad roskiin, Savi tai muu veistomateriaali ja vélineet
esitellaan. Kerrotaan tuckion aihe.

2) Lapset muovailevat savesta omat roskapeikot. Tarjcolle voi asettaa myds
esimerkiksi hivhenia ja tikkuja, joilla peikkoja voi koristella.

3) Viimeiseksi lapset saavat esitella peikkonsa toisilleen. Veistckset
jatetdan kuivamaan. Mydhemmin ne vol halutessaan maalata.
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KALAJUTTU
Tuokio 4

/(\/\/\/-\

Kalajuttu — Yhdistele tekniikoita

Kesto n. 30min

Vilineet:

o Vesivaripaperia

o siveltimid ja vesivarit
o vahaliituja

o ruckasuclaa

“loku kala on bussin
kokonen.”
“loo, 5e on
valashail” soiks 5y,
I S

Totetutus:

1) Keskustellaan erilaisista vesistdista ja niiden asukkaista. Keskustelun
tukena vol kayttaa esimerkiksi luontokirjoja. Mietitadn yvhdessa, mita
vesille kidy, jos ne roskaantuvat. Mahtuvatko kalat asumaan roskien
sekaan? Lapsille kerrotaan tuckion aiheesta ja materiaaleista.

2) Suurelle paperille piirretaan ensin vahaliiduilla meren asukkaita.
Lapset wvalitsevat mieleisensa varin merelle ja maalaavat suurella
siveltimelld koko piirrustuksen vli. Ennen kuin vesivari kuivuu, aikuinen
auttaa ripottelemaan maalauksen paalle suclaa.

3) Teckset jatetdan kuivumaan ja kokoonnutaan vhteiseen lopetukseen
muistelemaan, mita omissa maalauksissa oli. Kasvattaja voi tuckicta
havainnoituaan auttaa lapsia palauttamaan aiheita mieleen.
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YHTEINEN MAAPALLOMME 1/2
Tuokio 5

Yhteinen maapallomme 1/2 - Kollektiivinen taideteos
Keston. 30min

Vilineet:
o sancomalehtia
o liisteria tai vesiliukeoistaliimaa
o suuri ilmapallo
o (paperiajalornis)

“Laita 58 lehtis,
niin md laitan

liisterid. Hyi, mikd
liisterisoppal”™ Tyms
5
Totetutus:
1) Tuckic aloitetaan keslkustelemalla jalleen kierratysmateriaalin kaytosta
askartelussa. Lasten Lkanssa selkoitetaan liisteri ja jatetaan se
odottamaan. Lapsille annetaan sanomalehtia, joista he repivat suikaleita,
Samalla heille kerrotaan siita, kuinka lehtisuikaleilla ja liisterilla voidaan
rakentaa pallo,

2) Lapset liisterdivat mahdollisuuksien mukaan pareittain suikaleita
kiinni ilmapalloon. Aikuisen apua voidaan tarvita pallon pysymiseen
paikoillaan. Odottasssaan vuorcaan lapset saavat plirtAd maan
asukkaita. Myohemmin asulkkaat asetetaan koristamaan maapalloa.

3) Viimeiseksi keskustellaan siitd, miltd yvhdessa tekeminen tuntui ja
ihaillaan maapalloa. Lapset voivat kertoa plirtamistadn asukkaista,
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YHTEINEN MAAPALLOMME 2/2
Tuokio 6

Yhteinen maapallomme 2/2 - Kollektiivinen taideteos
Kesto nn. 40min

Vilineet:
o edellisessa tuckiossa tehty paperimassapallo
o karttapallo tai kartasto tutkittavalsi
o peitevareja
o siveltimia

"Hei kato noin
pienid maata.
Saarial Tehddn
tonnekin.” Pojoe Su

Totetutus:

1) Lasten kanssa tutkitaan, millaiseksi paperimassamaapallo on
uivunut, Dmapalle vedetdaan kuoren sisaltd pois. Tarvittassa aukkoa
laajennetaan. Maapalloa verrataan sitd karttapallocon tai kartastoon.
Mietitdan, mita eri varit maapallossa tarkoittavat,

2) Valitaan varit ja maalataan vhteinen maapallo. Paperimassa haurastuu
kastuessaan, joten alkdd Lkayrrdkd lilan paljon vArid samaan kohtaan.
Maapalle jatetadn kuivumaan. Myohemmin se koristellaan lasten
plirtamilla asukkailla ja ripustetaan roikltumaan.

3) Lopuksi Lkeskustellaan tulevasta taidenayttelysta ja annetaan
positiivista palautetta vhteistyosta.,




84

OMAKUVA
Tuokio 7

Omakuva - Eldvdan mallin piirtdminen
Kesto n.30min

“Ma piirran tahan
kohtaan

Vilineet:
o paperia
o wvahaliidut
o peileja

vaaleanpunaista, niin
kun multa puuttuu
tosta hammas” Pk 5v

Totetutus:
1) Keskustellaan tuckion aiheesta, tarkeoituksena on piirtdd taiteilijan
cmakuva tulevaan taidendyttelyyn, jonka liitteeksi laitetaan pieni
taiteilijan haastattelu.

2) Jaetaan peilit ja chjataan lasta kurkistamaan mita peilista nakyy ja
plirtamaan oma kuva vahaliiduilla, Lapsen piirtdessa veit haastatella
lasta erilaisilla kysymyksillda, kuten lempivari. Kysymykset kirjataan vids
ja lilmataan omakuvan viereen.,

3) Lopuksi tutkitaan lasten piirroksia ja etsitaan kuvista tunnistettavia
plirteita, Mietitaan tulevaa taidenaytielyd ja annetaan positiivista
palautetta vhteistvista,
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TAIDENAYTTELY
Tuokio 8

Lasten taidendyttely — Kokoava nayttely pdivikodille
ja vanhemmille

Lasten motiveinti taidendyttelvyn alcitetaan jo ensimmaisestd kerrasta
asti ja se huipentuu tassa vaiheessa, Valmista lasten kanssa kutsukortit
muille ryhmille seka paivakodin oveen lasten vanhemmille,

Jarjestd nayttely vhdessa lasten kanssa. Tuckiciden aiheista voi kirjoittaa
Iyhyet esittelytekstit, Nayttely on hyva tilaisuus palata taidetecksiin ja
antaa niista lisaa myonteista palautetta. Se on myds keino toteuttaa
kasvatuslkumppanuutta lkutsumalla vanhemmat nayttelyyn ihailemaan
lasten tyoskentelyn tulcksia.

"Aitehddnks me
zit sellanen

taidemuszeo?” poikg
S
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