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TIVISTELMA

Tassa opinnaytetydssa selvitettiin Lukeva Varkaus -hankkeen toteutumista
Varkauden kaupungin varhaiskasvatusyksikdissa. Tavoitteena oli saada
selville varhaiskasvatuksen opettajien nakemyksia ja mielipiteitd hankkeesta
seka lukukoordinaattoreiden roolista ja vastuusta hankkeen toteutuksessa.

Opinnaytety0 toteutettiin yhteistydssa Varkauden kaupungin
varhaiskasvatusyksikdiden kanssa. Varhaiskasvatusyksikéita on kaupungissa
viisi. Opinnaytetyossa kaytettiin kvalitatiivista seka kvantitatiivista
tutkimusmenetelmaa. Aineisto kerattiin teemahaastattelulla seka kyselylla.
Teemahaastattelu toteutettiin hankkeen lukukoordinaattorin roolissa
tyoskenteleville ja kysely suunnattiin Webropol -kyselyna varhaiskasvatuksen
opettajille. Teemahaastattelusta saatu aineisto litteroitiin ja analysointiin
luokittelemalla. Kyselyn vastauksia kuvattiin lukumaarin, prosenttiosuuksin ja
keskiarvoin. Tutkimuksen kaikki vastaukset kasiteltiin anonyymisti.

Opinnaytetydn teoreettisessa viitekehyksessa kasiteltiin varhaiskasvatusta,
monilukutaitoa ja varhaiskasvatussuunnitelman perusteista kielten rikasta
maailmaa seka lukukulttuuria. Opinnaytetyon teoreettisessa viitekehyksessa
kasiteltin myos lapsen kielen kehitysta ja kehityspsykologiaa lapsen kielen
kehityksen lahtokohtana.

Opinnaytetydn tulosten perusteella lukemisen edistdmista pidettiin tarkeéana
osana varhaiskasvatuksen arkea. Hankkeen aikana lukemista edistettiin
varhaiskasvatuksen arjessa aktiivisemmin kuin ennen hankkeen alkua.
Lukemisen edistamiseksi seka lukukulttuurin vahvistamiseksi kaytettiin
erilaisia menetelmid sek& medialukulaitteita. Naita menetelmia olivat mm.
kirjojen lukeminen ja kuvittaminen, lorut, sadutus seka &énisatujen
kuunteleminen.

Lukemisen edistamista tuettiin huomioimalla monilukutaito ja lukuhetket osana
toiminnan suunnittelua. Lukemista edistettiin huomioimalla lasten
mielenkiinnon kohteet. Lasten lukuintoa vahvistettiin muokkaamalla
oppimisymparistoé ja panostamalla materiaalin saatavuuteen ryhmatilassa.

Asiasanat: Varhaiskasvatus, monilukutaito, lukukulttuuri, lukemisen
edistaminen
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ABSTRACT

This thesis studied the implementation of the Reading Varkaus project in the
early childhood education units of the City of Varkaus. The aim was to
examine the views and opinions that early childhood teachers have about the
project and the role and responsibility of the reading coordinators in the
implementation of the project.

The thesis was carried out in collaboration with the city of Varkaus -"early
childhood education units. There were five early childhood education units in
the city. Qualitative and quantitative research methods were used in the study.
The material was collected through a thematic interview and a survey. The
thematic interview was conducted for those working in the role of the project’s
reading coordinators, and the survey was aimed at early childhood education
teachers as a Webropol survey. The material obtained from the thematic
interview was transcribed and analyzed through classification. The results of
the survey were described through numbers, percentages and means. All
responses to the study were treated anonymously.

The theoretical framework of the study consists of the concepts of early
childhood education, multilingualism and the rich world of languages, as well
as the culture of reading based on the basics of the early childhood education
plan. The theoretical framework also discussed the child's language
development and developmental psychology as a starting point for the child's
language development. Based on the results of the thesis, the promotion of
reading was considered an important part of the daily life in early childhood
education. During the project, reading was promoted more actively in
everyday life. Various methods and multimedia reading devices were used to
promote reading and to strengthen the culture of reading. These methods
included reading and illustrating books, as well as rhymes, storytelling and
listening to audio tales.

The promotion of reading was supported by taking into account multi-literacy
skills and reading moments as a part of activity planning. Reading was
promoted by taking into account the interests of the children. Children’s
reading was encouraged by modifying the learning environment and investing
in the availability of material in the group space.

Keywords: Early childhood education, multilingualism, reading culture,
promotion of reading.
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1 JOHDANTO

Tassé opinnaytetyossa kasittelemme Lukeva Varkaus -hankkeen toteutumista
Varkauden kaupungin varhaiskasvatusyksikoissa. Lukeva Varkaus -hanke
kaynnistyi kaupungissa 1.10.2020 ja paattyi 31.7.2021. Opinnaytetydssamme
selvitimme varhaiskasvatuksen opettajien nakemyksia Lukeva Varkaus -
hankkeesta ja lukukoordinaattoreiden roolia hankkeen toteutuksessa.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa sekd Varkauden kaupungin
varhaiskasvatussuunnitelmassa on nostettu esille kielten rikas maailma ja sen
vuoksi lukemisen edistamista on tarkea kehittda varhaiskasvatuksessa.
Lukeva Varkaus -hanke on opetus- ja kulttuuriministerion rahoittama.
Hankkeen tarkoitus on kehittaa lukemisen kulttuuria ja vahvistaa lukutaitoa

varhaiskasvatuksessa.

Varhaiskasvatuksella on merkittava rooli lapsen kielellisten taitojen,
valmiuksien seké kielellisen persoonan kehittymisessa (Pihlaja ym. 2018,
202-203). Opinnaytetyon teoreettisessa viitekehyksessa kasitellaan
varhaiskasvatusta, monilukutaitoa ja varhaiskasvatussuunnitelman perusteista
kielten rikasta maailmaa seka lukukulttuuria. Opinnaytetyon teoreettisessa
viitekehyksessa kasitelladn myds lapsen kielen kehitys ja kehityspsykologia

lapsen kielen kehityksen lahtékohtana.

Opinnaytetydssa tarkoituksena oli selvittaé varhaiskasvatuksen opettajien
nakemyksié Lukeva Varkaus -hankkeesta ja lukukoordinaattoreiden roolia.
Lisaksi koottiin lukukoordinaattoreiden tyoskentelykéaytadnnot sek& hankkeen
kaytannon toteutukset yhteen kaupungin varhaiskasvatusyksikdista.
Opinnaytetyon tavoitteena oli tuottaa tietoa Lukeva Varkaus -hankkeessa
luoduista kaytanteista ja hyodynnettavyydestéa varhaiskasvatuksen arjessa.
Opinnaytetydssamme kaytimme laadullista seka méaarallista
tutkimusmenetelmaa. Maarallinen osuus on toteutettu Webropol -kyselyna
kaupungin varhaiskasvatuksen opettajille ja laadullinen teemahaastatteluna

lukukoordinaattoreina toimiville.



2 VARHAISKASVATUS LUKEMISEN EDISTAJANA
2.1 Varhaiskasvatus

Varhaiskasvatus on yhteiskunnallinen palvelu, ja kaikilla alle kouluikaisilla
lapsilla on oikeus siihen. Sita tarjotaan erilaisin toimintamuodoin, jotka ovat
paivakotitoiminta, perhepaivahoito ja avoin varhaiskasvatustoiminta. Avoimella
varhaiskasvatustoiminnalla tarkoitetaan erilaista kerho- ja leikkitoimintaa.
Kokonaisuudessaan varhaiskasvatus on suunnitelmallista seka tavoitteellista
toimintaa, jota ohjaa varhaiskasvatuslaki. Varhaiskasvatuksen tarkoituksena
on muodostaa tasavertainen yhtalo kasvatuksen, opetuksen ja hoidon
tavoitteellisesta toiminnasta. Varhaiskasvatuksessa otetaan huomioon ennen
kaikkea pedagogiikka, jolla tarkoitetaan tiedostettua toimintaa lasten
kehityksen sek& hyvinvoinnin tukemiseksi. Paavastuu lasten kasvatuksesta on
aina huoltajilla, mutta sen rinnalla varhaiskasvatuksella on tarkea rooli
kasvatustehtavan tukijana. (Opetushallitus 2018, 14-19; Kangas ym. 2021,
11-16.)

Varhaiskasvatusta ohjaa varhaiskasvatuslaki (540/2018), joka maarittaa
tavoitteet toiminnalle. Lain mukaan varhaiskasvatuksen tavoitteena on edistaa
lapsen kokonaisvaltaista kasvua, tukea elinikdista oppimista, toteuttaa
monipuolista pedagogiikkaa, varmistaa monipuolinen ja turvallinen
oppimisymparisto ja vakiinnuttaa pysyvat vuorovaikutussuhteet
varhaiskasvatushenkiloston kanssa. "Lasta kunnioittava toiminta seka
yhdenvertaisuus ja tasa-arvo tulee toteutua varhaiskasvatuksessa. Lapsen
yksilollinen tuen tarve tulee tunnistaa, ja hanelle tulee jarjestaa
tarvitsemaansa tukea varhaiskasvatusymparistoon. Lasta tulee ohjata
toimimaan vertaisryhmassa seka hanta tulee auttaa kehittamaan yhteistyo- ja
vuorovaikutustaitoja. Lisaksi lapsella tulee olla mahdollisuus osallistua ja
vaikuttaa itseaan koskevaan varhaiskasvatuksen toimintaan.
Varhaiskasvatuksen tulee edistaa lapsen hyvinvointia seka tehda yhteisty6ta

lapsen huoltajien kanssa.” (Varhaiskasvatuslaki 540/2018.)

Varhaiskasvatuksen suunnitelmallisuus ja tavoitteellisuus pohjautuu aina
laadittuihin varhaiskasvatussuunnitelmiin. Varhaiskasvatussuunnitelmat
jakautuvat kolmeen tasoon, joita ovat varhaiskasvatussuunnitelman perusteet,

paikalliset varhaiskasvatussuunnitelmat seka lasten yksilolliset



varhaiskasvatussuunnitelmat. Opetushallitus suunnittelee seka paattaa
varhaiskasvatuslakiin pohjautuen valtakunnalliset perusteet
varhaiskasvatussuunnitelmaan ja tAméan pohjalta toteutetaan paikalliset
varhaiskasvatussuunnitelmat. Liséksi jokaiselle varhaiskasvatuksessa olevalle
lapselle tehdaan yksiléllinen varhaiskasvatussuunnitelma.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet ohjaa valtakunnallisesti
yhdenvertaisen varhaiskasvatuksen toteuttamista, jarjestamista seka
kehittamista. Paikallinen varhaiskasvatussuunnitelma taas huomioi alueelliset
erilaisuudet seka pedagogiset piirteet ja lasten tarpeet. (Opetushallitus 2018,
7-9.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018) nostetaan esiin
varhaiskasvatuksen osuus suomalaisessa koulutusjarjestelmassa.
Varhaiskasvatus nahdaan merkittavana osana lapsen kasvun seka oppimisen
polkua. Varhaiskasvatuksessa tulee luoda ymparistd, joka on oppimista
edistava, kehittava, turvallinen ja esteeton oppimisen kannalta.
Oppimisymparistolla tarkoitetaan tilaa, paikkaa, yhteisoa, kaytantoa, valineita
tai tarvikkeita, jotka edesauttavat tukemaan lapsen kehitystd, oppimista sekéa
hanen vuorovaikutustaitojaan. Oppimisymparistod kasittdd kokonaisuudessaan
fyysisen, psyykkisen ja sosiaalisen kontekstin. Varhaiskasvatuksessa
oppimisymparistoa tulee kehittda niin, etta se tayttaa oppimiselle asetetut
tavoitteet. Lasten osallisuus tulee huomioida oppimisympariston
muodostumisessa seka kehittamisessa. Oppimisymparistossa tulee
huomioida lasten yksil6lliset taidot seka tarpeet, kiinnostuksen kohteet ja
varhaiskasvatuksen toteuttamiseen liittyvat kaytannot. (Opetushallitus 2018,
7-9, 32))

2.2 Monilukutaito

Monilukutaito kasitteena on muokkautunut tarpeesta jasentdd seka arvioida
uudelleen luku- ja kirjoitustaitojen sisalt6a muuttuvassa yhteiskunnassa.
Monilukutaitoa on kuvattu sateenvarjoksi, jonka alle mahtuu erilaisia
lukutaitoja. Viime vuosikymmenien muutos digitaalisessa kulttuurissa on
vaikuttanut niin vapaa- aikana kuin tybelamassa tapahtuvaan lukemiseen,

kirjoittamiseen seka erilaisten tekstien seka kuvien tulkitsemiseen.



Monilukutaitoa on kehitettava lapi koko elaman. (Aidinkielen opettajain liitto
2016,14.)

Varhaiskasvatuksessa oppimiselle luovat pohjaa lapsen aiemmat kokemukset,
hanen mielenkiintonsa kohteet sekd osaaminen. Opittavilla asioilla tulee olla
yhteys meneillaan olevaan herkkyyskauteen seka kehittyviin valmiuksiin.
Varhaiskasvatuksessa myonteiset vuorovaikutussuhteet seka turvallinen
ymparist6 edistavat oppimista. Varhaiskasvatus on pohja lapsen laaja-
alaiselle osaamiselle. Osaaminen rakentuu tietojen, taitojen, arvojen,
asenteiden ja oman tahdon kokonaisuudesta. Laaja-alainen osaaminen
koostuu viidesta osa-alueesta, joita ovat ajattelu ja oppiminen, kulttuurinen
osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu, itsesta huolehtiminen ja arjen taidot,
monilukutaito seka osallistuminen ja vaikuttaminen. (Opetushallitus 2018, 23—
24.)

Kati Costiander (2020) tiivistaa monilukutaidon seuraavalla tavalla:
monilukutaito on keskeinen perustaito, se on erilaisten viestien tulkitsemisen
ja tuottamisen taito. Monilukutaidon perusteena on laaja kielellinen valmius.
Se pitaa siséllaan erilaisia taitoja, joita viestien tulkitsemiseen tarvitaan. Naita
taitoja ovat mm. kuvanlukutaito, numeerinen lukutaito, medialukutaito seka
peruslukutaito. Monilukutaito liittyy tiiviisti ajattelun ja oppimisen taitoihin seka
osaamiseen. Nykyisin tekstit voivat ilmeta ja niita tuotetaan monissa eri
tekstimuodoissa, joita ovat digitaaliset, kirjoitetut, puhutut seka
audiovisuaaliset. Kehittyakseen taitaviksi monilukutaituriksi lapset tarvitsevat
aikuista nayttamaan mallia seka rikastamaan teksti ymparistéa. (Costiander
2020.)

Muuttunut yhteiskunta on vaikuttanut siihen, etta lukutaitoon liitetaan
muutakin, kuin pelkka lukutaito. Yhteiskunnan aktiivisena toimijana pitaisi
pystya arvioimaan ja tulkitsemaan seka tuottamaan erilaisia teksteja
kriittisesti. T&m& on monilukutaitoa. Monilukutaito kasite viittaa siihen, etta
lukemista on monenlaista. Monilukutaitoon siséltyy tekstien erilaisuus, eri
aistien aktivointi, medioiden kayttd sekéa sosiaaliset tilanteet. Kasite
monilukutaidosta perustuu monipuoliseen tekstikasitykseen, jolloin tekstilla
voidaan tarkoittaa laajempaa kokonaisuutta, kuten kuvaa, elokuvaa, pelia tai

sosiaalista tilannetta. Monilukutaitoon siséltyy kasitys viestinnan ja merkitysten



muodostumisen moniulotteisuudesta. Monilukutaito on tekstien tulkinnan seka
tuottamisen taitoa, kykya toimia tekstien kanssa muuttuvissa tilanteissa ja
tehtavissa seka taitoa hankkia, muuttaa, tuottaa, esitella ja kritisoida tietoa
erilaisissa muodoissa ja erilaisia apuvalineitd hyodyntaen. (Mustola & Koivula
2017, 315-316.)

Salla Hongisto (2019) kirjoittaa artikkelissaan heikentyneista Pisa-
tutkimustuloksista. Suomi on edelleen edellakavija hyvassa lukutaidossa,
mutta oppimistulosten suunta on alaspain. Hongiston mukaan tarvitaan
enemman opetusta ja oppimisen tukea seka pienia ryhnmakokoja. Vaikka Pisa-
tutkimuksen vastaajaryhmé on koululaisia, nostetaan varhaiskasvatuksen
merkitys esille. Varhaiskasvatuksessa jo tulisi pystya kiinnittamaan huomioita
lukutaidon kehittamiseen seka mahdolliseen tuen tarpeeseen. (Hongisto
2019.)

2.3 Kielten rikas maailma

Kielten rikas maailma on yksi varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa
nostetuista oppimisen alueista. Tassa oppimisen alueessa tavoitteena on
tukea lapsen kielellisten taitojen, valmiuksien seka kielellisen identiteetin
rakentumista. Varhaiskasvatuksessa tavoitteena on lisata lapsen luontaista
uteliaisuutta seka kiinnostusta kieliin, erilaisiin teksteihin seka uusiin
kulttuureihin. Kielellisten taitojen kehittdminen auttaa lasta vaikuttamaan,
osallistumaan ja olemaan aktiivinen toimija omassa ymparistossaan. Kieli
toimii lapsella sek& oppimisen kohteena, etta valineena. Kielen avulla lapsi
pystyy ilmaisemaan itseddn, hankkimaan tietoa, toimimaan
vuorovaikutuksessa seka selviytymaan erilaisista tilanteista. Kielen kehityksen
tukemista vahvistaa monipuolinen varhaiskasvatuksen oppimisymparistd seka

yhteisty6 huoltajien kanssa. (Opetushallitus 2018, 40-42.)

Lapset kehittyvat kielellisesti eri tahtia ja se on tiedostettava seké otettava
huomioon varhaiskasvatusta toteutettaessa. Lapsen kielellinen identiteetti
kehittyy, kun hénté ohjataan ja tuetaan kielellisten taitojen seka valmiuksien
osa-alueilla. Naita osa-alueita ovat vuorovaikutustaidot, kielen ymmartamisen
taidot, puheen tuottamisen taidot, kielenkayttotaidot, kielellinen muisti ja

sanavarasto seka kielitietoisuus. (Opetushallitus 2018, 40-41.)



Lapsen on tarkeaa kuulla erilaista kieltd. Lapsen kaymat keskustelut arjessa
huoltajien, varhaiskasvatuksen henkiloston ja toisten lasten kanssa
mahdollistavat erilaisen kielen kuuntelun ja osallistumisen. Keskustelun liséksi
lastenkirjallisuudella nahd&é&n olevan suuri merkitys erilaisen kielen
omaksumisessa seka lukijaksi kasvamisessa. Tutkimustulosten valossa
lapselle lukeminen nahdaan positiivisena tekijana lukutaidon oppimisessa.
Lapsen kiinnostus kieleen ohjautuu merkittavasti silloin, kun lapselle luetaan ja
tekstia kasitellaan yhdessé. Lapsen kokemus erilaisten tekstien
kuuntelemisesta johdattaa hanet itse lukemisen pariin ja han voi oppia ulkoa
"lukemaan” tutun kirjan. (Julkunen 1993, 21-22.; Nurmilaakso 2011, 32—-37.)

2.4 Lukukulttuuri

Varhaiskasvatuksessa perinteiseen lukukulttuuriin kuuluvat lorut, runot, laulut,
sadut ja kirjat. Kielen kehityksen tukemiseksi ja lukemisen edistamiseksi on
tarjolla runsas méara erilaisia materiaaleja, joita tulisi kayttaa aktiivisesti
varhaiskasvatuksen arjessa. Marja Nurmilaakson (2011) mukaan suomalainen
kulttuuri ja kieli ovat kansainvalistymassa seka muuttumassa.
Varhaiskasvattajan taytyy seurata muuttuvaa lukukulttuuria. Puhuttu ja
ymmarretty kieli ovat avaimia menestykseen yhteiskunnassamme. Sanasto ja
sanojen sisaltd muuttuu nopeasti ja varhaiskasvattajan tulee ymmartaa
erilaista koodikielta. Tama tarkoittaa sita, etta kasvattajalla tulee olla tieto

monista kielen muodoista. (Nurmilaakso 2011, 31-41.)

Varhaiskasvatuksessa toteutuva sdanndllinen lukemisvalmiuksia tukeva
harjoittelu ennen varsinaista lukemaan oppimisen herkkyyskautta voi ehkaista
lukemisvaikeuksien syntya. Lasten mielenkiinto seka taidot kehittyvat eri
tahdissa ja on mahdollista, etta oikeanlaisella ohjaamisella seka harjoittelulla
kielellisesti heikompi lapsi saa kielellisesti edistyneemmat lapset kiinni viela
kouluikd&dn mennessa. Varhaiskasvatuksen ammattilaisen olisi hyva tiedostaa,
ettd kielellinen tietoisuus seka sen harjoittaminen vaatii useita eri
ajattelutoimintoja. Varhaiskasvatuksessa paivittaisiin toimintoihin liittyvat
tekemiset ja leikit edistavat kielellista tietoisuutta, sosiaalisia taitoja seka
puhetta. Varhaiskasvatuksessa ammattilaisten tulisi kuitenkin tiedostaa
paivittaisiin toimintoihin sisaltyva oppiminen ja tukea niissé lasta aina
yksiléllisesti. (Hakamo 2011, 60—-61.)



Erilaisten satujen, kertomusten, lorujen, runojen seka kuvakirjojen katselu ja
lukeminen tulee olla paivittaista lapsen arjessa. Adaneen lukemista
kuunnellessa lapsi oppii keskittym&an kuulemaansa sek& ymmartamaan sita,
jolloin myds sanavarasto laajenee. Lapsen kanssa lukiessa on hyva mallintaa
tekstin etenemista, jolloin lapselle hahmottuu lukusuunta seka han oppii,
kuinka kirjoitettu teksti muuttuu puheeksi. Kielellinen harjoittelu on syyta
jaksottaa varhaiskasvatuksessa, jotta tavoitteellinen kielellinen kehittyminen
saavuttaisi mahdollisimman monen lapsen. Varhaiskasvatuksen
ammattilaisten on tarkeaa tiedostaa lasten kielelliset herkkyyskaudet ja tarjota

siihen soveltuva materiaali lasten saataville. (Hakamo 2011, 60-62.)

Lukukulttuuria tulee monipuolistaa lapsilahtdisemmaksi ja heidan kehitystaan
tukevaksi. Erilaiset materiaalit mahdollistavat henkisen kasvun seka
ymmarryksen hetkia lapsille, kuin myds aikuisille. Eri herkkyyskausina lasten
kanssa yhdessa toteutuva pohdinta ja keskustelu hankalista asioista
normalisoi asiat osaksi elamaa ja nain antaa lapselle rohkeutta palata
pohdittuihin teemoihin my6hemmin. Usein lapset kasittelevat leikeissa ja
puheissaan kaikkea sitd, mitd heidan elaméassaéan tapahtuu, mika pelottaa tai
mit& he toivovat. Perheiden erityiset tarpeet voivat haastaa kirjavalintoja
tehdessa ja osuvan materiaalin |0ytamisessa. Varhaiskasvatuksen
ammattilaisten tulee kuunnella herkalla korvalla lapsen tuottamaa tarinaa ja
hyodyntaa niitd keskusteluissa. Lapsi tarvitsee samankaltaisia tarinoita
jasentadkseen omia kokemuksiaan seka kokeakseen lohtua, kun hdnen
elamassaan esimerkiksi laheinen sairastuu tai suuret tunteet ovat osa sen
hetkista elamaa. (Aerila ym. 2021, 26, 134.)

Tunnekasvatuksesta on tullut suosittu teema kirjallisuuden parissa.
Varhaislapsuudesta lahteva lukuharrastus monipuolistaa lapsen puhetta ja
valmiutta olla kontaktissa erilaisten ihmisten kanssa. Sosiaalisesti lahjakkailla
lapsilla on tyypillisesti monipuolinen tunnesanasto, ja he tuntevat helposti
empatiaa toisia ihmisia kohtaan. Kuvakirjakin voi toimia tunnekasvattajana
pienen lapsen elaméssa. Kuvakirja tukee lapsen empatiataitoja seka opettaa
toisten tunteiden huomioimista. Lastenkirjallisuudessa sankarit kokevat usein
laajalti erilaisia tunteita kertomuksissa. Tama nayttaa lapselle sen, etta
jokainen saa nayttaa tunteensa, tuntea kiukkua, itkea seka uhmata

pelkaamatta aikuisen hylkaamista. Lapselle &&dneen lukeminen antaa myos



hoivaa ja silld on usein hoitava vaikutus, silla @&aneen lukeminen monipuolistaa

lapsen nakemystéa elamasta. (Heikkila-Halttunen 2015, 50-52.)

3 LAPSENKIELEN KEHITTYMISEN LAHTOKOHTIA

Kielen kehittyminen on lapsen kasvun ja kehityksen kannalta keskeista. Lapsi
tarvitsee kieltd hahmottaakseen ymparistda ja tutustuessaan erilaisiin
toimintoihin seka ilmaistakseen itseaan. Kieli on osa jokaista ihmista ja sen
avulla opimme olemaan kontaktissa ymparistoon. Omien tunteiden ja
ajatusten julkituonti mahdollistuu selkeasti kielen kehityttyd. Ymparoivalla
kielikulttuurilla ja -identiteetilla on merkitys lapsen kielen kehittymiselle sekéa
hanen oman kielellisen identiteettinsa rakentumiselle. Selkeé kieliymparistod
tukee oppimista ja vuorovaikutusta. Lapsi tarvitsee kieltd myods oppimiseen
seka tiedon hankintaan. (Koppinen ym. 1989, 7-8.; Nurmilaakso 2011, 31—
33.)

Kielen kehityksella ndhd&&n olevan yhteys lapsen kokonaisvaltaiseen
kehitykseen. Kielen kehittyminen vaikuttaa lapsen ajatteluun ja ilmaisuun.
Kielen avulla lapsi voi ilmaista tunteitaan ja kokemuksiaan sanallisesti seka
osallistua erilaisiin vuorovaikutus tilanteisiin tasavertaisesti toisten ihmisten
kanssa. Lapsen kehityksen osa-alueet tukevat monipuolisesti toisiaan.
Motorinen, sosioemotionaalinen ja kognitiivinen kehittyminen mahdollistavat
ympariston laajentumisen, mika osaltaan tukee kielen kehitysta. Lapsi
tarvitsee vuorovaikutussuhteita seka turvallisuuden tunteen rohkaistuakseen
kielelliseen ilmaisuun. Aluksi lapsi ymmartaa kielen laajalti, mutta ei ole itse
vielad kykeneva sita tuottamaan. Varhaislapsuudesta saakka kielella on
merkittéava yhteys vuorovaikutussuhteisiin seka lapsen kokemuksiin.
(Koppinen ym. 1989, 7-8.)

Kielen sisdistamisessa lapsi oppii puhutun kielen, danteet, sanaston ja
puhekielen saannét. Puhekielen saanndilla tarkoitetaan sitd, kuinka sanoja
taivutetaan seké kuinka lauseita muodostetaan. Kieltéd on haastava kuvata
yhten& kokonaisuutena, tdméan vuoksi puhutaan kielen eri rakennetasoista.
Tassa yhteydessa puhumme fonologiasta. TAma tarkoittaa &&nnejarjestelmia
ja -rakenteita. Fonologisen ymmartamisen lahtokohtana on lapsen sanaston

kokoaikainen kehittyminen seké jasentyminen. Sanojen maaran kasvu on



yhteydessa ymparistoon, kuten koti ja varhaiskasvatus seka lapsen saamiin
virikkeisiin esimerkiksi lukemiseen tai harrastuksiin. Lapsen olisi omaksuttava
kielen rakennetasot, jotta hanen tuottama puhe tulisi ymmarretyksi. Sanojen ja
kielen ymmartaminen ei edellytd lapselta vield kykya tuottaa puhetta. Puheen
tuottamisen edellytyksena nahdaan olevan kyky ymmartaa sanan tarkoitus,
sen oikeaoppinen aantaminen seka sen kaytté osana kommunikaatiota.

Kielen kehityksen edistyessé sana puheesta kokonaisiksi lauseiksi, lapsi
tarvitsee sanojen erottelu- ja yhdistelytaitojen lisaksi suunnitelmallisuutta.
(Siiskonen ym. 2004, 49-53, 74.)

Aikuisella on merkittéava rooli lapsen kielen kehityksen tukemisessa seka sen
omaksumisessa. Vuorovaikutuksessa lapsen kanssa aikuinen
tiedostamattaan muuttaa tapaansa ilmaista kielta. Aikuisen puhe muuttuu
pitkista lauserakenteista lyhyiksi ja yksinkertaisiksi lauseiksi. Lisaksi he
kertaavat tapahtumia ja toistavat sanottuja sanoja. Kun aikuinen puhuu
lapselle, hanen danensavynsa seka painotus muuttuvat toisenlaisiksi, kuin
puhuessa aikuisten kesken. Aikuisen ja lapsen kommunikoidessa aikuinen
pyrkii lahelle lasta ja han kayttaa eleita puheen ymmartamisen tukemiseksi.
Puhutun puheen yksinkertaistaminen mahdollistaa lapselle kuulemansa kielen
jasentymisen. On tarkead, etté aikuinen muistaa lapsen ymmartavan kielta
laajemmin ennen, kuin on kykeneva sitd itse tuottamaan. Kun lapsi kasvaa on
aikuisen tehtdva monipuolistaa omaa kielenkayttbdan seka tarjota

monipuolisia ja uusia tapoja opetella kieltd. (Siiskonen ym. 2004, 54.)

Kielen kehitys on merkittava osa lapsen kehitysta ja siihen on otettu kantaa
kehityspsykologian ndkdkulmasta jo varhain. Lev S. Vygotsky (1896—-1934)
ajatteli, ettéa kielen omaksumiseen vaikuttavat kielen ja ajattelun yhteinen,
sosiaalinen lahtokohta. Vygotskin teorian mukaan ajattelu palautuu
puheeseen, ja kehittyy niin, ettd puhe saa lapsen kayttaytymiseen liittyvia
tehtavid. Vygotskin teoriat painottavat sosiaalisen vuorovaikutuksen
merkitysté lapsen kehittyville taidoille. (Leiwo 1989, 37-38.; Alanen 2000, 95—
96.)

1920-luvulla Jean Piaget aloitti kielen ja ajattelun kehityksen tutkimisen.
Piaget taas nostaa esille kognitiiviset valmiudet seka loogisten maaritelmien

kehittymisen edellytyksena kielenomaksumiselle. Piaget on rakentanut teorian



kognitiivisen kehityksen kausista, jotka toimivat perustana modernille
kehityspsykologialle. Vygotskin ja Piaget'n teoriat ovat vastakohtia toisilleen,
mutta vaikuttavat edelleen kasityksiin kielen kehitykseen liittyen. (Leiwo 1989,
37-38.) Vygotski ei itse elinaikanaan saanut kehitettyd yhtdan kokonaista
teoriaa tai oppimisrakennelmaa. Hanen havaintonsa ovat vaikuttaneet
myo6hempiin tutkimuksiin. Vygotskilaisuus ei ole itsessaan selkea
l&hestymistapa, vaan suuntaus monenlaisista eri tutkijoiden kehittamista
tutkimuksista ja teorioista, joissa yhteista on sosiokulttuuristen piirteiden
huomiointi yksiléssa seka kuinka ne vaikuttavat hanen kielensa oppimiseen
seka kielen kayttoon. (Alanen 2000, 96-97.)

Alanen (2000) kirjoittaa julkaisussaan Vygotskin ajatuksesta oppimisen
lahikehityksen vydhykkeesta. Lahikehityksen vyohykkeella Vygotskin ajattelee
yksilon kehitystason seké hédnen potentiaalisen kehitystasonsa valista
suhdetta. Oikean kehitystason luokittelee yksilén oma ongelmanratkaisutaito
ja potentiaalisen kehitystason luokittelee kehittyneemman yksilén kanssa
tapahtuva ongelmanratkaisu. Oppimistilanteessa merkittdvaa on synnyttaa
lahikehityksen vydhyke, jossa yksilon sisédiset kehitysprosessit saavat
mahdollisuuden aktivoitua itsenéisesti sosiaalisen vuorovaikutuksen kautta

osana ymparistoéa. (Alanen 2000, 99-100.)

Lahikehityksen vydhyke on yksilon ja yhteistydn kapasiteetin ja osaamisen
vybhyke, jossa alyllinen toiminta kehittyy. Yksilon itse hankalaksi kokema
tehtava voidaan ratkaista yhdessa yhteison tai muiden avulla. Yksilo pystyy
ulkopuolisten avulla tekemaéan kehitykselleen haastavampia tehtavia, kuin
ilman niita. Oppimisen seké ajattelun kehittymisen edellytyksena on
vuorovaikutus sosiaalisen seka fyysisen ympariston kanssa. Lahikehityksen
vybhykkeella yksilo rakentaa aktiivisesti yhteytta itsesta ymparistoon.
Vygotskin teorian mukaan yksilo tarvitsee oppiakseen ja kehittydkseen

sosiokulttuurisesti rikkaan ympariston. (Kuusisaari 2016, 20-21.)

3.1 Lukulahjalapselle -ohjelmalla tutkimustietoa lukemisen

vaikutuksista

Terveydenhoitajat ovat rekisterdineet varhaislukemisen tarkeyden lapsen ja

koko perheen kokonaisvaltaiselle hyvinvoinnille. Huoltajat toivovat, etta



neuvolan tydntekijat muistuttaisivat lukemisen tarkeydesta ja jakavat
lukuvinkkeja lapsen ikataso huomioiden. Lukulahja lapselle -ohjelma on
seurannut perheiden lukutottumuksia. Ennen kuin Lukulahja lapselle -ohjelma
kaynnistyi vuoden 2019 alussa, selvitettiin terveydenhoitajien kokemuksia
varhaislukemisesta. Vastanneista terveydenhoitajista 61 % oli sitd mielta, etta
lasten kielellinen kehitys on heikentynyt. Neuvolan terveydenhoitajista 98 %
haluaisi antaa perheille materiaaleja seka tietoa, jolla tukea lukemista ja
lapsen kielen kehitystéa. (Jakko 2019.)

Lukulahja lapselle -ohjelman tutkimuksissa tulee ilmi, ettd ensimmaiset vuodet
ovat tarkeitd lukutaidon ja kielellisen kehityksen vuoksi. Vauvaidssa aloitettu
aaneen lukeminen edesauttaa aivojen kehitysta ja myohempaa oppimista.
Lasten huoltajista 63 % koki, ettd lukee liian vahan lapselle. Huoltajien
asenteet ovat huonontuneet lukemista kohtaan. 2017

Lukulahja lapselle -ohjelma tavoittelee tasavertaisuutta varhaislukemisen
tukemisessa. (Jakko 2019.)

Kansainvalisen lasten lukutaito tutkimuksen mukaan huoltajien suhtautuminen
lukemiseen on muuttunut negatiivisempaan suuntaan, 17 % huoltajista ei
juurikaan pida lukemisesta. Tdma huoltajien suhtautuminen vaikuttaa lasten
lukuintoon alentavasti. Mikali huoltajat eivét lue itse tai arvosta lukemista on
mahdollista, ettd namé& asenteet siirtyvat lapseen. Tama voi aiheuttaa sen,

ettd lapsi ei koe lukemista tarkeana ajanvietteena. (Leino ym. 2017, 37.)

4 VARKAUDEN VARHAISKASVATUS JA LUKEVA VARKAUS

Varkauden kaupunki sijaitsee Pohjois-Savon maakunnassa, ja siella asuu
noin 20 240 ihmistd. Varkauden kaupungissa toimii viisi paivakotia, joista yksi
on vuorohoitoa tarjoava paivakoti. Paivakotien lisdksi kaupungissa toimii
yhdeksan perhepaivahoitajaa. Yksityiset palveluntuottajat tarjoavat
varhaiskasvatusta kolmessa eri paivakodissa ja sen lisdksi on myo6s yksityisia
perhepaivahoitajia. Kaupungilla on kaytéssa palvelurahasopimukset
yksityisten palveluntuottajien kanssa. Varkauden kaupunki tarjoaa
varhaiskasvatusta paivakotihoitona ja perhepaivahoitona, avoin

varhaiskasvatus on lopetettu vuonna 2019. (Varkauden kaupunki s.a.)



Varkauden kaupungin varhaiskasvatus on ollut osallisena useissa eri
hankkeissa viime vuosina. Varhaiskasvatuksen arkeen on lahtenyt juurtumaan
esimerkiksi Pro-varhaiskasvatus seka ilo kasvaa liikkuen ohjelma. Hankkeiden
kautta tulleet uudet tiedot ja toimintamallit on omaksuttu osaksi
varhaiskasvatuksen arkea ja ne nayttaytyvat myos paikallisessa

varhaiskasvatussuunnitelmassa. (Varkauden kaupunki s.a.)

Opinnaytetyossa yhteistybkumppanina toimi Varkauden kaupungin
varhaiskasvatuspaallikkd. Lukeva Varkaus -hankkeen tutkimusasetelmaa on

pohdittu yhdessa hanen kanssaan.

Varkauden kaupungille on mydnnetty erityisavustusta toimenpiteisiin, joiden
kayttotarkoituksena on vahvistaa lukutaitoa seka lukemisen kulttuuria
varhaiskasvatuksessa seka esi- etta alkuopetuksessa. Meidan
opinnaytetydmme tutkimuskohteena on varhaiskasvatus. Opetus- ja
kulttuuriministerio myonsi Lukeva Varkaus -hankkeeseen kaytettavaksi rahaa
20 000 euroa. Myonnetylla avustuksella oli tarkoitus edistaa lukemisen
kulttuuria seka lukutaitoa vahvistavia toimenpiteitd, joita hankkeessa olivat
lukukoordinaattoreiden palkkaaminen, materiaalihankinnat,
oppimisymparistéjen muokkaaminen, kirjastoyhteistyon edistaminen seka

huoltajien kanssa tehtavan yhteistyon kehittdminen.

Jokaisessa varhaiskasvatusyksikoissa oli nimetty yksi tyontekija, joka toimi
hankkeen aikana yhdyshenkiléné eli lukukoordinaattorina.
Lukukoordinaattoreiden oli tarkoitus tehdé yhteisty6ta muiden
varhaiskasvattajien kanssa tyoyksikossa lukemisen kulttuurin edistamiseksi.
Lukukoordinaattorin toimenkuvaan kuului myds materiaalihankinnoista
vastaaminen, lukuymparistén rakentaminen seka yhteistyo eri
yhteisty6tahojen kanssa. N&itd ovat kaupungin kirjasto, huoltajat sekd muut

kaupungin varhaiskasvatus yksikéiden lukukoordinaattorit.

Varkauden kaupunki on maaritellyt erityisavustuksesta jokaiseen yksikk66n
400 € materiaalirahaa uusien kirjojen hankintaan seka erilliskorvauksena 50 €
kuukaudessa palkkarahaa nimetyille lukukoordinaattoreille.
Lukukoordinaattoreiden palkkaus sijoittui ajanjaksolle 01.10.2020-31.07.2021.



5 OPINNAYTETYON TAVOITE, TARKOITUS JA
TUTKIMUSKYSYMYKSET

Opinnaytetydssa tarkoituksena oli selvittdd varhaiskasvatuksen opettajien
nakemyksia ja mielipiteitd Lukeva Varkaus -hankkeesta seka
lukukoordinaattoreiden roolista hankkeen toteutuksessa. Opinnaytetyon
tavoitteena oli selvittdaa Lukeva Varkaus -hankkeessa luoduista kaytanteista ja

niiden hyoédynnettavyydesta varhaiskasvatuksen arjessa.

Tutkimusongelmaan vaikuttaa se, mita tutkittavasta aiheesta tiedetaan
ennakkoon (Kananen 2008, 51-52). Tutkimusongelma ja tutkimuskysymykset
ovat nousseet hankkeesta, ja Varkauden varhaiskasvatuksen tarpeesta

kehittad lukemisen kulttuuria.

Tutkimuskysymyksia ovat
e Kuinka Lukeva Varkaus -hanke toteutui kaupungin
varhaiskasvatusyksikdissa?
e Millaiseksi lukukoordinaattorit kuvasivat roolinsa?
e Millaisia menetelmia lukukulttuurin edistdmiseksi kaytettiin Lukeva
Varkaus -hankkeessa?

e Miten lukukulttuuria voisi edistaa edelleen?

6 OPINNAYETYON MONIMENETELMALLINEN TOTEUTUS

Opinnaytetydssamme tutkimuksen lahtokohtana on monimenetelmallisyys eli
triangulaatio. Triangulaatio sisdltaa useamman tutkimusmenetelméan
kayttamista samassa tutkimuksessa. Erilaisista ndkdkulmista koetetaan saada
vahvistusta tutkimustuloksiin. Triangulaation kayttoa hyddynnetaan
tutkimuksissa, joissa yksi menetelma ei ole riittdva ja tarvitaan toinen
menetelma tukemaan tutkimusta. (Kananen 2010, 72.) Triangulaatio
opinnaytetydssamme tarkoittaa laadullisen eli kvalitatiivisen seka maarallisen
eli kvantitatiivisen tutkimuksen piirteiden yhdistamista, jolloin tavoitteenamme

oli saada moniulotteisuutta tutkimuskohteeseen.

Triangulaatioon sisaltyy moninakokulmaisuus, silla siind yhdistyvat erilaiset
tutkimusmenetelméat seka lahestymistavat. Erilaisten tutkimusmenetelmien

kayttd seka nakokulmat voivat saada aikaan sen, etta tutkimuksen tulokset



voivat olla ristiriidassa keskendan. Parhaimmillaan triangulaatio tukee
tutkimuksen luotettavuutta. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 141-142.)

Saimme triangulaation kautta laajemman nakokulman Lukeva Varkaus -
hankkeen toteutumisesta. Kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus on toteutettu
haastattelemalla Lukeva Varkaus -hankkeen lukukoordinaattoreita heidan
tyoskentelystdan lukemisen edistamiseksi varhaiskasvatuksessa.
Kvantitatiivinen eli maarallinen tutkimus koostuu varhaiskasvatuksen
opettajille suunnatusta kyselytutkimuksesta, jossa selvitetaan heidan
nakemyksensé Lukeva Varkaus -hankkeen toteutumisesta lukemisen
edistajana. Kyselytutkimukseen seka haastattelututkimukseen sisaltyi
kysymys siita, kuinka lukukulttuuria voisi edistéaé edelleen. Valitsimme naméa
kaksi lahestymistapaa, jotta pystymme saavuttamaan moniulotteisen aineiston

vastaamaan tutkimuskysymyksia.

6.1 Kvalitatiivinen tutkimus ja teemahaastattelu

Kvalitatiivinen tutkimus eli laadullinen tutkimus n&dhd&aan todellisen elamén
kuvaamisena, johon sisaltyy ajatus elamén moninaisuudesta. Kvalitatiivinen
tutkimus pyrkii kokonaisvaltaiseen tutkimiseen. (Hirsjarvi ym. 2009, 161.)
Kvalitatiivinen tutkimus selventdd, mista ilmidssa on kyse ja vastaa
kysymykseen miksi, miten, millainen? Laadullinen tutkimus ja ilmién
ymmartaminen antavat pohjan maaralliselle tutkimukselle. Laadullisessa
tutkimuksessa tutkittavaksi kohteeksi valitaan ne, joihin asia liittyy. (Kananen
2010, 37.)

Tassa tutkimuksessa laadullinen tutkimus kasittda Lukeva Varkaus -hankkeen
lukukoordinaattoreiden haastattelun, jonka kautta haetaan vastausta
tutkimuskysymyksiin, kuinka Lukeva Varkaus -hanke toteutuu kaupungin
varhaiskasvatusyksikoissa, millaisiksi lukukoordinaattorit kuvasivat roolinsa,
millaisia menetelmia lukukulttuurin edistamiseksi kaytetaan Lukeva Varkaus -

hankkeessa sekd miten lukukulttuuria voisi edistda edelleen.

Kvalitatiivinen tutkimus auttaa ymmartamaan tutkittavaa kohdetta ja
selventdmaan sen ilmenemisté ja paatosten syita. Tutkittavat kohteet

rajoittuvat pieneen maaraan ja ne valikoidaan harkinnanvaraisesti.



Kvalitatiivisessa tutkimuksessa kerataan usein tekstimuotoista materiaalia ja
usein véahemman strukturoidusti kuin kvantitatiivisessa tutkimuksessa.
Tutkimusta varten aineistoa voidaan kerata mm. erilaisin
haastattelumenetelmin ja vaikkapa keskustelemalla. Aineistoa voidaan keratéa
esimerkiksi lomakehaastatteluilla, avoimilla haastatteluilla, ryhmakeskusteluilla
seka teemahaastatteluilla. (Heikkila 2008, 16-17.)

Laadullisessa tutkimuksessa haastattelu on yleinen aineistonkeruumenetelma.
Haastattelun etuna ndhdaan sen muokattavuus tilanteen mukaisesti sekéa
haastateltavat huomioiden. Liséksi haastattelu tiedonkeruumenetelmana
mahdollistaa sen, etta tietoja voidaan tdydentaa tarpeen mukaan olemalla
yhteydesséa haastateltaviin. Haasteena tdssd menetelmassa nahdaan
haastattelun pitkakestoisuus seka mahdollisuus, etté haastateltava kokee
tilanteen ahdistavaksi. Aineisto on tilannesidonnainen ja mahdollisena
ristiriitatekijané voi ilmeta haastateltavan puheet tilanteeseen nahden.
Haastattelutilanteessa haastateltava voi puhua eri tavalla, kuin jossakin
toisessa tilanteessa puhuisi. Tama saattaa vaikuttaa saatuihin tuloksiin.
(Hirsjarvi ym. 2009, 204-207.)

Teemahaastattelu eli puolistrukturoitu haastattelu siséltaa ennalta maarittelyt
teemat ja niitd syventavat kysymykset. Teemahaastattelussa kysymysten
muoto on kaikille haastateltaville sama, mutta tilanteen mukaan
kysymysjarjestysta voi muuttaa. Tassa haastattelutyylissa vastausvaihtoehdot
eivat ole ennalta paatettyja, vaan haastateltavat vastaavat omin sanoin
kysymyksiin. (Hirsjarvi & Hurme 2014, 47-48.)

Laadullisen tutkimuksen aineistonkeruumenetelméksi valikoimme
teemahaastattelun, silla haastattelut kohdistetaan Lukeva Varkaus -hankkeen
keskeisiin teemoihin. Haastattelututkimuksen teemat pohjautuivat Lukeva
Varkaus -hankkeen sisaltoihin seka tavoitteisiin. Haastattelututkimuksen
teemat olivat materiaalihankinnat, konkreettiset toimet lukemisen
edistamiseksi, yhteisty6, tunnekasvatuksen nakyvyys osana lukuhetkia ja
kehittamisideat lukemisen edistamiseksi. Konkreettiset toimet lukemisen
edistamiseksi -teema kasittaa hankkeen tavoitteellisen toteutumisen
varhaiskasvatusyksikdiden arjessa seka menetelmaosaamisen osana

lukemisen edistamista.



Haastattelimme viitta lukukoordinaattoria kaupungin
varhaiskasvatusyksikdista. Jokaisessa varhaiskasvatuksen yksikossa toimi
yksi talon sisdinen lukukoordinaattori. Teemahaastattelut toteutettiin
yksil6llisesti haastateltavan toiveen mukaisesti. Toteutimme nelja haastattelua
paikan paalla varhaiskasvatusyksikoissa ja yhden haastattelun Teams-
sovelluksen vélityksella. Jaoimme haastattelut etukateen ja toinen meista
haastatteli kolme ja toinen kaksi lukukoordinaattoria.

Opinnaytetydmme teemahaastattelurunko (liite 1) ja teemojen sisélle
ennakkoon hahmottelemamme kysymykset ovat luotu tutkimuskysymysten
pohjalta. Vaikka teemahaastattelurunkoon ei varsinaisesti kuulu kysymykset,
ovat teemahaastattelurungon kysymykset ohjaavia, koska tarkoituksena oli
saada vastaukset ennalta mietittyihin kysymyksiin. Teemahaastattelurunko
esitettiin tyon tilaajalle ennen haastatteluiden toteutusta. Harjoittelimme
haastattelukysymysten esittamista seka aaninauhurin kayttéa ennen virallisia
haastatteluja. Teemahaastatteluja toteutettiin yhteensa viisi, ja haastattelut

kestivat noin 15—20 minuuttia.

6.2 Kvantitatiivinen tutkimus ja kysely

Kvantitatiivinen eli maarallinen tutkimus antaa vastauksen kysymyksiin, mika,
misséa, paljonko, kuinka ja miten. Kvantitatiivinen tutkimus antaa kuvan
tutkittavien objektien valisista suhteista seka eroista. Tama tutkimustapa
selittéda tutkittavia kohteita numeraalisesti. Tutkijan tehtavana on selittaa
numeeriset tiedot sanallisesti ja kuvata tutkittavien kohteiden valisia suhteita
seka eroavaisuuksia. (Vilkka 2014, 14.)

Kvantitatiivinen tutkimus kartoittaa olemassa olevaa tilannetta, mutta se ei
pysty riittavasti kuvaamaan asioiden syitd. Tutkimusaineiston kartoittamisessa
hyodynnetaan esimerkiksi standardoituja kyselylomakkeita, joissa on valmiit
vastausvaihtoehdot. Itse keratyissa tutkimusaineistoissa on tutkimusongelman
mukaisesti paatettava tutkimuksen kohderyhmé seka tiedonkeruumenetelma,
joka tutkimukseen parhaiten soveltuu. Tutkijan on paatettava, kayttaakoé han

kyselyd, puhelin- tai kdyntihaastattelua vai tekeekd h&n informoidun kyselyn



vai kayttadko han jotain muuta maarallista aineistonkeruu menetelmaa.
(Heikkila 2008, 16.)

Kyselytutkimus on yksi keino keréta tietoa ihmisten mielipiteistd, asenteista,
arvoista seka yhteiskunnallisista ilmidista. Kyselytutkimuksessa tutkijan
tehtavana on maaritella ja esittdd kysymykset lomakkeella. Kyselylomake
toimii mittausvélineena tutkimuksessa. Vastaajan tulee toimia yksil6llisesti ja

vastata kyselyyn ilman tutkijan lasnaoloa. (Vehkalahti 2014, 11.)

Kvantitatiivisessa tutkimuksessa aineistonkeruumenetelmana kaytetaan
tyypillisesti kyselylomaketta. Kyselylomakkeen suunnittelu edellyttaa, etta
tutkittavasta aiheesta on saatavilla tietoa. (Kananen 2010, 74.) Tassa
tutkimuksessa kyselylomake on suunniteltu Lukeva Varkaus -hankkeen

asiakirjan seka varhaiskasvatussuunnitelman perusteita soveltaen.

Taman opinnaytetyon kyselytutkimuksessa sovelletaan maaréallista kuvailua ja
sen tulokset esitetddn prosenttilukuina, lukuméaarina ja keskiarvoina.
Vehkalahden (2014) mukaan kuvaileva maarallinen aineisto koostuu luvuista
ja vastaukset tutkimuskysymyksiin esitetd&n usein numeraalisesti. Kyselya
voidaan taydentaa myds sanallisilla vastausvaihtoehdoilla, jos numeeriset

vastaukset tutkija kokee epaloogiseksi. (Vehkalahti 2014, 13.)

Opinnaytetyon kyselytutkimus sisalsi kysymyksia, joihin osaan vastattiin
numeraalisesti ja osaan sanallisesti. Kyselytutkimuksella haimme vastauksia
seuraaviin kysymyksiin: kuinka Lukeva Varkaus -hanke toteutuu kaupungin
varhaiskasvatusyksikdiss&; millaisia menetelmia lukukulttuurin edistamiseksi
kaytetaan Lukeva Varkaus -hankkeessa; ja miten lukukulttuuria voisi edistaa
edelleen. Kyselylomakkeen kysymykset (lite 2) pohjautuvat Lukeva Varkaus -
hankkeen tavoitteisiin peilattuna myos varhaiskasvatussuunnitelman
perusteisiin ja varhaiskasvatuksen tavoitteelliseen toteutumiseen.
Kysymyksissa huomioimme monilukutaidon ja sen osa-alueet seka kielten

rikas maailma -oppimisen alueen varhaiskasvatuksen arjessa.

Kyselylomakkeen laatimisvaiheessa pohdimme yhdessa kysymysten
asettelua seka vastausvaihtojen laajuutta. Kyselylomake laadittiin Webropol -

ohjelmalla ja teimme testivastauksia seka varmistimme kyselylomakkeen



toimivuuden internetissa. Toimitimme kyselylomakerungon tyon tilaajalle
nahtavaksi ennen kyselyiden |ahettamista. Lahetimme Webropol kyselyn 23
varhaiskasvatuksen opettajalle ja saimme kyselyyn 18 vastausta, jolloin
vastausprosentti oli 78 %. Kyselyyn oli varattuna vastausaikaa aluksi kaksi
viikkoa, mutta jatkoimme vastausaikaa viela kahdella viikolla, jolloin

kokonaisuudessaan vastausaikaa oli nelja viikkoa.

6.3 Analyysimenetelmat

Laadullinen tutkimusaineisto on analysoitu luokittelemalla. Luokittelu on
analyysimenetelmd, jossa hyodynnetaén kvalitatiivisen ja kvantitatiivisen
analyysin keinoja. (Jyvaskylan yliopisto 2015.) Luokittelu soveltuu
analyysimenetelmaksi, jos tutkimusaineisto muodostuu suuresta maarasta
yksil6ita tai tapauksia. Talla menetelmalla saadaan jarjestysta jakamalla
yksilot ryhmiin, jotka koostuvat saman sisdisista asioista. (Routio s.a.)
Luokittelun avulla voidaan laatia jasennyksia seka ryhmittelyja, jotka
iImentavat ja selittavat tutkimusaineiston rakentumista ja olemusta.
Luokittelussa tutkimusaineisto jaetaan luokkiin, luokkiin asetetut tapaukset
omaavat saman piirteen tai ne muistuttavat toisiaan. (Jyvaskylan yliopisto
2015.)

Aloimme tekemaan luokittelua haastattelujen teemojen mukaisesti, jotka ovat
teoriasidonnaisia. Teoriasidonnaisesta analyysista on kyse silloin, kun
analyysi pohjautuu olemassa olevaan runkoon (Saaranen-Kauppinen &
Puusniekka 2006). Opinnaytetydmme teemahaastattelurunko on jaettu viiteen
eri teemaan. Kaikissa haastatteluissa on esiintynyt samat teemat ja
kysymykset, mutta saatu vastausten maara seka sisalté on vaihdellut.
Haastattelujen litteroinnin yhteydessa olemme kerdnneet saadut vastaukset
yhtenaisiksi kokonaisuuksiksi teemahaastattelurungon mukaisesti. Haastattelu

tulokset on yhdistetty luokittelemalla samankaltaiset vastaukset teemojen alle.

Maarallinen tutkimusaineisto on analysoitu kuvailevan maarallisen analyysin
keinoin ja esitetty prosenttiosuuksin, lukumaarin ja keskiarvoin. Kuvailevassa
analyysissa haetaan vastauksia kasitteisiin mit&, mink&alainen ja kuinka paljon.
Tarkoituksena on ilmaista, millainen ilmio tutkimuksen takana on.

Maaréallisessa analyysissa yleisesti tutkimusaineisto ilmaistaan numeraalisesti



ja tulos kuvitetaan graafisesti. (KvantiMOTV — menetelmaopetuksen
tietovaranto.) Tassa opinnaytetyéssa kuvasimme Webropol -kyselyn tulokset
maarallisen analyysin keinoin esittamalla saadut tulokset prosenttiosuuksin ja
lukumaarin seka keskiarvoin. Opinnaytetydssamme analysoimme saadut

numeraaliset vastaukset myds sanallisesti.

7 VARHAISKASVATUKSEN OPETTAJIEN NAKEMYKSET JA
MIELIPITEET LUKEVA VARKAUS -HANKKEESTA

Suuri osa varhaiskasvatuksen opettajista koki lukemisen tarkedna osana
tyokentallaan. Kyselyn tulosten perusteella 88,9 % vastaajista piti lukemisen
edistamista tarke&néa osana varhaiskasvatusta. Hankkeen informoinnista seka
sen toteutuksesta vastaajat olivat tietoisia. Vastaajista 44 % tiesi hankkeesta

jotakin ja 56 % koki, ettéa hanke on tuttu.

Selvitimme kyselysséa Lukeva Varkaus -hankkeen nakyvyytta paivakodin
arjessa. Kuvassa 1 nakyy, ettéd vastausten keskiarvo on 3.7. Nain ollen
voidaan sanoa, etta vastaajien mielestéd Lukeva Varkaus -hanke nakyi
paivakodin arjessa jokseenkin hyvin. Lukeva Varkaus -hankkeen
nayttaytymista paivakodin arjessa jakoi kuitenkin mielipiteité vastausten
perusteella. Vastaajista 11,1 % koki, etta hanke nayttaytyy erinomaisesti

arjessa, 61,1 % hyvin, 16,7 % kohtalaisesti ja 11,1 % vahan.

3. Nakyyko Lukeva Varkaus -hanke paivakodin arjessa?
Vastaajien maara: 18

n=18
2 4
— Keskiarvo 3,7
1 2 3 £ 5 - L
Huonosti Vahan Kohtalaisesti ‘ Hyvin  Erinomaisesti Keskiarvo ‘ Mediaani
0% 11,1% 16,7% | 61,1% 11,1% 3,7‘ 2l

Kuva 1. Lukeva Varkaus -hankkeen nakyvyys paivakodin arjessa.



Selvitimme myo6s Lukeva Varkaus -hankkeen nakyvyyttd osana lapsiryhman
toiminnan suunnittelua (kuva 2). Vastausten perusteella voi ajatella, etta
hanke on omaksuttu osaksi toiminnan suunnittelua ja varhaiskasvatuksen
arkea. Yli puolet, 56 % vastaajista oli sitéd mielta, etta hanke nayttaytyi
viikoittain toiminnan suunnittelussa. Vastaajista 28 % arvioi sen ndkyneen

toiminnan suunnittelussa kuukausittain ja 11 % harvemmin kuin kuukausittain.

5. Kuinka usein Lukeva Varkaus -hanke nayttaytyy lapsiryhmaén toiminnan

suunnittelussa?
Vastaajien maara: 18

0% 10% 20% 30" 4% 50% B80%

Faivittain 5%

Viikaittain 56%

Kuukausittain 28%

Harvemmin 1%

Kuva 2. Hankkeen nékyvyys toiminnan suunnittelussa.

Monilukutaito oli yksi kyselyn osa-alue, jota selvitimme kolmella eri
kysymyksella. Enemmist6 kyselyyn vastanneista oli sita mielta, etta
hankkeessa toteutetut toimet lisasivat lasten monilukutaitoa. Monilukutaidon
kehittyminen osana hanketta jakoi vastauksia seuraavasti: 16,7 %

erinomaisesti, 38,9 % hyvin, 38,9 % kohtalaisesti ja 5,5 % vahan.

Monilukutaitoon siséltyy erilaisia osa-alueita ja kyselyssa selvitimme niiden
nayttaytymista varhaiskasvatuksen arjessa (kuva 3). Naita osa-alueita ovat
kuvanlukutaito, numeerinen lukutaito, medialukutaito ja peruslukutaito.
Kuvanlukutaito ja peruslukutaito olivat selkeédsti arjessa eniten nayttaytyvat
monilukutaidon osa-alueet. Kuvanlukutaito nayttaytyi 77,8 % mukaan
huomattavasti ja 22,2 % mielesta vahéan hankkeen aikana. Numeerinen
lukutaito nayttaytyi 27,8 % mukaan huomattavasti, 66,7 % mielesta vahan ja
5,5 % ei lainkaan. Medialukutaito nayttaytyi 22,2 % mukaan huomattavasti,

66,7 % mielestd vahan ja 11,1 % mukaan ei lainkaan. Peruslukutaito



nayttaytyi 55,6 % mukaan huomattavasti ja 44,4 % mielesta vahan hankkeen
aikana.
7. Miten ndméa monilukutaidon osa-alueet ovat nayttaytyneet hankkeen

aikana?
Vastaajien maara: 18

Keskiarvotulos
numeerinen lukutaito 2.2
2

= Koskiarvo 2,4

Kuva 3. Monilukutaidon osa-alueet.

Kyselyssa selvitimme, missd muodoissa varhaiskasvatuksessa on teksteja
kasitelty. Vastauksissa ilmeni, ettd perinteiset tavat kasitella teksteja olivat
yleisempid, kuin digitaaliset menetelmat osana varhaiskasvatusta. Vastaajista
89 % ilmoitti kayttavansa teksteja puhutussa ja kirjoitetussa muodossa yhta
paljon. Vastaajista 13 eli 72,2 % oli kasitellyt teksteja audiovisuaalisessa
muodossa ja 11 eli 61,1 % vastaajista oli kayttanyt digitaalista tekstimuotoa

hankkeen aikana.

Lukukulttuurin vahvistamiseksi kaytettyja menetelmia selvitimme avoimella
kysymyksella. Vastausten perusteella menetelmia ovat erilaisten kirjojen
lukeminen ja niiden kuvittaminen sek& selailu, &anikirjojen kuuntelu, runot,
lorut ja riimit seka kuvasta kertominen. Koteihin annettu lukupassi seka
yhteisesti kasvava lukutoukka ja lukunurkkauksen hyddyntaminen
lapsiryhmén kanssa. Teksteja oli kasitelty myos naytelman ja poytateatterin
keinoin. Digitaalisuus nakyi vastauksissa tabletin hyodyntamisenda, Luku Lumo
-digikirjastoon tutustumisena seka opetuspelien pelaamisena.

Materiaalihankinnat olivat osa hankkeen sisalttéa. Kyselyyn vastanneista 17

(94,4 %) oli voinut vaikuttaa materiaalihankintoihin. Selvitimme avoimella



kysymyksella, kuinka varhaiskasvatuksen opettajat ovat voineet vaikuttaa
materiaalihankintoihin. Avoimissa vastauksissa ilmeni, etté jossakin
varhaiskasvatusyksikdssa materiaalihankintarahaa on jaettu jokaiseen
lapsiryhmé&én ja kirjahankinnat on toteutettu yhdessa tydparin kanssa.
Vastaajat kertoivat, ettéd he olivat voineet esittda toiveita materiaaleihin liittyen
seka ilmaista mielipiteensa, millaisia kirjoja olisi hyva saada.
Lukukoordinaattori on selvittdnyt lapsiryhmista kyselylla, millaisia hankintoja
varhaiskasvatusyksikk6on tehdaan.

Hankkeen lukemista edistavat toimet olivat varhaiskasvatuksen opettajien
mukaan vaikuttaneet tunnetyoskentelya edistavasti (kuva 4). Vastaajista 61,1
% vastasi, etta sylissa lukeminen lisaantyi vahan, 22,2 % mielesta
huomattavasti ja 16,7 % mukaan sylissa lukeminen ei nayttaytynyt
lisdantyvasti. Puolet 50 % koki, etta laheisyys lapsen kanssa lisaantyi vahan,
44,4 % mukaan se lisaantyi huomattavasti ja 5,6 % koki, ettei laheisyys lapsen
kanssa lisaantynyt hankkeen aikana. Tunteiden kasittely tekstin avulla
lisdantyi huomattavasti 61,1 % vastaajien mielesta, 27,8 % mukaan vahan ja
11,1 % koki, ettei tunteiden kasittely tekstin avulla lisdantynyt. Tekstien
kasittely taiteen keinoin lisdéntyi 66,7 %:n mukaan vahan, 22,2 %:n mielesta
huomattavasti ja 11,1 % vastaajista koki, ettei tekstien kasittely taiteen keinoin

lisdantynyt.



12. Ovatko nadma asiat mielestisi nayttaytyneet lisdéntyvasti hankkeen
aikana?

Vastaajien maara: 18

Keskiarvolulos
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Laheisyys lapsen kanssa n=18 24

=
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Kuva 4. Tunteet osana Lukeva Varkaus -hanketta.

Avoimella kysymyksella selvitimme varhaiskasvatuksen opettajien ajatusta
siitd, kuinka lukukulttuuria voisi edistda hankkeen jalkeen. Vastaajien mielesta
lukemiseen tulisi panostaa edelleen hankkeen loputtua. Vastaajat toivoivat,
ettd hankkeen aikana hyvaksi havaittuja kaytanteitd jatkettaisiin ja
siséllytettaisiin osaksi toimintasuunnitelmaa. Vastauksissa ilmeni, etta

hanketta olisi hyva jatkaa ja kehittda edelleen.

"Jatkamalla samaa upeaa tyéta. Muistamalla digitaaliset ja
audiovisuaaliset tavat hyddyntéaé lukukulttuurin edistamista.”

"Toivottavasti hankkeen tuomat menetelmat ja ideat jaavat elamaan
ryhmiin, kehittyvét viela eteenkin pain. Pysyva lukukoordinaattori
auttaisi pitdamaan ylla lukemiskulttuuria ja tekemaan lukemista
nékyvéksi arjessa.”

Yhteistydn merkitys seka tukeminen koettiin tarkeana. Y hteisty6ta toivottiin

huoltajien seké kirjaston kanssa. Lukemisen sailyttdminen viikko-ohjelmissa ja



toimintasuunnitelmissa nahtaisiin tarkeana, jotta lukeminen sailyisi
varhaiskasvatuksen arjessa. Erilaiset menetelmat ja niiden hyddyntaminen

osana arkea nousivat esille, jotta lasten luku innostus sailyisi hyvana.

8 LUKUKOORDINAATTOREIDEN TOIMINTA LUKEVA VARKAUS -
HANKKEEN TOTEUTUKSESSA HAASTATTELUJEN PERUSTEELLA

8.1 Materiaalihankinnat

Lukukoordinaattorit kertoivat haastatteluissa selvittaneensa henkiloston
mielipiteita ja toiveita siitd, mité olisi hyva ja tarpeellinen hankkia. Hankintoja
tehtiin paikallisista kaupoista ja osa kyseli sieltd vinkkeja hankintoihin liittyen.
Yhdessa yksikodssa kirjahankintoihin osoitettu maararaha jaettiin ryhmiin ja
jokainen toteutti hankinnat ryhman tarpeiden mukaisesti. Vaihtuvana
kirjamateriaalina on hyddynnetty kirjaston kirjoja. Kirjojen lisaksi
materiaalihankintoja on kohdistettu lukunurkkausten muodostamiseen.
Lukunurkkauksiin yksikot ovat hankkineet erilaisia huonekaluja ja somisteita

seka hyoddyntéaneet paivakodissa jo olleita tavaroita.

Kriteereind materiaalihankinnoille on ollut monipuolisuus ikaryhmat
huomioiden. Kirjavalinnoissa tunnekirjat sek& tunnekasvatus nousi esiin
neljalla viidesta haastateltavista. Tunnekasvatukseen tahdottiin kiinnittaa
huomiota ja ennalta materiaalia tdhan aiheeseen oli vahan. Molli -kirjasarja
nousi esiin materiaalihankinnoissa, silla se koettiin lapsiystavalliseksi tavaksi

tutustua tunteisiin.

"Tunteiden kasittely on lisdéntynyt ihan siitékin syysta, etta meilla
kovasti valittiin tai hankittiin tunnetaitoihin liittyvia kirjoja, kuten Molli ja
Piki -kirjat seka Fanni -kirjat.”

Haastatteluissa nousi esiin vanhentuneen kirjakannan paivittdminen
ajankohtaisilla kirjoilla. Kirjoissa suosittiin lorukirjoja, kuvakirjoja, tietokirjoja ja
unisatukirjoja. Materiaaleissa suosittiin kestavyytta seka helppoa
puhdistettavuutta. Kirjahankinnoissa oli huomioitu lapset niin, etta kirjat

vastaisivat heidan mielenkiintoaan ja herattaisi keskustelua.



Monilukutaito oli huomioitu materiaalihankinnoissa eri tavoin. Kirjoja pyrittiin
hankkimaan mahdollisimman monipuolisesti ja niin, etté ne tukisivat lasten
kerrontataitoja. Haastateltavat kertoivat, etta he hyédyntavéat jo olemassa
olevia median lukulaitteita tukiessaan monilukutaidon kehittymista.
Medialukulaitteiksi haastateltavat nimesivat iPadin ja Yeti:n seka tietokoneen.
Yeti on jattitabletti, jota kaytetddn kaupungin varhaiskasvatusyksikdissa.
Materiaalin monipuolisuutta oli lisétty erilaisilla QR-koodi mahdollisuuksilla,

joita ovat esimerkiksi erilaiset sadut QR-koodin takana.

8.2 Konkreettiset toimet lukemisen edistamiseksi

Haastateltujen lukukoordinaattoreiden mukaan lukeminen varhaiskasvatuksen
arjessa on lisaantynyt hankkeen aikana. Kirjojen sijoitteluun on kiinnitetty
huomioita niin, etté ne olisivat aina lasten saatavilla. Lukuhetket on otettu
osaksi toiminnan suunnittelua ja se nakyy viikko-ohjelmissa sdanndllisesti.
Varhaiskasvatuksen yksikoissa lukukoordinaattorit ovat tehneet yhteistyota,
tasta on syntynyt materiaalia perheille jaettavaksi. Yksikoissa henkil6sto on

pyrkinyt kannustamaan huoltajia tukemaan lasten lukuinnostusta.

“Kirjoja ollaan laitettu paljon enemmén lasten saataville, kuin mita
aikaisemmin on ollut ja kiinnitetty tahan huomiota. Lahes joka
ryhmassa on viikko-ohjelmaan laitettu kirjan luku paiva, jolloinka
pienryhmissa tutkitaan ja kdaydaan kirjoja lapi. Ollaan pyritty lisdamaan
tiedotusta ja infoa vanhemmille.”

Haastatteluissa lukukoordinaattorit toivat esiin ymmartamattémyyden
monilukutaidosta ja sen osa-alueista. Monilukutaito terminé koettiin melko
uudeksi ja olisi toivottu, ettd aiheeseen olisi perehdytetty heti hankkeen
alussa. Digitaalisuus ja sen huomiointi tulevaisuudessa koettiin
haastatteluissa tarkeaksi. Tama osa-alue nayttaytyy talla hetkella
varhaiskasvatuksessa vahaisena. Kaytdssa on ollut tabletit ja Yeti seka

erilaiset aanimateriaalit.

"Ajatellaan, ettd monilukutaitoon liittyen pitéisi saada enemma@n tietoa ja
koulutusta, jotta sen kaytdsta tulisi tietoisempaa. Ollaanko sita tehty?
Monilukutaito koetaan aika uudeksi késitteeksi.”



Lukukoordinaattorit kertoivat haastatteluissaan, etta teksteja kasitellaan
lukemalla, nimeamalla asioita, kuvina ja audiovisuaalisesti ajattelematta sen
liittyvan monilukutaitoon. Yhdessa haastattelussa nousi esiin, etta
monilukutaito tiedostetaan olevan osa-alueena Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteissa, mutta sité ei osata huomioida monipuolisesti osana toiminnan

suunnittelua varhaiskasvatuksen arjessa.

Lasten osallisuus on nayttaytynyt paasaantoisesti luettavien kirjojen valintana.
Kahden haastattelun pohjalta tuli esiin, etta lapset ovat saaneet tuoda kotoa
omia lempikirjoja luettavaksi paivakotiin. Vallitsevan COVID-19 tilanteen
vuoksi kirjastoissa vierailu ja lasten omaehtoinen kirjojen valinta ei ole
toteutunut osassa varhaiskasvatus yksikdissa. Osassa vastauksista ilmeni,
ettd lasten osallisuus hankkeen toteutuksessa on véahaista ja ainakin

materiaalihankinnat on toteutettu taysin tyontekija lahtoisesti.

Lukukulttuurin vahvistamiseksi kaytettavat menetelmét ovat varhaiskasvatus
yksikoissa samankaltaisia. Perinteisina menetelminé esiintyivat kirjat, lorut,
runot ja sadut. Haastateltavat toivat esiin myos poytateatterin, sadutuksen,
tarinan kerronnan ja nukketeatterin hyédynnettavyyden osana lukukulttuurin
monipuolisuutta. Yhden lukukoordinaattorin haastattelussa ilmeni Verso —
lasten kulttuurikeskukselta tulleen materiaalin hyédyntaminen lapsiryhmassa.
Kaikista varhaiskasvatus yksikdista on jaettu perheisiin lukukulttuurin
tukemiseksi materiaalia, joka on sisaltanyt nettilinkkeja ja ideoita yhteisiin

lukuhetkiin lasten kanssa.

8.3 Yhteistyo

Lukukoordinaattorit kertoivat koordinaattorien vélisen yhteistyon karsineen
COVID19 aiheuttamista rajoituksista, silla kokoontumista tuli valttaa.
Lukukoordinaattorit kerkesivat tavata kasvokkain vain kerran, ja sen jalkeen
yhteisty6 toteutui Teams-sovelluksen valityksella seka Whatsapp
viestiketjussa. Kaikki lukukoordinaattorit osallistuivat yhteistydhon naiden

sovellusten valityksella.

"Ollaan vahan niin, kuin opittu toisiltamme. Yhteistyd toimii siina
mielessa mukavasti.”



Vastauksessa nousi esiin, etta yhteistyd koettiin riittavaksi
lukukoordinaattoreiden valilla, mutta kasvokkain tapaamisissa ajatuksia olisi
tullut jaettua enemman. Yhdessa vastauksista ilmeni, ettd ennen hankkeen
aloitusta olisi ollut syyta saada enemman tietoa hankkeen toteutuksesta seka
sen sisallosta. Lukukoordinaattoreiden yhteistyo sisalsi vinkkien ja ajatusten
jakamista, yhteisté ideointia sekd hyddynnettavan materiaalin tuomista
muiden lukukoordinaattoreiden tietoisuuteen. Lukukoordinaattorit ideoivat
yhdessa lukupassin perheille yhteistydssa kirjaston kanssa, kirjavinkki listan

seka materiaalia monilukutaidosta varhaiskasvatuksen henkilostolle.

Haastattelussa esiin tulleen vastauksen mukaan yhteisty0 kirjaston kanssa
alkoi lukukoordinaattoreiden toimesta, silla kirjastolla ei ollut ennakkotietoa
kyseisesta hankkeesta. Kirjasto lahti mukaan yhteistyé6hén COVID19
sallimalla tavalla. Paivakodit olisivat toivoneet, etta kirjastosta tullaan
vierailulle paivékotiin ja paivakodista voitaisiin tehda vierailuja kirjaston
suuntaan. Useissa paivakodeissa kirjastokaynnit hoiti paivakodin yksi
tyontekija. Taman vuoksi lapset eivét voineet osallistua kirjastossa

tapahtuvaan yhteiseen toimintaan.

Kirjaston henkilokunta osallistui lukupassin sisaltamaan lukudiplomin
suunnitteluun. Lukukoordinaattoreiden kesken he nimesivat yhden
vastuuhenkilon, joka huolehtii paasaantoisesti yhteistydsta kirjaston kanssa ja
infosi naista asioista muita lukukoordinaattoreita. Haastatteluissa ilmeni, etta

kaikki paivakodit ovat lisdnneet kirjaston kirjojen lainaamista yksikaihin.

Perheiden kanssa yhteistyd on toteutettu jakamalla koteihin materiaalia
lukemisen edistamiseksi seka erilaisia kirjavinkkeja. Haastatteluissa ilmeni,
ettd perheiden toteutunut yhteistyo on vahaista COVID19 rajoitusten vuoksi,
silld huoltajat voivat vierailla paivakodilla vain pienen hetken. Yhdessa
haastattelussa tuli esiin, etta olisi ollut ajankohtaista pitdd vanhempainilta
hankkeeseen liittyen, mutta sita ei voitu jarjestda. Haastattelun vastauksessa
kerrottiin, etta huoltajat voivat seurata paivakodin tapahtumia tutuksi
kayneestéa peda.netista, sinne varhaiskasvatuksen tyontekijat ovat koonneet
kirjavinkkeja ja esimerkkeja paivakodista luetuista kirjoista. Paivittaisissa

kohtaamisissa huoltajien kanssa on kerrottu, millaisia kirjoja on paivan aikana



luettu ja lapsi on pystynyt nayttdmaan ne paivakodista lahtiessaan.
Varhaiskasvatuksessa henkil6ston kanssa tehtava yhteisty6 on ollut
vastausten perusteella melko vahaista. Henkilostdoa on osallistettu niin, etta
heidan mielipiteitdan ja toiveita materiaalien hankkimiseen on kyselty ja
ideoita toimintatapoihin lukukulttuurin vahvistamiseksi on selvitetty. Osa
lukukoordinaattoreista on tuonut hankkeen esille talon sisdisissa palavereissa
ja nain informoinut henkilostéa hankkeen asioista. Yhdessa vastauksista esiin
nousi, etta vastuuta lukukulttuurin vahvistamisesta tulisi jakaa henkildstolle ja

ideana oli lukutiimi, joka jatkaisi toimintaansa hankkeen jalkeen.

8.4 Tunnekasvun nékyvyys osana lukuhetkia

Haastatteluissa tuli esiin, etta tunteiden kasittely on lisdantynyt kirjojen avulla.
Useissa yksikoissa materiaalihankinnoissa oli huomioitu tunnekirjojen
hankkiminen. Haastateltavat tuovat esiin, etta kirjojen lukeminen on

monipuolistunut ja tekstia kasitellaan laajemmin.

"Lapset osaavat nimeté tunteita minun mielestd paremmin, mitéa
aiemmin ja juuri kun niista keskustellaan ja pohditaan, ettd milta tasta
tuntuu, onko sinulla ollut tallaisia tunteita?”

Lukemisen yhteydesséa kuvia tutkitaan monipuolisemmin ja tekstia
analysoidaan yhdessa, josta usein syntyy vastavuoroista keskustelua lasten
kanssa. Haastatteluissa ilmeni, ettéa tyontekijan rooli aktiivisena keskustelun
aloittajana ja yllapitajana on kannustanut lapsia puhumaan tunteista.
Lukukoordinaattorit olivat yhteisesti sitd mielta, etta tunnekasvatus vahvistuu
yhteisilla lukuhetkilla lasten kanssa ja tama tulisi toteuttaa mahdollisuuksien
mukaan pienryhméatoimintana. Haastatteluissa korostui tyontekijan oma

aktiivisuus lukuhetkilla seka tilan antaminen lasten esittamille kysymyksille.

"On koettu ihastuttavia hetkia lasten kanssa. Hiljaistenkin lasten kanssa
tulee koettua naité hetkia, kun he samaistuvat niihin kirjan hahmoihin ja
niihin tapahtumiin ja sielta tulee mieleen omakohtainen kokemus.”

8.5 Kehittamisideat lukemisen edistamiseksi

Haastateltavien vastauksissa kehittdmiskohteita ilmeni vaihtelevasti.

Monilukutaito nousi yhteisesti esille ja siihen toivottiin mahdollista koulutusta



koko henkilostdlle. Vastausten perusteella monilukutaito kasitteena oli vieras
eika sen laajuutta ja monipuolisuutta osattu tiedostaa toiminnassa. COVID19
tilanteen salliessa kirjastoyhteistyota halutaan tiiviimmaksi ja lisaksi
paivakodille toivotaan vierailijoita esimerkiksi kulttuurikeskus Versosta.
Vastauksista ilmeni toive hankkeen jatkumiselle. Hanke on tehnyt lukemisesta

monipuolisempaa ja hakyvampéaa toimintaa varhaiskasvatuksen arjessa.

"Lukemiseen liittyvié juttuja téytyy kehittéd enemmaén ja pitaa tietysti
ylla, oppia toisiltamme.”

Lukukoordinaattoreiden haastattelujen pohjalta kay ilmi, etta hanketta
halutaan hyddyntaa jatkossa. Yhden haastateltavan mukaan lukemisen
tukeminen sek&a sen merkitys tulisi olla tiedossa ja toteutua
varhaiskasvattajien toimesta ennen, kuin perheita aletaan aktivoida aiheeseen
littyen. Haastateltavat nostivat esiin hankkeen lyhyen keston, mutta kokivat

sen hyvana pohjana jatkaa seka edistaa lukemista varhaiskasvatuksessa.

"Loppujen lopuksi on paljon niité tapoja, kun ne vaan keksii ja ottaa
kéyttéon.”

9 JOHTOPAATOKSET

Tutkimuksen merkittavimpana tuloksena ilmeni, ettéa suurin osa vastaajista piti
lukemisen edistamista tarkeané osana varhaiskasvatuksen arkea.
Kyselytutkimuksen tulosten perusteella voimme tehda johtopaatoksen, etta
hanke on lisannyt merkittavasti lukemista varhaiskasvatuksen arjessa.
Tutkimuksessa selvisi hankkeen nakyvyys osana toiminnan suunnittelua ja yli
puolet vastaajista ilmaisi, ettéd hanke nékyi toiminnan suunnittelussa viikoittain.
Varhaiskasvatuksen opettajat toivoivat, ettd lukemisen edistdminen jatkuisi
varhaiskasvatuksen arjessa viela hankkeen jalkeenkin eika se unohtuisi

toiminnan suunnittelussa tulevaisuudessakaan.

Haastatteluiden perusteella nousi esiin, ettda monilukutaito kasitteena on viela
monelle vieras. Monilukutaidon osa-alueita toteutetaan varhaiskasvatuksen
arjessa tiedostamattomana toimintana. Monilukutaidon osa-alueita kyselyn
perusteella kaytettiin vaihtelevasti. Osa-alueista kuvanlukutaito oli yleisimmin

kaytetty, kun taas medialukutaito jai vahaiseksi. Vastaajat toivoivat koulutusta



monilukutaitoon seka sen sisallon moniulotteisuuteen. Kasite koettiin viela

melko vieraaksi ja sitd ei osattu toteuttaa tiedostettuna toimintana arjessa.

Nyky-yhteiskunnassa kaytamme paljon medialukulaitteita ja erilaisia sahkoisia
viestimia seka sovelluksia, jonka vuoksi varhaiskasvatuksessa
medialukutaitoon olisi kiinnitettdva huomiota enemmissa maarin. TAma on
huomioitu esimerkiksi Uudet lukutaidot -kehittamisohjelmassa, silla sen
tavoitteena on lisata lasten ja nuorten medialukutaitoa, tieto- ja
viestintateknologista taitoa sekd ohjelmoinnin osaamista varhaiskasvatuksesta
alkaen. Uudet lukutaidot -kehittamisohjelman tarkoitus on edistaa
yhdenvertaisuutta seké sen toteutumista lasten ja nuorten digitaalisten taitojen
ja niiden toteutumisen opetuksessa. Tama kehittdmisohjelma on osa
laajempaa Oikeus oppia -kehittamisohjelmaa. (Kansallinen audiovisuaalinen
instituutti 2021.) Ajattelemme, etta varhaiskasvatuksessa olisi mahdollista
luoda positiivinen ja turvallinen pohja medialukutaidon kehittymiselle.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018) nostetaan esiin, etta
monilukutaito seka tieto- ja viestintateknologinen osaaminen lisdavat lasten
kasvatuksen seka koulutuksen vélista tasa-arvoa. Varhaiskasvatuksen tulisi

tukea néaita taitoja. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 26.)

Varhaiskasvatuksen opettajille laaditussa kyselyssa selvitimme erilaisten
tekstien kasittely muotojen nakyvyytta arjessa ja ne tulokset vahvistavat
edellista johtopaatosta siita, etta digitaalisuuden hyédyntaminen
varhaiskasvatuksessa nayttaytyy viela vahimmissa méaarin. Lukukulttuurin
vahvistamiseksi kdytetyt menetelmat ovat perinteisia ja toistuvat monissa
vastauksissa. Vastauksissa menetelmiksi nousivat kirjojen lukeminen ja niiden
kuvittaminen, lorut, sadutus, &anisatujen kuuntelu seké lasten kanssa kaydyt
keskustelut. Perinteisten menetelmien kirjoa on laajennettu hyédyntamalla
pOytateatteria ja nayttelemista seké ottamalla mukaan varhaiskasvatuksessa
jo olleita iPadeja. Medialukulaitteita (iPad) on hyddynnetty monipuolistamaan
satujen visuaalista muotoa, kuuntelemalla ja katselemalla satuja seka

elokuvia.

Lukeva Varkaus -hankkeen toteutuksessa lukukoordinaattoreiden rooli ja
vastuu oli merkittava. Lukukoordinaattorit ovat tehneet yhteistytta keskenéan

ja luoneet menetelmia seké yhtenevaisia kaytanteita lukemisen edistamiseksi



varhaiskasvatuksen arjessa. Maarallisen seka laadullisen tutkimuksen
tuloksissa ilmeni, ettd varhaiskasvatuksen henkildsto oli sitoutunut hankkeen
toteutukseen ja edistanyt lukemista lapsiryhmissa. Lukukoordinaattorit olivat
organisoineet hanketta ja luoneet yhteisty6suhteita lukukulttuurin
vahvistamiseksi mm. Varkauden kaupunginkirjaston seka lasten
kulttuurikeskus Verson kanssa. Lukukoordinaattoreiden toimesta jokaiseen
varhaiskasvatusryhmaan seké perheisiin oli jaettu valmista materiaalia
lisddmaan lasten luku innostusta. Tutkimus tuloksien perusteella teimme
johtopaatoksen, etta jokaisen varhaiskasvatus yksikén lukukoordinaattorin
rooli oli ottaa vastuu Lukeva Varkaus -hankkeen sisallon toteutumisesta
kaytannossa. Tutkimustuloksista ilmeni, etté lukukoordinaattorit olivat saaneet
aktivoitua varhaiskasvatuksen henkiloston edistamaan lukemista seka
vahvistamaan lukukulttuuria Varkauden kaupungin varhaiskasvatus

yksikoissa.

Opinnaytetydn tulosten perusteella tulimme johtopaéatokseen, etta
henkilokunnan kouluttaminen tukisi lukemisen edistamista seka lukukulttuuria
varhaiskasvatusta. Haastatteluissa tuli ilmi, ettd monelle k&site monilukutaito
oli vieras. Tama nayttaytyy arjessa tiedostamattomana toimintana ja
monilukutaidon osa-alueiden hyddyntadminen oli suppeaa. Yhteinen koulutus
varhaiskasvatuksen henkilostdlle lisaisi aktiivisuutta myos yksilotasolla ja
jakaisi vastuuta lukukulttuurin vahvistamiseksi. Uudet ja monipuoliset
koulutukset toisivat uusia toimintamalleja arkeen. Tutkimuksessa ilmeni, etta
varhaiskasvatuksessa kaytettiin viela paljon perinteisid menetelmia lukemisen
edistamiseksi ja nain ollen ajattelemme, ettd koulutus toisi rohkeutta

hyédyntaa enemman medialukulaitteita osana arkea.

Hanke oli koettu varhaiskasvatuksessa hyvaksi aluksi lukemisen edistamiselle
ja sen huomioimiselle osana toiminnan suunnittelua. Valtakunnassa vallitseva
Covid19 tilanne vaikeutti hankkeen tavoitteellista toteutumista, silla huoltajien
ja kirjaston kanssa toteutuva yhteisty6 jai vahaisemmaksi, kuin mité oli ennalta
suunniteltu. Tutkimustulosten perusteella voimme ajatella, etta
varhaiskasvatuksen henkilostolla oli halua ja innostusta tehda yhteistyota
myos varhaiskasvatus yksikon ulkopuolella. Tama tarkoittaisi yhteistyota
huoltajien, kirjaston ja lastenkulttuurikeskus Verson kanssa. Y hteistyo

nahtaisiin lukemista edistavana ja monipuolistavana tekijana.



10 EETTISET NAKOKULMAT JA LUOTETTAVUUS
10.1 Eettiset nakdkulmat

Opinnaytetyd prosessin aikana olemme kiinnittaneet huomiota eettisyyteen.
Opinnaytetyon tekijoind tiedostamme vastuun hyvan tieteellinen kaytannon
periaatteista. Opinnaytety6n tekeminen on lahtokohtaisesti opiskelijan
oppimisen prosessi ja tarkoitus olisi edistaa opiskelijan asiantuntijuutta,
ammatillista kehittymista seka tydelamataitoja. (Ammattikorkeakoulujen

rehtorineuvosto Arene ry 2020, 17.)

Opinnaytetydomme tekeminen alkoi yhteydenotolla Varkauden kaupungin
sivistystoimeen ja suunnittelimme opinnaytetydn aihetta, jonka tutkiminen
onnistuisi varhaiskasvatuksen tyokentalla. Taméan jalkeen teimme
tutkimussuunnitelman ja haimme tutkimuslupaa kaupungilta.
Tutkimuslupahakemuksessa kavi ilmi opinnaytetydssa kaytettavat
tutkimusmenetelmat, tavoite ja tarkoitus. Ennen tutkimuksen toteuttamista
hyvaksytimme opinnaytetydn yhteyshenkildlla teemahaastattelu rungon seka
kyselytutkimuksen kysymykset. Kasittelimme ja sailytimme kyselytutkimuksen
seka haastattelututkimuksen materiaalit luottamuksellisesti sek& hyvia tapoja
noudattaen. Opinnaytetydssa kaytettava lahdemateriaali on yhdessa valittu,

valinnassa kaytimme avointa keskustelua ja pohdintaa.

Haastateltavat ja kyselyyn vastanneet valikoituivat rooliensa vuoksi
opinnaytetydomme tutkimuskohteiksi. Tutkimuksessamme ei ole yhtaan alle
18-vuotiasta, nadin ollen emme tarvinneet huoltajien lupaa tutkimukseen
osallistumisesta. Lahetimme kyselyn kaupungin varhaiskasvatuksen opettajille
sahkopostitse ja siina tiedotimme opinnaytetyon sisallésta ja tavoitteista.
Sahkdpostiviestissa kavi ilmi, ettéa kyselyyn vastaaminen tapahtui taysin
anonyymisti ja kyselyyn vastaamalla he osallistuivat opinnaytety6hémme.
Kyselytutkimuksen sahkdposti viesti lahetettiin varhaiskasvatus yksikdiden

johtajille ja he jakoivat sen varhaiskasvatuksen opettajille.

Haastattelututkimuksen osallistujia lahestyimme myo6s sahkopostiviestilla,
jossa kerroimme opinnaytetyon sisallostd, tavoitteista seka kaytavan

haastattelun luonteesta. Ladhestyimme jokaista haastateltavaa yksityisesti,



jotta anonyymiys sailyisi. Sahkopostissa tuli selkeasti ilmi, etta haastattelu

nauhoitetaan litterointia ja tutkimuksen tekemista varten.

Kun raportoimme tutkimuksen tuloksia, huomioimme sen, etta yksittaista
kyselyyn vastaajaa ei ole mahdollista tunnistaa. Haastattelututkimuksen
aineistossa ei kasitella varhaiskasvatusyksikditd nimellisesti, eika
tunnistettavasti. Kokonaisuuden tutkimusten tulokset on kirjoitettu anonyymisti
varhaiskasvatusyksikditéa erottelematta. Opinnaytetydssdmme on
tarkoituksena tuottaa tietoa kokonaisuudessaan Lukeva Varkaus -hankkeen

toteutumisesta varhaiskasvatusyksikdissa.

10.2 Luotettavuus

Haastattelutilanteessa oli lasna toinen opinnaytetyon tekijoista seka
haastateltava. Haastattelu eteni ennalta suunnitellun rungon mukaisesti ja
kysymykset esitettiin jokaiselle haastateltavalle samassa jarjestyksessa.
Haastattelujen jalkeen opinnaytetyon tekijoina jacimme saatuja tuloksia ja
kasittelimme haastattelut yhdessa. Haastatteluissa saadut vastaukset olivat
melko yhtenevaisid, mikéa selkeytti tutkimustuloksen kasittelya seka

johtopaatosten syntya.

Tutkimusaineistoa saatiin haastattelemalla kaikkien varhaiskasvatus
yksikoiden lukukoordinaattorina tydskentelevat, haastateltavia oli viisi ja
tarkoitti sita, etta tavoitimme kaikki hankkeeseen vaikuttavat tyontekijat
varhaiskasvatuksen toimialueelta. Kyselytutkimuksen vastausprosentti oli 78

% eli varsin hyva.

Tutkimustulosten luotettavuutta tarkastellaan erilaisten kasitteiden avulla.
Naita kasitteita ovat reabiliteetti ja validiteetti. Reabiliteetti kuvaa
tutkimustulosten pysyvyytta ja valibiteetti sita, etta tutkimuksen kohteet ovat
olleet oikeat. (Kananen 2017, 175-176.) Opinnaytetydmme tutkimustuloksissa
vastausten pysyvyys ei mahdollisesti toteutuisi uudelleen aihetta tutkittaessa.
Tama johtuu siitd, ettd opinnaytetydmme tutkimus ajoittui hankkeen
keskivaiheelle, joten tutkimustulokset voisivat olla erilaiset hankkeen loputtua.

Kyselytutkimus on toteutettu maaliskuussa 2021 ja haastattelut maalis-



huhtikuussa 2021. Tutkimuskohteet opinnaytetydssamme on ollut tutkimuksen

kannalta oikeat ja pohjautuneet Lukeva Varkaus -hankkeen tavoitteisiin.

11 PROSESSIN JA OPPIMISEN POHDINTA SEKA JATKOIDEAT

Opinnaytetyon prosessi oli kokonaisuudessaan opettavainen ja uusi asia
meille molemmille opiskelijoina. Opinnaytetyon edetessa prosessin vaiheet
alkoivat selkiytya ja kokonaisuus konkretisoitui. Tutkimuksen
kokonaisvaltaisuus ja kahden menetelmé&n yhdistaminen osoittautui ty6laaksi,
tutkittava aihe oli meille selkeéd ja menetelmat siihen toimivat, mutta kaikissa
tutkimuksen vaiheissa ne taytyi pystya erottamaan toisistaan. Tama tarkoitti
kirjoittaessa kahden tutkimusmenetelmé&n teoriakuvausta, tutkimustulosten

kuvaamista toisistaan irrallaan ja kahden analyysitavan toteuttamista.

Opinnaytetyon tutkimus toteutettiin ennalta kirjatun suunnitelman mukaan.
Tutkimus eteni keratyn aineiston laajuuden vuoksi hyvin, silla tavoitimme

kohderyhman eli varhaiskasvatuksen opettajat ja lukukoordinaattorit hyvin.
Haastattelut kestivat noin 15—-20 minuuttia ja siina ajassa saimme kerattya
tutkimusaineistoa hyvin. Haastattelujen jalkeen mietimme, etta haastattelut
olisi voinut toteuttaa vapaamuotoisemmin, jolloin tarkentaville kysymyksille

olisi ollut mahdollisuus.

Opinnaytetyon tekeminen oli ajoittain haastavaa, silla olemme molemmat
tyoskennelleet hankkeen aikana eri varhaiskasvatusyksikdissa ja néin ollen on
voinut syntya ennakkokasityksia opinnaytetyon tutkimusaiheesta.
Tutkimuksen toteutuksessa valtakunnassa vallitseva COVID19 tilanne ja sen
mukanaan tuomat rajoitukset toivat opinnaytetydn tekemiseen uusia
nyansseja. Sen liséksi olemme opinnaytetyon tekijoina joutuneet jakamaan
vastuualueita opinnaytetyon etenemiseksi, silla aina yhteinen tydskentely ei

ole ollut mahdollista ajankaytdn ja vallitsevien rajoitusten vuoksi.

11.1 Oppimisen pohdinta

Ammatillisesti hydédyimme opinnaytety6sta syventymalla lukemisen

merkitykseen ja siihen, kuinka se vaikuttaa lapsen kielelliseen kehitykseen.

Kielellinen kehitys on osa laaja-alaista oppimista ja vuorovaikutustaitoja.



Varhaiskasvatuksessa tytskennellesséa tehtavdnamme on tukea lapsen

sanavaraston laajentamista erilaisin menetelmin.

Tutkimus toi meille kokonaisuudessaan paljon uutta tietoa ja muutti kasitysta
lukemisen tarkeydesta. Lapsen puheenkehityksesté ja vallitsevasta
lukukulttuurista meilla oli aiempaa tietoutta, mutta lukemisen merkitys ja
moniulotteisuus konkretisoitui vahvasti opinnaytetyon toteutuksen aikana.
Varhaislapsuudessa tapahtuva lukeminen on tarke&aa lapsen aivojen
kehittymisen kannalta ja se kehittaa kykya kasitella teksteja kasvaessaan
(Benischek ym. 2020). Tietoisuus varhaislapsuudesta alkaen toteutuvan
aaneen lukemisen vaikutuksesta lapsen myhemmalle kehitykselle tulee
nakymaan varmasti omassa tyoskentelyssa varhaiskasvatuksen
ammattilaisena. Kirjojen ja erilaisten tekstien hyddyntaminen omassa tydssa
sai vahvan merkityksen ja kiinnostus erilaisten materiaalien |16ytamiseen on

suuri.

Opinnaytetyota tehdessa varhaiskasvattajien rooli lukemisen edistajana nousi
esiin merkityksellisené. Varhaiskasvattaja voi huomioida lukemisen
toimintasuunnitelmaa laadittaessa ja integroida sen osaksi arkea.
Varhaiskasvatuksen oppimisymparist6lla ja kirjojen sijoittelulla on vaikutusta
lukuinnokkuuden syntyyn ja sen yllapitoon, silla lapsen on tarkeaa paasta
tutustumaan kirjoihin myads itsenéisesti. Tutkimusta tehdessa kiinnitimme
huomiota siihen, ettd varhaiskasvatus ryhmien rajat ylittava yhteisty6 ruokkii
varhaiskasvattajien luovuutta seké jakaa tietoutta erilaisten materiaalien

hyodyntamisesta lapsiryhmissa.

Valmistuttuamme sosionomi AMK varhaiskasvatuksen opettajiksi voimme
hyodyntaa opinnaytetydmme tutkimuksesta saatuja tuloksia. Lukemisen
edistamiseen ja sen tukemiseen on olemassa paljon erilaisia tapoja ja
menetelmid. Omat persoonamme sekd asenteemme vaikuttavat siihen, kuinka
voimme hyddyntaa naité tietoja varhaiskasvatuksessa tydskennellessa.
Aiheeseen perehtyminen auttaa meita olemaan esimerkkeina ja innostamaan
lasten lukukulttuurin monipuolisuutta ja lisédmé&an heidén lukuinnostustaan.
Ajattelemme, ettd saavutimme tutkimuksen tavoitteen ja opimme syvemmin

mita kaikkea lasten lukukulttuuri sisaltaa.



11.2 Tutkimuksen pohjalta nousseet kehittdmis- ja tutkimusideat

Monilukutaito on osa taméan paivan ja tulevaisuuden varhaiskasvatusta ja sen
tulisi nakya arjessa yha enemmissa maarin. Mielestdmme olisi hyva kouluttaa
varhaiskasvatuksen henkilékuntaa, siihen ettd he ymmartavat monilukutaito
kasitteen moniulotteisuuden. Nykypaivana tietotekniikka ja digitaalisuus on
osa varhaiskasvatusikaisten elaméaa ja oppimisen alue. Olisi tarkeaa
huomioida digitaaliset mahdollisuudet osana lukemisen edistamista
varhaiskasvatuksessa. Opinnaytety6ta tehdessa esille nousi erilaisia

medialukulaitteita sekd sovelluksia mm. Lukulumo, iPad seka Yeti.

Tutkimuksessa nousi esiin huoltajien aktivointi seka kannustaminen lasten
kanssa lukemiseen. Kotona tapahtuva yhdessa lukeminen ja huoltajien
asennoituminen lukemista kohtaan vaikuttaa siihen, kuinka lapsi kiinnostuu
tutkimaan kirjoja sek& pyytako han aikuista lukemaan aaneen. Mietimme sita,
kuinka varhaiskasvatuksen ammattilaisten jakama materiaali ja vinkit
saataisiin huoltajien kayttéon myds kotioloissa. Kun COVID19-tilanne
rauhoittuu ja kokoontumiset ovat sallittu, niin toivoisimme, etta huoltajille
jarjestettaisiin vanhempain iltoja lukemisen edistamiseen liittyen.
Nakemyksemme on, ettd huoltajat kaipaavat konkreettisia esimerkkeja ja
opastusta lasten lukuinnostuksen edistamiseen ja yllapitamiseen. Huoltajille
olisi tdrkeda tuoda ilmi lukemisen monipuolisuus ja erilaisten materiaalien
sekd menetelmien kayttd. Varhaiskasvatuksen ammattilaiset voisivat toimia
tassa tilanteessa esimerkkina ja rikkoa ennakkokasityksia lukemisen

yksipuolisuudesta. Yksipuolisuudella tarkoitamme perinteista kirjan lukemista.

Lukemisen tarkeys on huomioitu valtakunnallisesti ja Opetushallitus on
perustanut kansallisen lukutaitostrategian, joka tunnetaan myés nimella
lukuliike. Lukuliikkeen tarkoitus on kehittda kaiken ikéaisten lukutaitoa ja
huomioida jatkuva oppiminen. Tavoitteena on, etta lukutaidon kasite laajentuu,
tehostaa monilukutaitoa seké& monikielisyytta. Lukuliike nostaa monilukutaidon
tarkeaksi osaksi tulevaisuuden valmiuksia ja oppimista. Lukutaitostrategian
tarkoitus on kehittaa lukemista seka lukutaitoa yhteistyossa perheiden kanssa.
(Lukuliike s.a.)



Jatkotutkimusideaksi opinnaytety6ta tehdessa nousi digitaaliset
mahdollisuudet lapsen lukutaidon kehittymisen lahtokohtana. Digitaalisuus ja
sen hyddyntaminen varhaiskasvatuksessa on aiheena ajankohtainen ja siita
on tehty jo erilaisia tutkimuksia ja opinnaytetdita, mutta suoraa selvitysta,
voiko lapsi oppia lukemaan pelkastaan digitaalisten mahdollisuuksien
ymparéimana ei ole viela tehty. Omassa opinnaytetydssdmme huomasimme,
etta digitaaliset laitteet seké erilaiset mahdollisuudet ovat nouseva trendi ja ne
mahdollisesti syrjayttavat perinteiset kirjat ja kuvat. Taman vuoksi
mielestamme t&td aihetta olisi mielenkiintoista tutkia varhaiskasvatuksen

tyokentalla.



LAHTEET

Aerila, J-A. & Kauppinen, M. 2021. Kirjasta kaveri, sytykkeita lukijaksi
kasvamiseen. Keuruu: Otavan kirjapaino Oy

Ammattikorkeakoulujen rehtorineuvosto Arene ry. 2020.
Ammattikorkeakoulujen opinnaytetdiden eettiset suositukset. PDF-dokumentti.
Saatavissa: AMMATTIKORKEAKOULUJEN OPINNAYTETOIDEN EETTISET
SUOSITUKSET 2020.pdf (arene.fi) [viitattu 16.11.2021]

Alanen, R. 2000. Vygotsky, Van Lier ja kielenoppiminen: Sosiokulttuurinen
viitekehys kielellisen tietoisuuden ja vieraan kielen oppimisen tutkimuksessa.
Jyvaskylan yliopisto. PDF-dokumentti. Saatavissa: 59844-Artikkelin teksti-
63394-1-10-20161202.pdf [viitattu 26.5.2021]

Benischek, A., Long, X., Rohr, C., Bray, S., Dewey, D & Lebel, C. 2020. Pre-
Reading language abilities and the brain’s functional reading network in young
children. WWW-dokumentti. Paivitetty 15.8.2020. Saatavissa: Pre-reading
language abilities and the brain’s functional reading network in young children
- ScienceDirect [viitattu 4.9.2021]

Costiander, K. 2020. Kielitietoisuus ja monilukutaito varhaiskasvatussuunnitel-
man perusteissa. PDF-dokumentti. Saatavissa: Varhaiskasvatuksen
pedagogi-sen toiminnan viitekehys (avi.fi) [viitattu 23.11.2020]

Hakamo, M-L. 2011. Puhekuplia — Lapsen puheen ja kielellisen tietoisuuden
kehittaminen. Saarijarvi: Saarijarven Offset

Heikkila-Halttunen, P. 2015. Lue lapselle! Opas lasten
kirjallisuuskasvatukseen. Keuruu: Otavan Kirjapaino Oy

Heikkila, T. 2001. Tilastollinen tutkimus. 3. uudistettu painos. Helsinki: Edita
Heikkila, T. 2008. Tilastollinen tutkimus. 7. uudistettu painos. Helsinki: Edita

Hirsjarvi, S. & Hurme, H. 2014. Tutkimushaastattelu — Teemahaastattelun
teoria ja kaytantd. Helsinki: Gaudeamus

Hirsjarvi, S., Remes, P. & Sajavaara, P. 2009. Tutki ja kirjoita. 15., uudistettu
painos. Hameenlinna: Kariston Kirjapaino Oy.

Hongisto, S. 2019. Pisa-tutkimus: Suomessa hyvét oppimistulokset ja oppilai-
den hyvinvointi yhdistyvat poikkeuksellisella tavalla. WWW-dokumentti. Saata-
vissa: Pisa-tutkimus: Suomessa hyvat oppimistulokset ja oppilaiden
hyvinvointi yhdistyvat poikkeuksellisella tavalla « Opettaja.fi [viitattu
11.12.2020]

Julkunen, M-L. 1993. Lukijaksi kasvaminen. Porvoo: WSOY.

Jyvaskylan yliopisto. 2015. Luokittelu. WWW-dokumentti. Saatavissa:
Luokittelu — Jyvaskylan yliopiston Koppa (jyu.fi) [viitattu 30.10.2021]



https://www.arene.fi/wp-content/uploads/Raportit/2020/AMMATTIKORKEAKOULUJEN%20OPINN%C3%84YTET%C3%96IDEN%20EETTISET%20SUOSITUKSET%202020.pdf?_t=1578480382
https://www.arene.fi/wp-content/uploads/Raportit/2020/AMMATTIKORKEAKOULUJEN%20OPINN%C3%84YTET%C3%96IDEN%20EETTISET%20SUOSITUKSET%202020.pdf?_t=1578480382
about:blank
about:blank
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S105381192030389X
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S105381192030389X
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S105381192030389X
https://koppa.jyu.fi/avoimet/hum/menetelmapolkuja/menetelmapolku/aineiston-analyysimenetelmat/luokittelu

Jakko, E. 2019. Lukulahja lapselle - vaikuttavuustutkimuksen tuloksia. WWW-
dokumentti. Saatavissa: Lukulahja lapselle -vaikuttavuustutkimuksen tulokset -
Lue Lapselle - Lue Lapselle [viitattu 24.2.2021]

Kananen, J. 2017. Laadullinen tutkimus pro graduna ja opinnaytetyona.
Jyvaskylan ammattikorkeakoulu

Kananen, J. 2014. Laadullinen tutkimus opinnaytetydna — Miten kirjoitan
kvalitatiivisen opinnaytetyon vaihe vaiheelta. Jyvaskylan ammattikorkeakoulu

Kananen, J. 2010. Opinnaytetydn kirjoittamisen kaytannon opas. Jyvaskylan
ammattikorkeakoulu.

Kananen, J. 2008. Kvali- Kvalitatiivisen tutkimuksen teoria ja kaytanteet.
Jyvaskylan ammattikorkeakoulu.

Kangas, J., Lastikka, A-L. & Karlsson L. 2021. Voimauttava varhaiskasvatus,
leikkiva, osallinen ja hyvinvoiva lapsi. 1. painos. Helsinki:
Kustannusosakeyhtio Otava

Kansallinen audiovisuaalinen instituutti. 2021. Uudet lukutaidot -
kehittamisohjelma. WWW-dokumentti. Saatavissa: Uudet lukutaidot [viitattu
12.10.2021]

Koppinen, M-L., Lyytinen, P. & Rasku-Puttonen, H. 1989. Lapsen kieli ja
vuorovaikutustaidot. Helsinki: Kirjayhtyma

Kuusisaari, H. 2016. Kehittava kollaboraatio: Uuden tiedon tuottaminen
opettajien lahikehityksen vydhykkeella. Helsingin yliopisto. PDF-dokumentti.
Saatavissa: kehittav (helsinki.fi) [viitattu 4.9.2021]

KvantiMOTV — menetelmé&opetuksen tietovaranto. Tutkimusprosessi. WWW-
dokumentti. Paivitetty 18.12.2009. Saatavissa: Tutkimusprosessi -
KvantiMOTV (tuni.fi) [viitattu 4.9.2021]

Leino, K., Nissinen, K., Puhakka, E. & Rautopuro, J. 2017. Lukutaito luodaan
yhdessa, kansainvalinen lasten lukutaitotutkimus (PIRLS 2016). PDF-
dokumentti. Saatavissa: PIRLS 2016 RAPORTTI.pdf (jyu.fi) [viitattu
24.8.2021]

Leiwo, M. 1989. Lapsen kielen kehitys. 3.painos. Helsinki: Yliopistopaino

Lukuliike. s.a. Opetus ja kulttuuri ministerio. WWW-dokumentti. Saatavissa:
Etusivu - Lukuliike - Lukuliike laajentaa lukutaidon kasitettd [31.8.2021]

Mustola, M. & Koivula, M. 2017. Valloittava varhaiskasvatus — oppimista,
osallisuutta ja hyvinvointia: Monilukutaito. Tampere: Kustannusosakeyhtio
Vastapaino Oy

Nurmilaakso, M. 2011. Pienen lapsen kielellinen tietoisuus osana kielen
kehitysta. PDF-dokumentti. Saatavissa: untitled (julkari.fi) [viitattu 22.8.2021]



https://luelapselle.fi/lukulahja-lapselle-vaikuttavuustutkimus/
https://luelapselle.fi/lukulahja-lapselle-vaikuttavuustutkimus/
https://uudetlukutaidot.fi/
https://helda.helsinki.fi/bitstream/handle/10138/161454/kehittav.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.fsd.tuni.fi/menetelmaopetus/tutkimus/prosessi.html
https://www.fsd.tuni.fi/menetelmaopetus/tutkimus/prosessi.html
https://ktl.jyu.fi/fi/julkaisut/julkaisuluettelo-1/julkaisujen-sivut/2017/PIRLS%202016%20RAPORTTI.pdf
https://lukuliike.fi/
https://www.julkari.fi/bitstream/handle/10024/80046/d9e0eb99-ef75-4704-a185-14aa8cbf9366.pdf?sequence

Opetushallitus. 2018. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018. Helsinki:
Punamusta Oy. [viitattu 22.11.2020]

Routio, P. s.a. Luokittelu. Tuotetiede. Taideteollisen korkeakoulun
virtuaaliyliopisto. WWW-dokumentti. Saatavissa: Tuotetiede, Taideteollinen
korkeakoulu / Virtuaaliyliopisto (uiah.fi) [viitattu 30.10.2021]

Saaranen-Kauppinen, A. & Puusniekka, A. 2006. Aineisto- ja teorialahtoisyys.
KvaliMOTV — menetelmaopetuksen tietovaranto. WWW-dokumentti.
Saatavissa: KvaliMOTV - Aineisto- ja teorialahtdisyys (tuni.fi) [viitattu
25.10.2021]

Siiskonen, T. Aro, T. Ahonen, T. & Ketonen, R. 2004. Joko se puhuu?
Kielenkehityksen vaikeudet varhaislapsuudessa. 2.painos. Juva: WS Bookwell
Oy

Tuomi, J. & Sarajarvi, A. 2018. Laadullinen tutkimus ja sisallonanalyysi.
Helsin-ki: Kustannusosakeyhtio Tammi.

Tuomi, J. & Sarajarvi, A. 2002. Laadullinen tutkimus ja sisallénanalyysi.
Helsinki: Tammi.

Varkauden kaupunki. s.a. Varhaiskasvatus Varkaudessa. WWW-dokumentti.
Saatavissa: Varhaiskasvatus ja esiopetus | Varkauden kaupunki (varkaus.fi)
[viitattu 4.9.2021]

Vehkalahti, K. 2014. Kyselytutkimuksen mittarit ja menetelmét. Finn Lectura

Vilkka, H. 2014. Tutki ja mittaa — Maarallisen tutkimuksen perusteet. PDF-
dokumentti. Helsinki: Kustannusosakeyhtio Tammi. Saatavissa:
http://hanna.vilkka.fi/wp-content/uploads/2014/02/Tutki-ja-mittaa.pdf [viitattu
1.3.2021]

Aidinkielen opettajain liitto. 2016. Monilukutaitoa digiaikaan. Lukemisen ja
kirjoittamisen uudet haasteet ja mahdollisuudet. Jyvaskylan yliopisto.


http://www.uiah.fi/virtu/materiaalit/tuotetiede/html_files/14113_totea.html
http://www.uiah.fi/virtu/materiaalit/tuotetiede/html_files/14113_totea.html
https://www.fsd.tuni.fi/menetelmaopetus/kvali/L2_3_2_3.html
https://www.varkaus.fi/kasvatus-ja-opetus/varhaiskasvatus-ja-esiopetus
http://hanna.vilkka.fi/wp-content/uploads/2014/02/Tutki-ja-mittaa.pdf

Liite 1

Teemahaastattelurunko

Materiaalihankinnat
1. Miten materiaalihankinnat on toteutettu?
2. Millaisilla kriteereilla materiaalit on hankittu?
3. Onko materiaalihankinnoissa huomioitu monilukutaito”? Miten se nakyy?

Konkreettiset toimet lukemisen edistimiseksi
1. Kuinka lukemisen edistaminen nakyy arjessa”
2. Kuinka lasten osallisuus huomioidaan hankkeen toteutuksessa?
3. Millaisia menetelmia on kaytetty lukukulttuurin vahvistamiseksi?
4. Kuinka monilukutaidon osa-alueet on huomioitu osana hanketta”?

Yhteistyo
1. Toteutuuko yhteistyd lukukoordinaattoreiden valilla”? Miten?
2. Kuinka yhteisty¢ kirjaston ja perheiden kanssa on toteutettu?
3. Millaista yhteistyota paivakodin henkiloston kanssa on toteutettu?

Tunnekasvun nakyvyys osana lukuhetkia
1. Onko tunteiden kasittely lisdantynyt tekstien avulla?
2. Koetko lapsen tunnekasvun vahvistuvan yhteisilla lukuhetkilla? Miten

Kehittamisideat lukemisen edistamiseksi
1. Millaisia ajatuksia tai nékemyksia toiminnan kehittamiseksi on ilmennyt?
2. Kuinka haluaisit hanketta hyodynnettavan jatkossa®?
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Lukemisen edistaminen Varkauden kaupungin varhaiskasvatus
vksikdissa

Pakolliset kentat on merkitty asteriskilla (*), ja ne pitaa tayttad lomaklkeen lahettamiseksi.

kyselyn tarkoituksena on selvittda varhaiskasvatuksen opettajien nakemyksia Lukeva Varkaus
-hankkeeseen littyen. Vastaamalla tahan kyselyyn, suostut osallistumaan opinnaytetyéhomme. Kysely ei
sisalla henkildtietoja ja sihen vastaaminen tapahtuu anonyymisti.

1. Minka ikaisten lasten ryhméassa tydskentelet? *

0-3y.
35y,

5-6v  (viskaritfeskarit)

2. Kuinka tarkednd koet lukemisen edistimisen varhaiskasvatuksessa? *

1 En koe tarkeana 2 Melko tarke&na 2 Tarkeé&na

3. Ndkyykd Lukeva Varkaus -hanke paivakodin arjessa? *

1 2 3 4 5
Huonosti Vahan  kohtalaisesti Hyvin Erinomaisesti
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4. Oletko saanut riittavasti informaatiota Lukeva Varkaus -hankkeesta ja sen
toteutuksesta? *

Hanke on minulle melko vieras
Tiedan hankkeesta jotakin

Hanke on minulle tuttu

5. Kuinka usein Lukeva Varkaus -hanke nayttaytyy lapsiryhman toiminnan
suunnittelussa? *

Faivittain
Viikoittain
Kuukausittain

Harvemmin

6. Koetko monilukutaidon kehittyvan Lukeva Varkaus -hankkeen avulla? *

1 2 3 4 5
Huonosti  Wahan  Kohtalaisesti  Hwin  Erinomaisesti

7. Miten nama monilukutaidon osa-alueet ovat nayttaytyneet hankkeen
aikana?

1Ei 2 vahan 2 Huomattavasti
kuvanlukutaito *
Mumeerinen lukutaito *

Iedialukutaito *

Peruslukutaito *
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8. Missa muodoissa olet kasitellyt erilaisia teksteja?

Kirjoitetussa muodossa
Puhutussa muodossa
Audiovisuaalisessa muodossa

Digitaalisessa muodossa

9. Mitd menetelmid olet kayttanyt lukukulttuurin vahvistamiseksi? *

10. Oletko voinut vaikuttaa materiaalihankintoihin? *

Kylla
Ei

11. Miten olet vaikuttanut materiaalihankintoihin?
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12. Ovatko nama asiat mielestasi nayttaytyneet lisdantyvasti hankkeen
aikana?

1 Ei 2 Véahan 3 Huomattavasti
Sylissa lukeminen * O O O
Laheisyys lapsen kanssa * O O O
Tunteiden kasittely tekstin avulla * O O O
Tekstien kasittely taiteen keinoin * O O o

13. Miten mielestési lukukulttuuria




