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Opinndytetyon tavoitteena oli selvittdd vankilassa opiskelevan opiskelijan motivaatiota
opiskeluun vankeusaikana sekd nykyisten opintojen merkitystd tulevaisuuteen.
Kokevatko opiskelijat hyotyvinsd nykyisistd opinnoistaan nyt tai myohemmaéssd vai-
heessa.

Opinndytetyotd varten haastateltiin kuutta vankilassa opiskelevaa opiskelijaa. Menetel-
ménd kéytettiin teemahaastattelua ja haastattelut toteutettiin vankilaopetuksessa kevaél-
1a 2013. Haastatellut olivat idltddn 19-24-vuotiaita miesopiskelijoita, jotka olivat olleet
”Tyo6hon ja itsendiseen eldmiddn valmentava ja kuntouttava” -koulutuksessa kolmesta
viikosta puoleen vuoteen.

Opinndytetyon perusteella valtaosa opiskelijoista oli tyytyviisid koulutuksen laatuun,
opetukseen ja ohjaukseen sekd saamaansa tukeen. Suurin osa haastateltavista koki opis-
kelut mielenkiintoiseksi ja hyodyllisiksi. Yksi tirked syy vangin opintojen aloittamiselle
oli hdnen halu tehdd tuomion suorittaminen helpommaksi vankeusaikana. Opinnéyte-
tyon tuloksia voidaan hyddyntdé vankilaopetuksessa.
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ABSTRACT

Hahtala, Sirpa. Learning path of a prisoner. Prison Education, motivation and future
plannings. Helsinki, Spring 2013, 69 p., 3 appendices. Language: Finnish

Diaconia University of Applied Sciences, Helsinki Unit. Higher Polytechnic Degree
Programme in Social Services, Intoxicants and Marginalization. Master of Social
Services

The aim of the study was to examine the prison studying students' motivation for
studying during imprisonment, as well as existing studies relevance for the future. Do
they find current studies useful now or at a later stage.

The material for the study was collected conducting thematic interview. For this study
interviewed six students in the prison during the Spring 2013. The interviewees were
aged 19 to 24 years old male students, who had participated to “Work and independent
living supporting and rehabilitative” -training from three weeks to six months.

According to the study the majority of students were satisfied with the quality of
training, education, supervision and support they received. The majority of the
interviewees felt that their studies were very interesting and useful. A major reason for
the studies enable starting up was also seen as a desire to make it easier to perform the
judgment. Results of this thesis can be used in teaching the prison, where the interviews
were conducted.

Keywords: learning, student, motivation, prison
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1  JOHDANTO

Ammatillinen kiinnostukseni vankilaopetukseen herdsi kdydesséni tutustumassa vanki-
laopetukseen. Olin aikaisemmin tydskennellyt jonkin aikaa vankilassa ja nykyisin ty0s-
kentelen oppilaitoksessa erityisnuorten parissa. Tyoni on opiskelupalveluiden tuottami-
nen ja sithen liittyy kiintedsti opiskelijan tukeminen tydeldmaiin tai jatkokoulutukseen
sijoittuminen opintojen jalkeen. Nama ovat tirkeitd tavoitteita myos vankilaopetuksessa.
Vankilaopetuksesta herdsi minulle kysymyksid: mikd motivoi vankeja aloittamaan opin-
not vankilassa, kuinka he nikevit opetuksen hyddyllisyyden ja kuinka he itse kehittéisi-

vt opetusta? Nama kysymykset olivat 1ahtokohtana opinndytetydlleni.

Koulutus onkin yksi tdrkeimmistd keinoista pyrittdessd edistiméddn vangin sijoittumista
yhteiskuntaan hénen vapautumisensa jdlkeen. Oppiminen on myds avain opiskelijan
kasvuun ja opinnoilla voidaan lisitd vangin eldminhallintataitoja. Elamédnhallinta ilme-
nee aina eldmdn arjessa ja eldmdnhallinnan tukeminen liittyy konkreettisesti arkield-
méédn. Syrjdytyminen liittyy usein ulkoisen eldménhallinnan ongelmien lisdksi myos

heikkoon sisdiseen elaméanhallintaan.

Nykyisten oppimiskésitysten mukaan néhdain, ettid kaikkien oppiminen on yksilollistd
ja kaikilla on mahdollisuus elinikdiseen oppimiseen ja ohjaukseen. Opetus- ja tukipalve-
luiden tulee olla riittdvat sekd opetuksessa on otettava huomioon opiskelijan henkilo-
kohtaiset tarpeet. Opiskelijan nivelvaiheet eli siirtymdvaiheet koulutukseen tai tyoeld-
méén pitdisi suunnitella tarkasti ja huomioida, ettd opinpolut ovat oppijoilla yksildlliset.
Koulutus tarjontaa vankila opetukseen pitdisi olla monipuolisesti ja koulutuksen pitdisi

kohdistua tasa-arvoisesti kaikille vangeille, jotka haluavat opiskella vankeusaikanaan.

OpinndytetyOni tavoitteena on viedd tietoa arkipdivdn opetukseen ja sen kehittimiseen.
Vankilaopetuksessa ovat opetussuunnitelmat antamassa viitekehystd opetukseen, mutta
opiskelijoilla on omia henkil6kohtaisia opinpolkuja takanapdin ja uusia polkuja tulevai-
suudessa. Opinndytety0honi haastattelin kuutta vankia, jotka opiskelivat vankilaopetuk-
sessa valmentava ja kuntouttavassa koulutuksessa. Halusin tutkimuksessani tuoda esille
heidan ndkemyksiéédn ja kokemuksiaan koulutuksesta ja koulutuksen kehittdmisestd, jot-

ta opetus palvelisi paremmin oppijaa.



2  VALMENTAVA OPETUS VANKILASSA

2.1 Tutkittava koulutus

Opinndytetyoni tutkimuksen kohderyhma oli kuusi opiskelijaa, jotka opiskelivat tydhon
ja itsendiseen eldmddn valmentavassa ja kuntouttavassa koulutuksessa (katso tauluk-
ko 1). Opinnot on tarkoitettu opiskelijalle, joka tarvitsee opinnoissaan erityistd tukea ja
ohjausta sekd hén tarvitsee itsendisen eldmin ja tyOelimén perustaitoja. Koulutus on
my0s tarkoitettu opiskelijoille, joiden peruskoulutaidot ovat vanhentuneet tai jddneet
puutteelliseksi, joten koulutuksen aikana voi vahvistaa tyoeldméssé tarvittavia taitoja.
Yksi koulutuksen tavoite on myds ammatinvalinnan selkeyttiminen sekd opetuksen si-
séltoja voidaan painottaa koulutusalakohtaisesti esimerkiksi eldménhallintataitoja koros-
taviksi. Opiskelun tavoitteena on kehittdd opiskelijan valmiuksia itsendiseen eldmiin ja
tyOtoimintaan sekd yhteiskuntaan integroitumiseen. (Holopainen, Ojala, Miettinen &

Orellana 2005, 141.)

Vankilaopetuksen ylldpitdjdna toimii ammattiopisto. Vankilasta valitaan opiskelijat ryh-
madn yhteistydssd vankilan henkilokunnan ja oppilaitoksen vankilaopetuksen ryhmaé-
vastuuopettajan kanssa. Opetus toteutetaan vankilan tiloissa ja opetuksessa on myds
mukana muuta vankilan henkilokuntaa sekd oppilaitokselta opettajan lisdksi ohjaaja.
Opetusta lisdksi antavat oppilaitoksen muutamat opettajat tietyissé aineissa, esimerkiksi
litkkunnassa. Kaikista opiskelijoista tehdddn kirjalliset henkilokohtaiset opetussuunnitel-
mat, jotka eivdt ndy oppilaitoksen omassa tietojirjestelméssd eli muilla oppilaitoksen
henkilokunnalla ei ole pdédsyé opiskelijan tietoihin. Niin taataan luottamuksellisuus van-
kilassa opiskelevalle opiskelijalle. (Tutkimuksen kohteena olleen anonyymin oppilaitok-

sen esite 2012)

Opetus on laajuudeltaan 40 opintoviikkoa ja se on enintdén 120 opintoviikkoa. Opiske-
lijalla on useita vaihtoehtoisia polkuja, jotka pohjautuvat yksilollisiin ratkaisuihin hen-
kilokohtaisen opetuksen jdrjestimistd koskevan suunnitelman eli HOJKS:n ja henkil6-
kohtaisen opetussuunnitelman eli HOPS:n mukaisesti. Ndin opiskelijan yksilollisyys
voidaan huomioida hyvin opetuksessa. Vankilassa opiskelevat voivat olla hyvin erilaisia

aikoja koulutuksessa, silli vapautumisen myo6td paittyvit myds opinnot. HOJKS:11a



maédritellddn opiskelijan opetuksen tarve ja yksilollinen opetus. (Tutkimuksen kohteena

olleen anonyymin oppilaitoksen esite 2012)

TYOHON JA ITSENAISEEN ELAMAAN VALMENTAVA KOULUTUS
OPETUSSUUNNITELMA

OPINNOT
Opiskeluvalmiudet 24 ov Opptmaan oppiminen 6 ov
Viestintd ja vuorovaikutus 6 ov
Toinen kotimainen kieli ja/tai vieraat kielet 3 ov
Matematitkka 3 ov
Tietotekniitkka 6 ov

Toimintakyvyn edistyminen 57 ov | Yhteiskunnassa toimiminen 5 ov

Itsetuntemus ja sostaaliset tardot 10 ov
Arkielimintaidot ja itsendisen asumisen valmiudet
20 ov

Vapaa-atka 4 ov

Litkunta ja motoriset taidot 10 ov

Terveystieto 5 ov

Taide ja kulttuurnt 3 ov

Tyoelaimdvalmiudet 33 ov Ty6elimivalmiudet ja tyoelimiin valmentautumi-
nen 33 ov
Valinnaiset opinnot 6 ov Muita opintoja (lukio tai ammatillisia tai kansalais-

opisto), tyoelimiin valmentautumuista, harrastuksia
esim. lukunta, musikki, kiden taidot, kotitalous 6 ov

TAULUKKO 1. (Opintosuunnitelma, Tutkimuksen kohteena olleen anonyymin oppilaitoksen esite 2012)

Y114 olevassa taulukossa on opintojen tarkemmat sisdllot, jotka maardytyvit opiskelijan
yksilollisen osaamisen ja tarpeiden mukaisesti. Opetussuunnitelmat noudattavat valta-

kunnallisia suunnitelmia.

2.2 Oppimisympaéristond vankila ja opetuksen periaatteet

Opetusympairistot ovat tirkeitd sosiaalisia ympdristdjd, joissa opiskelijat ovat kanssa-
kidymisessd sekd opettajiensa, mutta my0Os opiskelijatovereiden kanssa. Sosiaalisessa
opetusympéristossd vuorovaikutus ja vuorovaikutustaidot voivat olla joillekin opiskeli-
joille erittdin vaikeaa. Oppimisympéristdissd tulisikin korostaa osallistumisen ja vuoro-

vaikutuksen laatua etenkin niiden opiskelijoiden tapauksessa joilla on erityisyytté tai li-



sdvammoja. Opetusympdristot tulisi muokata sellaiseksi, ettd se mahdollistaa tehokkaan

osallistumisen eri toimintoihin. (Ikonen 2007, 244-246.)

Suomi on vahva koulutuksen maa, jossa koulutuksen nihdédan ylldpitivin tasa-arvoa ja
hyvinvointia. Suomalaisessa yhteiskunnassa korkeaa koulutusta arvostetaan ja sen voi-
ma hyvinvoinnin rakentajana ja syrjdytymisen ehkaisijind ndhdéaéan kiistattomana. Vas-
taavasti koulutuksen puuttuminen ndhdéddn taas syrjdytymisen ennakoivana tekijané.
Koulutus on siis erddnlainen yhteiskuntaan kuulumisen avain ja sen puuttumiseen liittyy
ulkopuolisuutta sekd monia kielteisid asioita. Vankilaopetus on ilmid, johon ndhddin
liittyvdn haasteita, huolimatta siitd, ettd vankilaopetus on yhteiskunnan mittakaavassa
pieni ilmid. Se ei ole mitéd tahansa opetusta, vaan se niyttaytyy ennen kaikkea lddkkeend

moneen yhteiskunnalliseen ongelmaan (Pylkkdnen 2011, 23-24.)

Suomen perustuslaki turvaa kaikille subjektiivisen oikeuden maksuttomaan perusope-
tukseen. Perustuslaki turvaa myds muun kuin perusopetuksen saatavuuden, ei siis sub-
jektiivisena oikeutena, vaan julkiselle vallalle asetettuna jérjestaimisvelvoitteena. Julki-
sen vallan on turvattava jokaiselle yhtéldinen mahdollisuus saada kykyjensé ja erilaisten
tarpeidensa mukaan myo6s muuta kuin perusopetusta sekd kehittdd itseddn varattomuu-

den sitd estdmattd. (Tuija Brax, vankilaopetuksen péivit Turku 24.11.2010)

Suomalaista laitosjirjestelmédd on perinteisesti leimannut kaksi seikkaa. Ensiksi se, ettd
laitostamisen traditio eldd Suomessa voimakkaana ja toiseksi se, ettd verrattuna muuhun
Eurooppaan, suomalainen laitosverkosto on ollut poikkeuksellisen raskas, oli sitten kyse
hoitolaitoksista tai vankiloista. Syyna ei ole suljettujen laitosten kdyttoon liittyvien on-
gelmien yleisyys vaan se, ettd laitossijoitusten kynnys on muodostunut alhaiseksi. Syr-
jdinen kansa on rakentanut korkeat muurit sen ympdérille, mitd se ei ole halunnut ndhda
tai tunnistaa. Ongelmien totaalinen torjunta ja poissuljenta on voimavaroja tarpeetto-

masti kuluttava ratkaisumalli niin kansallisella kuin yksil6tasollakin. (Pajuoja 1997, 9.)

Luonteeltaan vankila on totaalinen laitos, joka eristdvyytensd vuoksi on véhdisessd maa-
rin yhteydessé ulkopuoliseen maailmaan. Eldmén eri puolet tapahtuvat samassa paikassa
ja yhden auktoriteetin alaisuudessa. Jasenten piivarutiinit noudattavat tiukkaa aikatau-
lua sekd sddannot on méadritelty viralliselta taholta. (Autio & Hautamiki 1991, 28.) Van-

kila on myds monin tavoin valtaa kiyttdva laitos ja samoin my0s kouluinstituutioon liit-



tyy vallan kiyttod. Jennifer M. Gore (1998) on huomannut tutkiessaan pedagogisiin
kiytintoihin liittyvad vallankéyttod, ettd koulutukseen liittyy samanlaisia muotoja kuin
vankeuteen. Koulutuksessa on valtaa opettajalla ja opetukseen liittyy kiintedsti myos
ryhmén vuorovaikutus. Vankilaopetus ndhdéénkin kiinnostavana normalisoivana hallin-
tana, jossa toimii samanaikaisesti sekd koulutukseen liittyva vallan taso ettd rangaistus-

jarjestelmin ja niiden toimintaan liittyvit vallan kdytdnnot.

Vankilaa kuvataan usein erityisen ristiriitaisena yhteisond. Vankila voidaan nidhdé yh-
teiskunnallisen pakkovallan toteuttajana ja inhimillisen kdrsimyksen tuottajana. Yhté
lailla vankilaa voidaan perustella vankien auttamiseen ja kuntouttamiseen pyrkivéina lai-
toksena. Vankilaan kohdistuu erilaisia odotuksia ja siitd on esitetty monenlaisia tulkin-
toja. Erilaisista ndkemyksistd huolimatta vankila on vakiintunut sivistyneen yhteiskun-
nan oikeusjirjestelmin osaksi, vapausrangaistusten toimeenpanon muodoksi. (Autio &

Hautamiki 1991, 26.)

Kokemukseni mukaan néen, ettd vankila on kuin miké tahansa tydpaikka sosiaalisen ra-
kenteen perusteella. Sielld vaikuttavat eri arvot ja hierarkia kuitenkin voimakkaammin
kuin esimerkiksi koulun sosiaalisissa rakenteissa. Erityisyyden koen tulevan vankilaan
siind, ettd asiakkaat ovat suljetuissa tiloissa. Vankilan sosiaalisen rakenteen voi yksin-
kertaistaa vankilan toimijoiden vuorovaikutuksen prosessiksi. Sosiaalinen rakenne syn-
tyy sosiaalisten suhteiden ja vuorovaikutuksen kautta eli toimijat tuottavat ja ylldpitavét
sosiaalista rakennetta aktiivisesti pdivittdisissd arkikdytdnnoissd. Se voidaan kuvata
kenttind, joka muodostuu eri asemissa ja eri tehtdvissd toimivien keskindisissd suhteis-
sa. Jannitteitd syntyy, kun eri osapuolet puolustavat omaa tapaansa toimia yhteisossé,

sekd selviytyd heille annetuista tehtdvisti. (Autio & Hautamiki 1991, 26.)

Erilaisten tutkimuksiin perustuen vankilaopetuksessa korostuu elinikdinen opetus, koska
monilla vankilaan joutuneilla ovat opinnot jdéneet kesken ja tarvetta koulutukseen on
riippumatta vangin idstd. Nykyisin Suomessa koulutuspolitiikassa korostuu elinikdisen
oppimisen periaate, joka koskee kaikenikiisid kansalaisia. My6s vihemman koulutettu-
jen koulutusmahdollisuuksiin kiinnitetidn huomiota ja myos ndma linjaukset koskevat
vangeille jérjestettivdd koulutusta. Vangit ovat koulutuksellisesti erittdin syrjdytynyt
ryhmé kansainvélisesti hyvédn koulutuksen ja koulutustulosten Suomessa. Vankilat tar-

joavat oppimisympdristot, joissa koulutuksen jdrjestdjat voivat tavoittaa koulutukselli-
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sesti heikossa asemassa olevat ja jarjestdd heiddn koulutustarpeisensa mukaista koulu-
tusta rangaistuksen suorittamisen aikana. (Tuija Brax, vankilaopetuksen paivit, Turku

24.11.2010)

Vankilaopetuksen periaatteet mydtdilevét yleistd opetusta ja palvelevat syrjdytymisen
ehkiisyssd. Vankilaopetuksen ldhtokohtana ovat ajatukset vankeinhoidon keskeisistd
toimintaperiaatteista: oikeidenmukaisuus ja ihmisarvon kunnioittaminen. TyGtd ohjaa
késitys yksilon mahdollisuudesta muuttua ja kasvaa. Ldhtokohtana vankilaopetuksen
suunnittelulle ovat vangin ja yhteiskunnan koulutustarpeet sekd huomioiden, etti eri
vankiryhmilld on erilaiset koulutustarpeet. Vankilaopetuksessa pyritddn 16ytdmaén tasa-
paino vangin rangaistusajan suunnitelmaan perustuvien yksilollisten opiskelutarpeiden,
kokonaisvaltaisen kuntoutumisen seké elinikdisen oppimisen periaatteen ja tydeldmén

tarpeiden vilillad. (Liisa Metsola, vankilaopetuksen paivét, Turku 24.11.2010)

Yhteiskunnassa tiedostetaan, kuinka tdrkedd on vankilakoulutuksen jdrjestiminen van-
geille. Vankilaopetuksesta vastaavat opetusviranomaiset ja opetuksen tulee vastata ylei-
sessd koulutusjérjestelmissd annettavaa koulutusta. Koulutus on yksi keskeinen keino
kokonaisvaltaiseen vangin kuntouttamiseen. Koulutuksen avulla on mahdollisuus antaa
vangille eviitd ithmisend kasvamiseen ja kehittymiseen. (Tuija Brax, vankilaopetuksen

paivat, Turku 24.11.2010)

Tutkimusta tehdessdni herdsi kysymys, onko kaikilla halukkailla vangeilla mahdolli-
suutta osallistua haluamaansa koulutukseen? Ainakaan vield ei ole toteutunut tasa-arvoi-
nen koulutustarjonta Suomessa. Jollei koulutus ole mahdollista jarjestdd, niin vangeille
jérjestettdvdd muuta toimintaa ovat tydtoiminta ja muu vankilan jarjestdma tai hyvéksy-
mi toiminta. Toiminnan tavoitteena on edistdd vangin sijoittumista yhteiskuntaan vah-
vistamalla vangin valmiuksia rikoksettomaan eldmddn, parantamalla hinen ammattitai-
toa ja osaamista ty0 - ja toimintakykyyn sekd tukemalla vangin pédihteetontd eldménta-

paa. (Koski & Miettinen 2007, 29.)

Vankeus ndhdddn suunnitelmallisena prosessina, joka perustuu sijoittajayksikossa teh-
tyyn rangaistusajan suunnitelmaan. Suunnitelma sisdltdd vangeille tehdyn riski- ja tarve-
arvion sekd arvion vangin ty0- ja toimintakyvysti. Vankilassa toiminnan tarkoituksena

on edistdd vangin sijoittumista yhteiskuntaan tehdyn rangaistusajan suunnitelman mu-
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kaisesti. Vanki on velvollinen tyd- ja toiminta-aikana osallistumaan vankilan jérjestd-
méén toimintaan. Koulutus on yksi keskeisistd toiminnoista, joihin vanki voi osallistua

vankilassa tai sitten tietyin ehdoin vankilan ulkopuolella. (Koski & Miettinen 2007, 27.)

Tutkimusta tehdesséni selvisi, ettd myo0s téssd vankilassa oli tarjolla muuta kuin val-
mentavaa koulutusta tarjolla. Vangeilla olisi ollut my6s muita koulutuksellisia vaihtoeh-
toja, jos heilld itselldédn olisi ollut kiinnostusta opintoihin. Yleensd vankilassa opinnoissa
voi olla vangeille monia vaihtoehtoja. Vankilat jarjestivit yhteistydssd ldhiseudun oppi-
laitosten kanssa erilaisia koulutuksia, jotka ovat monipuolisia. Tarjolla on valmentavaa
koulutusta, tutkintotavoitteista sekd yleissivistdvdd koulutusta. Korkeakoulu- ja yliopis-
to-opintoja vangit voivat suorittaa etdopiskeluna. Mahdollista my0s on, ettd vanki voi
opiskella péivisin vankilan ulkopuolella olevassa oppilaitoksessa. Pddsdéntoisesti opis-
kelu tapahtuu avolaitoksista ja sithen vanki tarvitsee opintoluvan. Noin joka kymmenes
vanki opiskelee pdivittdin. Opinto- tai tutkintotodistuksen vanki saa oppilaitokselta mis-
sd opiskelee eli siind ei ilmene, ettd opinnot on suoritettu vankilassa tai vankilaoloaika-

na. (Vankilaopetuksen Strategia 2008-2012)

Myo6s Euroopan neuvoston ministerikomitean hyviaksymissd vankilakoulutuksen suosi-
tuksissa on ldhtokohtana, ettd oikeus koulutukseen on tirked osa yksilon ja yhteison ke-
hitystd. Rangaistuksen tulee olla vain vapaudenmenetys ja vankeusaika suunnitellaan si-
ten, ettd sopeutuminen yhteiskuntaan rangaistusajan jélkeen on mahdollista. Koulutus
ndhdéén tirkedni ja keskeisend keinona helpottaa vangin paluuta yhteiskuntaan. Vanke-
ja pitéisi rohkaista kaikin keinoin osallistumaan aktiivisesti koulutukseen, silloin kun se
on mahdollista, etenkin vankilan ulkopuoliseen koulutukseen. Vankien opiskelumahdol-
lisuuksien tarjonta tulisi olla niin laaja kuin mahdollista ja koulutuksen pitiisi olla sa-
manlaista kuin samanikiisille suunnattu koulutus vankilan ulkopuolella. Opiskelulla tu-
lisi olla sama status kuin tyotoiminnalla sekéd opiskelun tulisi olla vangeille taloudelli-

sesti samanarvoista kuin osallistuminen tydtoimintaan. (Koski & Miettinen 2007, 28.)

Valmentava koulutus yleensd aloitetaan vankilassa koulutuksen tarpeellisuudesta eli
vankien eldméanhallinnan vahvistamisesta. Rikosseuraamuslaitoksen ja opetushallinnon
yhteistydssé valmistelemassa Vankilaopetuksen strategiassa vuosille 2008-2012 on ase-
tettu tavoitteeksi, ettd valmentavaa ja kuntouttavaa opetusta ja ohjausta, ammatilliseen

peruskoulutukseen ohjaavaa ja valmentavaa koulutusta seké erityisid oppimisen tukipal-
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veluita tulisi olla tarjolla riittavasti jokaisella rikosseuraamusalueella. Tétd tavoitetta ei
ole vield tiysin saavutettu. Eteld-Suomessa koulutusta on jdrjestetty, mutta muualla Suo-
messa se ei ole tdysin toteutunut, jonka takia vankiloiden tulee saada uusia yhteistyo-
kumppaneita alueella toimivista koulutuksen jérjestdjistd, jotta strategiassa asetettu

alueellinen tasavertaisuuden tavoite toteutuisi. (Vankilaopetuksen Strategia 2008-2012)

2.2.1 Opiskelija, vanki vai vankiopiskelija?

Opiskelijan mééritelmé on laaja-alainen, silld yleensé opiskelijana pidetdin yli 15-vuo-
tiasta, joka opiskelee paddtoimisesti. Kuinka sitten suhtaudutaan vankiin, joka opiskelee
vankilassa suorittaen samalla vankeusrangaistustaan. Onko hén pditoiminen vanki vai
opiskelija? Nimitys voidaan nihdd monella eri tavalla, mutta oppimisen nikokulmasta

vanki on opiskelija, vaikka opetus tapahtuisi vankilatiloissa.

Oppiminen ja opiskelu tapahtuvat aina jossakin eldmén tilanteessa. Yksilon eldméntilan-
ne médrdd ne asiat, joiden rajoissa opiskelijan jokapdivdinen eldmi ja opiskelu tapahtu-
vat. Eldmaéntilanne, senhetkiset olosuhteet ja yksilon eldmiin vaikuttavat seikat muo-
dostavat hdnen eldmismaailmansa. Eldmismaailma on perusta mielekkyyskokemuksille

ja mahdollisesti myds negatiivisille kokemuksille.

Oman kokemukseni mukaan opiskelu on muutos ihmisen eldmassi. Opiskelija voi vaih-
taa asumispaikkakuntaa ja monet asiat muuttavat eldmisen arkea. Vankilaan joutuminen
on my0s suuri muutos henkilon eldmdssd. Vankilaympdristd vaikuttaa voimakkaasti
opiskelevan vangin kokemuksiin. Vapaudenmenetys vaatii sopeutumista suljettuun yh-
teisoOn, jossa paivin kaikki toiminnot tapahtuvat samojen muurien sisdpuolella ja ajan-
kayttd on tarkasti sdddelty. Vankilassa tapahtuvan opiskelun onnistumiseksi olisikin tér-
kedd, jotta kaikki sithen osallistuvat henkiloryhmét olisivat selvilld opiskelun luonteesta
ja sithen liittyvisté erityisluonteesta muuhun vankilaty6hon verrattuna. (Autio & Hauta-

miki 1991, 7.)

Jouni Tourusen (2000) tutkimuksessa pédihdekuntoutusosastosta vankilassa kasitelldan
vangin nimitystd hoito-osastolla. Vangin asema sekd nimitys hoito-osastolla ovat val-

vontahenkilokunnalle periaatteellisesti tdrkeitd. Henkilokunta on kiinnostunut vangin
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vaikutusmahdollisuuksista osastolla, mutta myds vangin nimityksestd. Ongelmaksi tu-
lee, kuinka kutsutaan vankia, joka on osastolla hoitojaksolla. Osaston henkilokunta paa-
tyy ratkaisuun, jossa vanki nimitys sdilyy myds osastolla olevalle vangille; vanki pysy-
koon vankilassa lestissddn eli vankina. Ratkaisua perustellaan silld, ettd vankeja kohdel-
laan tasa-arvoisesti, mutta perusteena on myods muun henkilokunnan taholta tulevien

vadrinkasitysten vihentdmiselld. (Tourunen 2000, 76-78.)

Vankilaan tuleminen merkitsee Kyngiksen (2000) mukaan henkildlle aina tdydellistd
eldimdnmuutosta tulipa hin millaisesta elinympéristdstd tahansa. Vankilaan joutumista
edeltinyt elamintapa ja vankeuskokemusten méaérd vaikuttavat vankeuden kokemiseen.
Ensikertalaiselle vankilaan tulo on tiydellisen epavarmuudenpaikka eikd se vastaa mi-
tddn tuttua entisestd kokemusmaailmasta. Vankilaan joutuva menettié usein asuntonsa ja
tyopaikkansa, mahdollisesti opiskelupaikkansa, sosiaaliset suhteet voivat katketa, ysta-
vapiiri pienenee tai lakkaa ja paihdeongelma saattaa pahentua. Vankeus luo leiman, jon-
ka kanssa vanki joutuu eliméén tulevaisuudessakin eli myos vapauduttuaan. On tutkittu,
ettd opiskelu vankilassa parantaa kuitenkin yhteiskuntaan kiinnittymisté ja myShemmin

selviytymistd. (Kekola & Valkki 2006, 7.)

Monet tutkimukset vahvistavat, ettd valmentava koulutus tukee vangin hakeutumista
muihin koulutuksiin vapauduttuaan vankilasta. Suurin osa tutkimukseni haastateltavista
kertoi hakevansa ja haluavansa tutkintotavoitteisiin koulutuksiin. Mielenterveysongel-
mista ja erilaisista oppimisvaikeuksista johtuen vankien opiskeluvalmiudet ovat usein
heikot. Tutkintoon johtava ammatillinen koulutus ei sen vuoksi sovellu kaikille vangeil-
le, vaan he tarvitsevat valmentavaa koulutusta ennen tutkintoon johtavaa ammatillista
koulutusta. Osa vangeista haluaa suorittaa korkeakouluopintoja ja niiden suorittaminen
saattaa onnistua suljetussa vankilassa etdopiskeluna riippuen opintoalasta. Avovankilas-
sa vanki voi pédéstd opintoluvalla suorittamaan vankilan ulkopuolelle korkeakouluopin-
toja. Vankilassa on nimetty virkamies hoitamaan vankien opiskeluasioita sekd monissa
vankiloissa on oma opinto-ohjaaja, jonka kautta vanki voi hakea koulutukseen. Opinto-
ohjaaja my0s tiedottaa koulutuksista ja vankeinhoitoesimiehen kautta haetaan jérjestet-
tédviin koulutuksiin. Usein valintahaastatteluihin my0s osallistuvat oppilaitoksen edusta-

jat, johon vanki on pyrkimaéssé. (Vankilaopetuksen Strategia 2008-2012)
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Useat vangit ovat kiinnostuneita ty0painotteisista opinnoista. Yksi syy siihen voi olla
oppimisvaikeuksilla. Henkil61lld, joilla on oppimisvaikeus voi olla oppiminen helpom-
paa kdytdnnonldheisilli menetelmilld. Oppisopimuskoulutuksen tarve on vangeille suu-
rempi kuin mitd vankiloissa on pystytty tarjoamaan. Erityisesti suljetuissa vankiloissa
puuttuvat ndyttd- ja tydssdoppimispaikat vankilan alueelta tai 1dhiympéristostd. Oppiso-
pimuskoulutuksessa teoriaopinnot jérjestetdin yhteistydssd ulkopuolisten kouluttajien ja
oppilaitosten kanssa ja tydpaikkaohjaajina toimivat vankilan tyonjohtohenkilokunta.

(Koski & Miettinen, 2007, 57.)

Tutkimusta tehdessdni en ollut varma, kuinka nimitdn opiskelijaa vankilassa. Vankilan
henkil6kunta kertoi myos, ettd he olivat aikanaan joutuneet miettimiidn vangin nimitysta
vankilakoulutuksen alkaessa ja vangin siirtyessd opetukseen tydtoiminnasta. Padtos oli,
ettd silloin kun vanki on koulutuksessa, on hin opiskelija. P4étds perustui vangin tehté-
vadn, oikeudenmukaisuuteen sekd tasa-arvoisuuteen verraten muihin opiskelijoihin

oppilaitoksessa.

2.2.2  Opinpoluilla yksilollisyyteen

Inklusiivisen opetuksen ldhtdkohtana on ajatus, ettd kaikki voivat oppia, minké lisdksi
opettajat uskovat kaikkien oppimiseen ja mahdollistavat myos erilaisten oppijoiden op-
pimisen. Nykyisten oppimiskédsitysten mukaan ndhdédén, ettd kaikkien oppiminen on yk-
silollistd ja edellyttdd yksilollistd ohjaamista. Samoin erilaisia tuki- ja toimintatapoja

tarvitaan oppijoiden kohdalle, jotta oppimista tapahtuisi. (Honkanen 2008, 29-30.)

Tutkimukseeni osallistuneille kaikille opiskelijoille tehtiin henkilokohtaisen opetuksen
jarjestamistd koskevan suunnitelma, jonka tekemisestd maardtdan perusopetuslaissa. Se
taytyy tehdi kaikille erityisopetukseen siirretyille tai otetuille opiskelijoille. Se on kir-
jallinen dokumentti niistd hallinnollisista paétoksisti, joita on tehty opiskelijan opetuk-
sesta mutta my0Os kasvatuksesta ja tuen tarpeesta. HOJKS:n toteuttaminen edellyttda
opiskelijan, opettajan sekd muun henkilokunnan ja yhteistyotahojen vélistd kiintedd yh-
teistoimintaa. Opetus- ja tukipalveluiden tulee olla riittdvid sekd opiskelijan yksilollisten

tarpeiden mukaisia. (Ikonen & Virtanen 2003, 100.)
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Vaikeutena yleensd opetuksessa voi olla opiskelijan yksilollisyyden huomioimisen. Eri-
tyisopetuksessa hyvind oppimisen tuen vélineend on henkilokohtaisen opetuksen jarjes-
tdmistd koskevan suunnitelma eli HOJKS. Sen tehtdvdnd on myos opiskelijan oppimis-
vaikeuksien ehkdiseminen ja oppimisen parantaminen. Kun oppimisvaikeudet huoma-
taan, kuntouttamiseen olisi ryhdyttdvad heti. Kielellisen kehityksen viivdstymisessd on
tekijoitd, jotka voivat vaikuttaa keskeisesti oppimiskykyyn ja sen kautta yleisesti kou-
lunkdynnin onnistumiseen ja sen myotd tulevaisuuteen ja siithen liittyviin valintoihin.
(Ikonen 2003,101) Arviointi oppilaan kdyttaytymisestd, kyvyistd ja opintomenestyksesté
on vélttimatonta, jotta opetussuunnitelman pohjaksi voidaan tehdi tarkoituksenmukais-
1a padtelmid. Arviointia voidaan tehdé yhteistyossd moniammatillisen tiimin kanssa seki
arviointi voi perustua haastattelujen, standardoitujen ja kriteeripohjaisten testien seka
havainnointien avulla. Oppijan oma-arviointi opiskelustaan on ehdottoman tirkeéa. (La-

donlahti & Naukkarinen & Vehmas 2001, 224.)

Vankilaopetuksessa kdvi oppilaitoksen opinto-ohjaaja, mutta opinto-ohjausta oli tarjolla
myos vankilasta. Opiskelijan opinto-ohjaus perustuu lakisdéteisyyteen ja sen tavoitteena
on, ettd opiskelija saa riittdvad tietoa koulutuksestaan ennen opintojen aloittamista seka
my0s opintojen aikana. Hénen tulee tietdd koulutukseen siséltyvét opinnot ja niiden va-
linnan mahdollisuudet. Tavoitteena lisdksi on, ettd opiskelija osaa toimia oppilaitosyh-
teisossd, kehittdd opiskelu -ja vuorovaikutustaitoja sekd arvioida omaa toimintaansa.
Hin osaa suunnitella omat opintonsa sekd henkilokohtaisen opiskelusuunnitelman yh-
dessd opettajansa kanssa. Tavoitteena on edistdd koulutuksellista, etnisté ja sukupuolten
valistd tasa-arvoa sekd lisdtd hyvinvointia, edistdd tyollistymistd ja tukea ammatillisiin

peruskoulutuksiin hakeutumista.(Kasurinen 2004, 73-75.)

Vankilaopetuksessa opinto-ohjaajien maardd pyritddn lisddmaiin, silld koulutus ja siithen
koetaan tdrkedksi vankilaopetuksessa. Suomalaisessa toimintamallissa opinto-ohjauk-
sella on keskeinen rooli yhtd lailla oppimisen esteiden eliminoinnissa kuin yksilon
omien pddmédrien ja opiskelun tarkoitusten kirkastamisessa. Ohjauksen laaja-alainen
opiskelijaa tukeva rooli on kansainvélisesti vertaillen poikkeuksellista kuin suomalaist-
en opinto-ohjaajien korkeatasoinen koulutus. Ohjauksesta on tullut entistd tirkedmpi ja
merkittdvampi tekijd, joka auttaa nuoria sijoittumaan tydeldmédn, mutta my0s edistdd

yhteiskunnallista tasa-arvoa.(Kasurinen 2004, 21 -23.)
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Opinto-ohjaajalla tulee olla tietoa ohjaukseen liittyvdstd teoriasta, mutta my0s yhteis-
kunnallisista tilanteista ja koulutusrakenteista, mutta tiarked on, ettd hinelld on halu op-
pia uutta. Tiedollinen kompetenssi on vélttimaton, mutta tutkimusten perusteella on
osoitettu, ettd ohjaajan persoonallisuudella on yhtd olennainen merkitys kuin tiedoilla.

(Hackney & Cormier 1996, 15.)

2.2.3 Erilainen oppija

Olemme jokainen persoonallisuuksia ja joudumme pdivittdin kohtaamaan erilaisia hen-
kiloitd. Monet asiat vaikuttavat siithen, millainen vuorovaikutustilanteesta kehittyy. Eri-
laisuuden kohtaaminen ei ole helppoa, silld se voi tuntua aluksi pelottavalta ja oudolta.
Erilaisuus tuntuu hallitsevalta piirteeltd, joka peittdd alleen ihmisen muun persoonalli-
suuden. Vaikeutena on néhdi erilaisuuden pinnan alle. Erilaisuus tulisi huomata toisen
ithmisen yhdeksi ominaisuudeksi ja silti hdnessd on my0s muita persoonallisuuden piir-
teitd. Erilaisuus tulisi kokea moninaisuudeksi ja moninaisuuden arvon kokeminen on
parhaillaan asiallista suhtautumista seké toisen ihmisen hyviaksymisté sellaisenaan. (Iko-

nen & Juvonen2002, 17.)

Monet tutkimukset osoittavat, ettd jo peruskouluvaiheessa voidaan méairitelld ne nuoret,
jotka ovat vaarassa jadda jatkokoulutuksen ulkopuolelle ja he ovat sitd kautta syrjayty-
misuhkan alla yhteiskunnassamme. Noin neljdsosalla opiskelijoista on jonkin asteisia
hankaluuksia oppimisessa. Usein puhutaan vain lukemisen ja kirjoittamisen vaikeuksis-
ta, mutta oppimisvaikeuksia on hyvin monenlaisia ja ne ilmenevdt myds monissa
arkisissa taidoissa ja toiminnoissa. Monien opiskelijoiden keskittymiskyky ja
tarkkavaisuuskyky vaihtelee, toisilla on epitarkkuutta kuulemisen ja nédkemisen
alueella, osalla kompelyys ilmenee liiketoiminnoissa tai hienomotoriikassa. Néin ollen
voidaankin sanoa, ettei kahta samanlaista oppijaa ole olemassakaan. (Savikuja 2005,

19.)

Ihmisen kasvaminen lapsesta aikuiseksi on pitkd prosessi, jonka loppupéddssd hddmotta-
vit oman eldmin aloittaminen tai riippumattomuus toisista. Prosessi on monelle tavalli-
sellekin nuorelle vaikea ja erityisen vaikeaa se voi olla erityisnuorille, jolla voi olla mo-

nenlaisia muita ongelmia opintojen lisdksi. Opetuksen suunnittelussa heidén kohdalla on
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tarkedd, ettei tavoitteita rajata perinteiseen koulukasvatukseen ja oppiainekeskeiseen
ajatteluun, vaan sen sijaan heille pyritdén tarjoamaan sopivia integroituja oppikokonai-
suuksia. Télloin voidaan ottaa huomioon oppijan kokonaispersoonallisuus, hdnen ihmis-

arvonsa, tietonsa ja taitonsa. (Ladonlahti & Naukkarinen & Vehmas 2001, 222.)

Vankilassa opiskelijoilla voi olla taustalla monenlaisia epdonnistumisia. Vaikeudet voi-
vat aitheuttaa opiskelijassa monenlaista epdvarmuutta tai ongelmaa itsetunnossa. Opiske-
lijalla voi olla huonommuuden tunnetta tai runsaasti epdonnistumisen kokemuksia kou-
luissa ja arkieldmdssd. Monet oppimistilanteet voivat olla stressitilanteita erilaiselle op-
pijalle. Aikaisemmilla oppimiskokemuksilla on todettu olevan vaikutus oppimiseen ja

oppimismotivaatioon. (Savikuja 2005, 20.)

Tutkimukseni haastateltavat olivat jo luokiteltu, koska he olivat oppimassa vankilassa.
Yleensd vankilassa opiskelevilla on erilaisia diagnooseja taustallaan. Erilaisen oppijan
kohdalla on kédytdnndssd ldhes mahdotonta vilttyd luokittelulta. Sen takia onkin syyta
tiedostaa lddketieteellisen ja pedagogisen diagnosoinnin ero. Kun psykologi tai ladkéri
diagnosoi nuoren tai lapsen, se perustuu poikkeamiseen normaalista”. Opetuspuolen
henkil6std puolestaan hakee tietoa oppilaan osaamisen tasosta sekd hidnen vahvoista ja
kehittimisen alueista. Pedagogisessa mielessd diagnoosi ei ole ensisijainen, vaan se,
kuinka nimetyt ongelmat ratkotaan. Pahimmillaan erilaisen oppijan diagnosointi voi
johtaa hinen syrjdytymiseen ja parhaimmillaan se voi tukea hinen kehitystdin tarjoam-
alla yksilGitya tietoa erityisopetuksen tarpeista. (Ladonlahti & Naukkarinen &Vehmas
2001, 134.)

2.3 Oppiminen ja sithen vaikuttavat tekijét

Jean Piaget on sanonut: "Mitd enemmaén opetetaan, sitd vihemmén opitaan”. Opettajan
keskeisin tehtdvd on valmiuksien ja oppimisen edistiminen. Kysymys ei voi vain olla
passiivisesta toiminnasta, jossa opettaja on subjekti ja oppija vastaanottava objekti.
Vilttddkseen perinteisen ja pinnallisen oppimistapahtuman oppiminen on ymmarrettava
yksilon omakohtaisena tietojen ja taitojen rakentamisena ja rakentumisena. Opettajan
keskeiseksi tehtidviaksi jadkin yksilollisten oppimistyylien ja oppimisprosessien ymmaér-

taminen ja hyddyntdminen ohjaustilanteessa. (Savikuja 2005, 23-24.)
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On tirkedd pitdd mielessd, ettd opiskelijoilla on koko ajan meneillddn monia oppimis-
prosesseja sekd kehityksen ja kasvun vaiheita. Kaikki ne yhteisot, jossa nuori on muka-
na, vaikuttavat hinen oppimisen edellytyksiin ja koko hinen yhteiskuntaan sopeutumi-
seensa tai hinen syrjdytymiseenséd yhteiskunnasta. Namé asiat tulisi huomioida opetuk-
sen suunnittelussa, opetuksenjirjestelyissd ja siirtymivaiheissa, silli opetuksen olisi

tuettava nuoren persoonallisuutta, sosiaalista edistymista ja tiedonsaantia.

Yleisesti oppiminen on mééritelty vahvistettujen kokemusten aikaansaamaksi suoritus-
ten paranemiseksi. Hyvéssd oppimistilanteessa virheet vihenevit ja oikeiden vastausten
madra lisddntyy oppimistuokioon kuuluvien yritysten aikana. Oppiminen on ymmaérretty
eri tavoin eri aikana ja ndkokulma oppimiseen voi vaihdella rajustikin. Kasityksemme
oppimisesta ja oppimisympéristdisti ovat ja tulevat pysymaiéin jatkuvassa muutostilassa.
Vankilaopetus tulee laajenemaan ajansaatossa ja koulutuksia tullaan lisddmidn. Oppi-
misvayldt tulevat olemaan erilaisia. Vaikuttajat sithen ovat tiedosta kiyty monipuolinen
keskustelu, teknologian huima kehitys, arvokeskustelun vaihtelut ja aineellinen ja hen-

kinen maailmamme. (Ikonen & Virtanen 2003, 13-15)

2.3.1 Motivaation vaikutus oppimiseen

Motivaatiota on tutkittu paljon, silld motivaatiolla on suuri panos suoraan oppimiseen ja
tuloksiin. Suoritusta tai tyOpanosta sdételevit motivaatio ja valmius. Valmius vaikuttaa
sithen, mitd henkil6 osaa tehdd ja motivaatio miirdd, mitd hin haluaa tehdi. Motivaa-
tion lisidminen parantaa suoritustasoa, jos henkil6lld on riittdvdt valmiudet suoriutua
tehtavistad (katso taulukko 2). Jos kuitenkin valmiudet ovat heikot, motivaation lisddmi-
nen ei johda parempiin tuloksiin. Opiskelua méaraavit yksilokohtaisten tekijoiden lisdk-
si ympdristoon liittyvét tilannetekijét. Suoritusta on kuvattu kolmen tekijin; halun, val-
miuden ja mahdollisuuksien eli tilannetekijoiden vuorovaikutuksen funktiona. Monet
ympéristotekijit voivat rajoittaa tai helpottaa yksilon suoriutumista tehtévistiaan. (Pelto-

nen & Ruohotie 1992, 22.)



19

Valmiudelle ja motivaatiolle tunnusomaisia piirteita

VALMIUS

MOTIVAATIO

Valmiuteen vaikuttavat tekijat ovat
suhteellisen pysyvia eivatka ne
muutu tilanteesta toiseen; naita
ovat mm. kyvyt, luonteenpiirteet,
asenteet, tiedot ja taidot.

Valmiustekijat vaikuttavat kayttay-
tymisen suuntaan, mutta eivat viri-
ta kayttaytymista.

Valmius koostuu kypsyystasoista
(orgaanisista kasvumuutoksista)
ja aikaisemmin opitusta: valmiu-

Motivaatio on luonteeltaan dynaa-
minen ja se voi siten vaihdella ti-
lanteesta toiseen.

Motivaatioon vaikuttavat tekijat vi-
rittavat ja suuntaavat kayttayty-
mista.

Motivaatio on riippuvainen ko.
hetkella vallitsevista tekijoista (tar-
peista ja ulkoisista kannusteista).

dessa korostuu siis aikaisempien
kokemusten vaikutus ko. hetken
kayttaytymiseen.

TAULUKKO 2. Valmiudelle ja motivaatiolle tunnusomaisia piirteitéd (Peltonen & Ruohotie 1992, 22)

Ruohotien (1998) mukaan motivaatio on motiivien tila, jolle on kolme tyypillistd omi-
naisuutta. Ne ovat vireys, suunta sekéd systeemiorientoituminen. Vireys kertoo henkilon
omasta energiavoimasta ja suunta on toiminnan suunta pddmadrdé kohti. Systeemiorien-
toituminen tarkoittaa henkilon ympéristossd tai hinessd itsessdén olevat voimat joko

vahvistavat tai heikentdvit motivaatiota. (Ruohotie1998, 37.)

Motivaation integratiivisessa mallissa hydtyarvo viittaa joko itse padmaéériin tai instru-
mentaaliseen tehtdvdin. Opetettavilla asioilla voi olla opiskelijalle yhtd hyvin hyoty- ja
kuin mielenkiintoarvo. Opetukselta on kuitenkin kohtuutonta vaatia, etti lisittdisiin aina
enemmaén opiskelijan sisdistd mielenkiintoa oppimista kohtaan. (Peltonen & Ruohonie-

mi 1992, 81.)

Motivaatioprosessissa oppijan arvot, uskomukset ja odotukset ovat merkitsevid. Odo-
tuksia ovat itseluottamus ja usko omiin kykyihin ja itsesddtelymahdollisuuksiin, usko
omaan mahdollisuuteen menestymiseen sekd oppijan tunnepitoiset reaktiot arviointiti-
lanteessa. Tehtdvdn mielekkyydestd ja oppijan teoriaorientaatiosta puhuttaessa on kyse
arvondkokulmasta, jotka voivat olla hyotyarvot, saavutusarvot tai mielenkiintoarvot.
Silloin kun oppija pitdd itseddn kyvykkdand ja arvioi menestyvinsi vaativassa tehtivis-

sd on saavutusarvo korkea. Hyotyarvo liittyy tehtdvan pddmaéériin ja mielenkiinnonarvo
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kertoo henkildn sisdisen kiinnostuksen asia sisdltoon tai kiinnostuksen mééirian tehti-

vadan. (Ruohotie 1998, 70.)

Pintrich (1988) on esittdnyt motivaation odotusarvomallin, joka integroi ja jisentdd mo-
dernien motivaatioteorioiden keskeiset elementit. Motivaation integraalista mallia on
sovellettu myds suomalaisissa tutkimuksissa (katso kuvio 1). Malli sisdltdd uskomuksia
ja odotuksia, kuten kompetenssin, hdiriét, havainnot, opiskelijan uskomukset tehokkuu-
desta, sditelystd, tuotoksista ja menestymisen odotuksista. Opiskelija, jolla on vahva
minékisitys ja suuremmat odotukset, paneutuu hin hyvin tehtiviénsa ja kestdd pitem-
padn vaikeatkin tehtdavit kuin opiskelija, jolla on heikot menestymisen odotukset. Arvo-
ndkokulma ilmenee mallissa tehtdvdn mielekkyytend sekd tavoiteorientaatiossa. Tehté-
vin mielekkyys sisdltdd kolme aspektia eli saavutusarvo, mielenkiintoarvo ja hydtyarvo.

(Peltonen & Ruohotie 1992, 81.)

Motivaation osatekijit

Oppilaan L

tavoite- Kurssin

orientaatio 8 S | mielekkyys
; -t Kasitykset . -
Ty e PrRRTT L e L

Y | ASnEuneaia | - itseoppiminen

s e | Kasitykset ;itgi

Kasitys itsesta | kurssin ; - kestavyys

\ edellyttamastéa 1 .
B o et ——— pétefyydesté : e | - oppimistulokset
| |
| Kasitys omasta b [ 1
| oppimiskyvysta L | 1 ‘
| | .
| ‘ | Menestymisen |
| Uskomukset | .'“‘ odotukset
| onnistumisen/ | ' }
| epaonnistumi- | : Y : \
| sen syista - ‘ —
' : Koetilanteeseen | St
in liittyvat §
hairiot 1

KUVIO 1. Motivaation osatekijit (Peltonen & Ruohotie 1992, 81)

Opettajalla on todettu olevan vaikutus opiskelijan motivaatioon. Mielestdni vankilaope-
tuksessa on opettajalla ja muulla henkilokunnalla tirked vaikutus opiskelijan oppimis-
motivaatioon. Opettajan tulisi hallita oppimisen ohjaamisen taidot, silld hinen on pys-

tyttdva toimimaan oppimisprosessien tukijana sekd helpottajana. Hanen olisi kyettdava
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luomaan oppimisprosesseja, jotka herdttdvat uteliaisuutta ja ristiriitoja sekd luomaan
opiskelijoiden omiksi haastaviksi kysymyksiksi kokemia ongelmia. Opettajan on myds

kyettdva sddtelemdidn tilanteen emotionaalista ilmapiirid. (Kekola & Valkki 2006, 35.)

Opettajan on ymmarrettivd, ei vain teoriassa, vaan my0s toiminnan tasolla
oppimiskasitysten pedagogiset seuraukset. Hin opastaa itseohjautuvuuteen, yhteistoi-
minnalliseen ja ongelmaléhtdiseen oppimiseen. Hén uskaltaa kyseenalaistaa kaikki me-
netelmét ja oppimisympéristot, jopa oman tietimisensd. Hianen on uskallettava olla opis-

kelijan rinnalla. (Kekola & Valkki 2006, 85.)

2.3.2 Aikaisemmat oppimiskokemukset

Jokainen meistd tietdd, ettd se missd ja miten on aikaisemmin opiskellut, vaikuttavat
meiddn oppimiskokemuksiin kokonaisvaltaisesti. Oppimisen onnistuminen riippuu ih-
misen aikaisemmasta oppimishistoriasta. Toisin sanoen siitd, miten hin on oppinut oppi-
maan, mité tieto- ja taitovarastoja hédnelle on kertynyt uuden oppimisen pohjalta ja mi-
ten hidn on oppimiskokemusten pohjalta oppinut luottamaan oppimiskykyihinsid. Kun
henkil6lld on onnistumisen kokemuksia, muodostuu hdnelle myonteinen oppimisasenne.
Opiskelijan kiinnostuksen puute opintoihin tai motivaation puute voidaan myds néhda
opiskelu — tai opetusympéristdstid nousevana ongelmana, ei vain opiskelijan omana omi-

naisuutena. (Ikonen & Juvonen 2002, 24-25.)

Oppiminen alkaa jo sieltd lapsuudesta ja mitddn havaittua, puhuttua tai kirjoitettua ei voi
ymmaértdd ilman aikaisempia tietoja. Henkild muokkaa seké tulkitsee oman maailman-
kuvansa eli omien tietorakenteensa pohjalta opittavia asioita. Uusi tieto ja uudet koke-
mukset suhteutetaan aikaisempaan saatuun tietoon ja jos uusi tieto on aikaisempien ké-
sitysten kanssa ristiriidassa, saattaa se toisaalta horjuttaa, mutta myos rikastuttaa henki-
16n maailmankuvaa. Jokainen meistd tekee omat tulkinnat kuulemastaan, ndkemastaan
ja lukemastaan. Opiskelu ei tapahdu irrallaan ymparistosti: opiskeluun vaikuttavat niin
elamintilanne kuin opiskelijassa tapahtuneet tiedolliset ja taidolliset rakenteet, tunteet
sekd odotuksetkin. Yksin opiskellessa sosiaalinen todellisuus on myds ldsnd; et voi
unohtaa menneitd ja ennakoit jo tulevaa. Opiskelijalla on aikaisempien kokemusten

myoOtd kuva siitd, millainen hén on oppijana. Jatkuva myodnteinen tai kielteinen palaute,
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jota hén saa toiminnastaan, ohjaa tulkintaa oppimistilanteesta. Lisdksi se muokkaa
kisityksid ja odotuksia siitd, mihin opiskelija kykenee. (Peltonen & Ruohotie 1992, 118-
119.)

Merja Ylosen (2011) véitostutkimuksessa ilmenee, ettd koulunkédyntiin ja aikaisempiin
oppimiskokemuksiin liittyvdt muistot ovat merkittdvid oppimiseen ja oppimismotivaa-
tioon liittyvid tekijoitd. Tutkimuksessa ilmenee oppimiselle merkityksellisid lapsuuden
ja nuoruuden kokemuksia. Lapsuudessa tapahtuneet negatiiviset oppimiskokemukset
ovat juurtuneet syvemmalle kuin aikuisidlld vastaavat oppimiskokemukset. Muistot sekd
tunnetason asiat liittyvét opiskelumotivaatioon ja opintojen sitoutumiseen. Jos luotta-
mus omaan oppimiskykyyn on heikko, tarvitaan rohkaisua, tukea ja onnistumisen koke-

muksia.

2.3.3 Oppimisvaikeudet

Perinteisesti on ldhdetty ajatuksesta, ettd jokainen oppii suunnilleen samaan tahtiin kou-
lussa. Ajatellaan, ettd on olemassa yleinen taso, jolle tasa-arvon nimissé itse kunkin tuli-
si yltdd. Jokaisella ihmiselld on oma tapansa ja aikataulunsa maailmankuvansa rakenta-
miseen, joten parhaat oppimistulokset ovat saavutettavissa yksilollisyyttd mydtdillen.
Osa oppimisvaikeuksista seuraa heikosta opiskelumotivaatiosta ja tehottomasta opiske-

lutottumuksesta seké tunnepohjaisista ongelmista. (Ikonen & Juvonen 2002, 29.)

Oppimisvaikeuksien testaukset ovat yleistyneet opiskelijoille oppilaitoksissa. Myds
vankien oppimiseen on viime vuosina alettu kiinnittiméin enemmain huomiota vankein-
hoitolaitoksessa. Oppimisvaikeudet eivit johda automaattisesti eldmédssa epdonnistumis-
een, mutta tunnistamattomana ne voivat vaikuttaa negatiivisesti arkieldmassa selviyty-
miseen, heikentdvit omaa itsearvostusta sekd vahentdd kiinnostusta opiskelua kohtaan.
Syrjaytymiskehitys saakin usein alkunsa heikosta kirjoitus-, luku- tai laskutaidosta, jol-
loin jatkuva koulumenestys on heikko. Epdonnistumisen takia opinnoissa, voi hénelle

tulla kielteinen asenne koulutusta kohtaan. (Vankilaopetuksen strategia 2008-2012, 8.)

Osalla oppimisvaikeuksien ldhtokohtana voi olla kognitiivisissa toiminnoissa ilmenevit

hiiridt, joiden taustalla on poikkeava aivojen toiminnallinen jarjestyminen. Oppimisvai-
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keudet voivat my0s esiintyi erilaisten perustaitojen ongelmina jo kehityksen varhaisvai-
heessa mm kielellisissd taidoissa, oman toiminnan hallinnassa, hahmottamisessa ja mo-
torisissa suorituksissa. Kuntoutustulokset ovat sitd paremmat, mitd varhaisemmin oppi-
misen riskitekijdt havaitaan ja niihin jirjestelméllisesti puututaan. (Ikonen & Juvonen

2002, 30.)

Oppimisvaikeudella tarkoitetaan siis tilannetta, jossa kyky oppia kirjoittamaan, luke-
maan tai laskemaan on hinen muuta tasoaan alhaisempi. Se voi ilmetd valmiudessa lu-
kemaan oppimisessa, kuullun tai luetun ymmaértdmisessd, suullisessa tai kirjallisessa il-
maisussa. Aikuisikéiselld se voi nidkya vaativissa akateemisissa taidoissa kuten tietotek-
niikassa, matematiikan taidoissa tai kielitaidoissa. Oppimisvaikeuksiin voi liittyd myos
sosiaalisen kanssakdymisen vaikeus tai yleensd kdyttdytymisen sdételyn vaikeus. Tark-
kavaisuushiirid, jonka tiedetddn aiheuttavan oppimisen ongelmaa, on kuitenkin erillinen
aivotoiminnan héirid, jonka syntymekanismi on erilainen kuin oppimisvaikeuksien. Mo-
nesti héiriot kuitenkin periytyvit yhdessd. Nykyisin oppimisvaikeuksien ymmartiminen
on lisdéntynyt monitieteisen tutkimuksen johdosta ja vaikeuksien toteaminen ja kuntout-
tamisen mahdollisuudet paranevat edelleen. Léhestymistapoja oppimisvaikeuksiin voi
olla monia muun muassa pedagoginen, psykologinen ja lddketieteellinen. (Stranden

1997, 13-15.)

Tiina Tuominen (2008) on véitdskirjassaan "ADHD-piirteet, lukivaikeus ja kognitiivi-
nen kapasiteetti suomalaisilla miesvangeilla” tutkinut suomalaisia miesvankeja ja tutki-
muksen mukaan on vangeilla tarkkaavaisuushéirigita tai sen piirteitd kymmenkertainen
médrd verrattuna muuhun videstoon. Tarkkaavaisuushdirid pitdisikin ottaa huomioon
suunnitellessa vangin kuntoutusta. Itse tarkkaavaisuushiirid ei aiheuta syrjadytymista,
mutta yhdessd péihteiden kdyton kanssa se lisdd riskialttiutta syrjdytymiseen ja rikolli-

suuteen.

2.3.4 Luku- ja kirjoittamisvaikeudet ja matemaattiset vaikeudet

Hyvi lukutaito on tirked nyky-yhteiskunnassa ja siind ilmenevien puutteiden on todettu

olevan yksi mahdollinen tekijé rikollisuuteen johtavassa kehityksessd erityisesti silloin,

kun dlykkyys on melko heikko ja taustalla on psykososiaalinen ongelma. Syrjdytyminen
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voi alkaa jo peruskoulussa, kun huonon luku- ja kirjoitustaidon takia koulumenestys jai
huonoksi. Motivaatio lukemista kohtaan vihenee ja jatkuvat epdonnistumisen kokemuk-
set saavat nuoren etsimddn menestymisen mahdollisuuksia muualta kuin kouluista ja sen
seurauksena haetaan koulukielteisid kulttuurimuotoja. Lukuongelman ja muiden tausta-
tekijoiden syitd ja seurauksia on hankala toteen ndyttdd, mutta tutkimusten kautta on
osoitettu, ettd lukivaikeus on vangeilla yleisempdd kuin viestolld keskimdardisesti.

(Koski & Miettinen 2007, 59.)

Lukemisen ja kirjoittamisen taitojen yleinen osaamisen vaatimustaso on nykyisin kor-
kea yhteiskunnassamme ja siksi lukivaikeuden henkil6lle aiheuttamat ongelmat voivat
olla huomattavia ja eldmaa hankaloittavia. Yleinen kokemus heilld onkin, ettd he selvii-
vit lukivaikeuden kanssa, mutta erilaiset psykososiaaliset tekijét tuovat eldméén rajoi-
tuksia ja osallistumisen esteitd sekd kaventavat valinta mahdollisuuksia. (Honkanen
2008, 102-103) Yleisesti ottaen nuorelta, jolla on lukivaikeus, karsiutuu pois koulutuk-
set tai ammatit, joissa tarvitsee lukutaitoa. Aikuisidlld lukivaikeus saattaa vaikuttaa har-
rastusten ja vapaa-ajan valintaa, silld harrastuksia, jossa luetaan déneen tai tehddén kir-

jallisia tehtévii, viltellddn mahdollisimman paljon. (Strand 1997, 24-25.)

Laskutaitoon kohdistuvat vaatimukset ovat my0s lisddntyneet nykypdivind huomatta-
vasti. Usein lukivaikeuteen liittyvdt ongelmat nikyvit herkemmin koulussa kuin lasku-
taitoon liittyvét hairiot. Puutteellinen laskutaito voi olla yhté syrjayttava kuin lukemisen
ja kirjoittamisen vaikeus sekd sen vaikutukset voivat ndkyd alentuneena itsetuntona.
Laskutaitoa on osattava soveltaa itsendisesti yhd vaativampiin tyo- ja arkielimén tilan-
teisiin. Kielelliset vaikeudet saattavat heijastua laskutaitoon ja sen takia opetuksen tuli-
sikin perustua opiskelijan ajattelutapojen tuntemiseen, opiskelijan kielellisten vaikeuk-

sien tunnistamiseen ja laskutaidon tarkkaan arviointiin. (Koski & Miettinen 2007, 59.)

Kosken ja Miettisen (2007) Vangit koulutuksessa -tutkimuksessa ilmeni, ettd yli puolet
kyseiseen tutkimuksiin osallistuneista vastaajista ilmoitti, ettd heilld ei ole luku- ja kir-
joitusvaikeuksia eikd laskemiseen ja matematiikkaan liittyvid vaikeuksia. Miehet arvioi-
vat naisia useammin, ettd heilli on luku- ja kirjoitusvaikeuksia. Tulos tukeekin muita

tutkimuksia, joiden mukaan kirjoitus- ja lukuvaikeudet ovat miehilld yleisempié.
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2.3.5 Alisuoriutuminen

Alisuoriutumisen yksi mdéaritelméd on, ettd henkilo ei saa omia kykyjddn kayttoonsa,
vaan suoriutuu selvésti heikommin kuin hinen todelliset kykynsa edellyttavét. On mo-
tekijoihin. Alisuoriutuminen ei ole siis synnynndistd tai sisdsyntyistd, vaan se liittyy
kiintedsti ihmissuhteisiimme ja ilmenee vuorovaikutuksessa muiden ihmisten kanssa.
Vuorovaikutus voi myos lisédtd tai vahentdd henkilon alisuoriutumista. (Ikonen & Juvo-

nen 2002, 138-139.)

Alisuoriutumisen kisite ei ole aivan yksiselitteinen ja kisitteen mééritteleminen on vai-
keaa. Madrittelyt liittyvét usein nuorten kykyihin sekd suoriutumiseen. Institutionaali-
sessa tarkastelussa ndhdddn alisuoriutuminen koulutuksen ja koulutusinstituutioiden
epdonnistumisena. Vastaavasti kulttuurisesta ldhtokohdasta katsottuna kyse on kielelli-
sistd kyvyisté ja odotuksista sekd koulussa ettd yhteiskunnassa. Erilaisuutta maarittdvas-
s lahtokohdassa alisuoriutumisen syind pidetdin yhteiskunnallista ympdristdd tai per-
heen asemaa. Yksi taho ei voi poistaa alisuoriutumista, vaan siihen tarvitaan perheiden,

koulun ja vallitsevan yhteison yhteistyotd. (Y1onen 2011, 54.)

Alisuoriutuminen ei kokemukseni mukaan ndy heti opetuksen alkaessa. Tarvitaan ndhda
opiskelijan taitoja ja tietoja, ennen kuin alisuoriutumista voidaan havainnoida. Matti
Peltosen mukaan (1992) yksilon epdonnistuttua lukuisia kertoja ja jos hén ei saa tukea ja
kannustusta, madrittelee hdn itsensd epdonnistujaksi ja heikosti menestyviksi. Han ko-
kee wulkoisen kontrollin vahvana ja hén kieltdd mahdollisuutensa vaikuttaa
saavutuksiinsa ja oppimaansa. Hénen itsensd mielestd kaikki muut ovat parempia ja ky-
vykkdampid. Vetdytymisensd myotd hdnen itsetunto ei vahvistu ja toisaalta jos hin on-
nistuu jossakin, hén pitéa sitd hyvana tuurina. Néin ollen hén lakkaa yrittdmasta ja voi-
mavarat jadvit kayttimattd eivitkd ne padse kehittymdan. Alisuoriutuminen on néin al-

kanut.
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3 YHTEISKUNTAAN INTEGROITUMINEN JA KOULUTUS

Usein ajatellaan, ettd kannattaako vankeja kouluttaa ja onko heidén kouluttaminen vain
yhteiskunnan varojen heittimistd hukkaan? Ajatellaan, ettd syrjdytynyt mikd syrjdyty-
nyt, eivitka siind oppimismahdollisuudet paljon auta. Kuitenkin hyvin hoidetun vankila-
instituution tulisi kaikin keinoin vélttdd epdoikeudenmukaisuutta. Kaikki vangit vapau-
tuvat enemmin tai myohemmin ja heilld on oikeus kehittdd itsedén sekd hankkia val-
miuksia yhteiskunnassa selviytymiseen vankeuden jilkeen. Heilld tulee olla mahdolli-
suus integroitua yhteiskuntaan ja toimia yhteiskunnassa vapautumisen jéalkeen tiysival-

taisena jdsenend samoin kuin muutkin kansalaiset. (Lahti 2003, 1-4.)

Integraatio tulee latinan sanasta ja tarkoittaa kokonaista, koskematonta, ehedi ja koko-
naisuudeksi tekemisté. Integraatio on keino saavuttaa jokin paddméaéré tai se on itse pad-
madrd. Opetuksen maailmassa integraatio on erds keino edistdéd erilaisten oppijoiden
tdysipainoista osallistumista yhteiskunnalliseen toimintaan. Se merkitsee heidén tasa-ar-
voa ja yksilollisten tarpeiden tunnistamista. Integraatio pohjautuu normalisaation peri-
aatteeseen, jolloin pyritddn normalisoimaan yksil6lle olosuhteet sopiviksi. Normalisaa-
tiolla tarkoitetaan tavoitteiden normaaliutta, pyrkimistd samoihin pddmé&ériin ja samoi-

hin tutkintoihin kuin muut opiskelijat. (Murto 1995, 48-49.)

Vankilasta vapautumisen jidlkeen opiskelijan integroituminen on haasteellista, koska yh-
teiskuntaan integroitumiseen liittyy sosiaalinen integraatio ja hyvéksyntd. Suurimmat
esteet henkil6lle voi olla sosiaaliset muurit, joita yhteiskunta on luonut ja niitd pidetién
ylla (Kekola & Valkki 2007, 16). Integraation toteutumisessa ongelmana on useiden tut-
kimusten mukaan se, ettd syrjdytymisvaarassa olevan oletetaan kykenevén helposti kyt-
keytymddn ymparistoon tai yhteisoon, joka on muodostettu yleisten vaatimusten mukai-

sesti (Murto 1995, 47).

Sosiaalisessa vuorovaikutuksessa ithmiset pyrkivét sopimaan pelisddnnoistd, paddmaéaris-
td, tavoitteista ja yhteisoeldmaéssd oletetaan ihmisten noudatettavan niitd kéyttdytymis-
sdantdjé ja olemassa olevia normeja. Oletus on, ettd thmiset omaksuvat tdimén kulttuuri-

sen normiston sosiaalistumisprosessissa. Risteyskohdat ja torméykset ovat yksilollisid ja
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ongelmiin ajautumisen herkkyys vaihtelee. Tdhén vaikuttaa yksilon yhteiskunnallinen,

mutta my0s sosiaalinen kasvu. (Ulvinen 1996, 44.)

Tarja Kauppilan tutkimuksen mukaan (1999) vangit mainitsivat turvattomuuteen liitty-
vistd seikoista erilaiset ihmissuhteisiin liittyvit vaikeudet yleisimmiksi. Seuraavaksi tu-
livat pelot ihmissuhteiden katkeamisesta, niiden puuttumisesta sekd yksindisyydesta.
Suomalaiseen yhteiskuntaan kuulumisen kiinteydessd vangeilla oli eroja sen mukaan,
kuinka pitkén ajan vastaajat olivat ehtineet suorittaa tuomiostaan. Lyhimmén ajan, va-
hemmin kuin kolme kuukautta tuomiostaan suorittaneista vangeista arvioi kuuluvansa
kiintedsti suomalaiseen yhteiskuntaan kun taas pisimmén aikaa, yli kaksi vuotta tuo-
miostaan suorittaneiden keskuudessa vastaava osuus oli kolmannes vangeista. Vankeus-
ajan kuluessa vangin kuuluminen suomalaiseen yhteiskuntaan kiinteys vdheni entises-

taankin.

Vangit ovat eristetty meistd muista eli he ovat piilossa meiltd muilta yhteiskunnassam-
me. Eiko heitd sitten ole? Mitd tapahtuu sitten kun vanki vapautuu ja hénen olisi aika in-
tegroitua yhteiskuntaan. Ei ole valvojia ja vartijoita, ei sddannollistd rytmié eikd sosiaa-
lista verkostoa tukemassa. Kuinka kiy aloitetulle opiskelulle? Jotkut vangeista ovat ker-
toneet, ettd eristiminen on ollut heille hyvéksi, silld se on antanut mahdollisuuden miet-
tid omaa eldmai sekd se on pakottanut pysdhtyméén. Ainoa motiivi ryhtyé opiskelijaksi,
voi olla vankien oma keskindinen hierarkia. Opiskelijan status on toinen kuin tyonteki-
javangin. Itse opiskelijat vankilassa pitivdt opiskelija statustaan korkeampana kuin

tyontekija vangin. (Kekola & Valkki 2006, 16.)

3.1 Syrjdytyminen

Syrjdytymiselle on erilaisia médritelmii ja jokaisella kansalaisella on oma mééritelmén-
sd sithen. Syrjdytyminen on paljon puhuttu aihe. Opiskelussani se tuli esille myos mo-
nessa eri yhteydessd. Yksi kuvaava ilmio voisi syrjdytymiselle olla tila, jossa yksilo tun-
tee itsensd kyvyttoméksi tdyttdmadn yhteiskunnan odotuksia sekd kyvyttdomyyteen vai-

kuttaa omiin asioihin.



28

Sisdinen eldménhallinnan puute merkitsee syrjdytymistd. Huono-osaisuuden erés kes-
keinen tunnusmerkki on kuristava tunne jddmisestd kaiken ulkopuolelle. Kyvyt sosiaali-
siin vuorovaikutuksiin ovat rajoitetut ja heikot, eivitkd syrjdytyneet osaa itse perustella
tarpeitaan eivétkd asettaa niitd samalle tasolle kuin muiden ihmisten tarpeet. Syrjiyty-
minen tyomarkkinoilta ja koulutuksellinen huono-osaisuus ovat keskeisid asioita syrjiy-
tyneilld sekd muita syrjdytymisen ulottuvuuksia ovat taloudellinen ja sosiaalinen huono-
osaisuus sekd syrjdytyminen asuntomarkkinoilta ja osallistumisesta ja vallankdytosta.

(Murto 1995, 19-21.)

Nykyisin ilmausta syrjdytyminen kdytetdén niin laajasti, ettd se on kadottanut kykynsi
hitkdhdyttdd. Toisaalta sanan merkitys on otettu liian kirjaimellisesti. Sanan merkitysti
pidetdédn reunoille joutumista. Tuula Helneen (2004) mukaan on syrjidytymiselle oltava
my0s vastakohta: jotakin, mistd on syrjdytynyt. Hin kysyy my0s, miki on se kokonai-
suus, johon syrjdytyneet voisi liittdd, kun puhutaan syrjdytymisen ehkéisystd. Suomessa
syrjdytyminen on ollut parikymmentd vuotta ajankohtainen yhteiskunnallinen ja sosiaa-
lipoliittinen kysymys ja keskustelu sen ympérilld on ollut runsasta. Huolimatta siité, ettd
syrjdytymisen sana saattaa arkikielessd tuntua ymmarrettavilté, sitd voidaan pitda kiis-
tanalaisena késitteend. Téllaisten késitteiden merkityksestd ei pddstd yksimielisyyteen;
niiden merkitykset eivit sulkeudu ja niille e1 16ydy identiteettid, joka pysyisi samana

ajasta toiseen. (Helne 2004, 6-7.)

Olipa syrjaytymiskeskustelun ldhtokohtana miké tahansa, syrjdytyminen koetaan nega-
tiivisena ja ei-toivottuna ilmiond. Syrjdytymiskeskustelun ytimessd on usein koyhyys ja
sithen liittyvédt ja johtavat tekijat. Ongelmaa pidetdén tdlloin tulonjakoon liittyvéni ja
ajatellaan, ettéd tulonsiirroilla ja siihen liittyvilld toimenpiteilld olisi keskeinen rooli syr-
jaytymisen ehkiisyssd. Kun syrjdytyneet mééritellddn hallinnollisin kriteerein eli sosiaa-
lihuollon asiakkuuden kautta, ovat kyseessd vaikeuksissa eldvit ryhmit kuten alkoholis-
tit ja pitkdaikaistyottomat. Talloin haetaan syrjdytymiseen liittyvid tekijoitd ihmisten
omasta toiminnasta ja heiddn elinymparistostién ja kulttuurista liittyvid tekijoita. (Jarvi-

nen & Jahnukainen 2001, 126.)

Usein vangit ovat jo syrjdytyneet monella tavalla jo ennen vankilaan tuloaan. Syrjdy-
tyessddn henkild menettdd kokemuksen yhteiskuntaan kuulumisestaan sekd hian voi me-

nettdd elaminhallintansa. Tdma voi olla yksi syy, joka altistaa rikoksille. Vankila ei tuo
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ratkaisua edelld mainittuun ongelmaan, silld Ari Pulkan vankilatutkimusten (1989) mu-
kaan kielteiset seuraukset vaikeuttavat vankien yhteiskuntaan integroitumista. Vankeu-
den aiheuttamia sosiaalisia ongelmia voivat olla asunnon ja tyopaikan menetys, talou-

dellisen tilanteen heikentyminen seki sosiaalinen eristdytyminen.

Puhuttaessa syrjdytymisestd yksilotasolla on kyseessd sosiaaliset ongelmat ja niiden ka-
saantumisesta yksittdiselle ihmiselle, joka voi olla moniongelmainen. Silloin syrjayty-
minen ilmenee eri ulottavuuksilla, kuten syrjaytyminen sosiaalisista suhteista, vallasta ja
tuotannosta. Suurimmassa vaarassa syrjaytymiseen ovat ne, joilla ei ole tyoté, koulutus-
ta, perhettd eikd rahaa kulutukseen. Monet vangit kuuluvat tdhén kategoriaan. (Jarvinen

& Jahnukainen 2001, 129.)

Vangit ovat useimmilla tarkastelluilla mittareilla mitattuna marginalisoitunut ja sosiaali-
sesti huono-osainen ryhma. Vankien keskuudessa on huomattavasti enemmén tyottomia,
asunnottomia, matalan koulutustason omaavia ja rahavaikeuksista kérsivid kuin saman-
ikdisessd miesvidestossd keskimadrin. Vankien koulumenestys on heikompaa seké heilld
on muita enemmaén erityissijoituksia koulussa. Eldménkulkua vérittdvat aikuisuudessa
kielteiset tapahtumat sekd parisuhteissa on kielteisid kokemuksia. Taloudellis-sosiaali-
nen huono-osaisuus voi olla seurauksena rikollisuudesta, ei pelkdstdan sen syy. Toden-
nékoisesti kyse on molemmista; rakenteellinen huono-osaisuus lisdd rikoskdyttdytymi-
sen riskid, joka edelleen heikentdd yksilon taloudellis-sosiaalista asemaa. Néin ollen pu-

hutaan huono-osaisuudesta. (Kivivuori & Linderborg 2009, 56-57.)

Syrjaytymiskeskusteluissa Annikki Pylkkdsen (2011) mukaan on huomion arvoista tuo-
da myos esille, ettd kaikki vangit eivét ole syrjiytyneitd ja huono-osaisia, jollaiseksi hei-
dit mielletddn. Vankeutta suorittavien joukossa on mm kouluttautuneita, perheellisid ja

henkilGité, jotka ovat monin tavoin kiinnittyneitd yhteiskuntaan.

3.2 Marginalisaatio

Syrjdytymiseen liittyy objektiivisesti havaittavissa olevaa huono-osaisuutta ja se paikan-

tuu ilmidné yhteiskunnan alimpiin sosiaalisiin kerrostumiin. Yhteiskuntaa ja yksilod yh-

distévit siteet ovat joko tiysin katkenneet tai pahasti vaurioituneet. Marginalisaatioon ei
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liity vélttdmattd ulkoisesti havaittavissa olevaa huono-osaisuutta ja marginalisaatiota voi
esiintyd yhteiskunnassa eri kerroksissa kaikilla toimija tasoilla. Yksilo voi olla yhti ai-
kaa marginaalissa jollakin sosiaalisen elimén alueella, mutta keskustassa jollakin toisel-
la alueella. Marginaalisuus voi liittyd ainoastaan jollakin eldménalueella toimimiseen ja
se voi olla henkilon tietoinen valinta. Se voi olla my0s véliaikaista eikd ulkopuolisuus
tietylld elaménalueella mééritd henkilon sosiaalista ja yhteiskunnallista asemaa samalla

tavalla kuin syrjdytyneisyys. (Jarvinen & Jahnukainen 2001, 142-143.)

Marginaalissakin on yhteisollisyyttd ja sosiaalisia verkostoja, jotka ovat merkityksellisid
yksilon eldméssd. Verkostoissa rakentuvaa luottamusta voidaan pitdéd yhtend selviytymi-
sen resurssina. Marginaalissa olevien eldmdssd on luottamus kuitenkin ristiriitainen;
luottamus yhteiskuntaan ja yhteisdon ja yksityisyys sekd autonomia. Yhteenkuulumisen
tarve ja yksityisyyden tarve yhdessi luovat tilan, jossa ihminen voi olla oma itsensé ja
tehda sitd, mitd hén itse arvostaa. Oikeudet ja velvollisuudet sekd yhteison ja yksilon
toiveet ja tarpeet on oltava tasapainossa sekd vuorovaikutuksessa keskendén, jotta luot-
tamus saavutettaisiin. Yksilon henkilokohtaiset sosiaaliset verkostot ovat keskeisid ja
tarkeitd ja marginaalissa voi silti olla erilainen ja yksildllinen. (Kekola & Valkki 2006,
15.) Eli marginaalissa voi kallistua suuntaan tai toiseen, yhteiskuntaan sisille tai ulko-

puolelle (Helne 2004, 174).

Marginaalin tilat ja niiden muotoilemat roolit ilmenevit erityisen hyvin suljettujen lai-
tosten todellisuudessa. Eristimisen tilat ovat huoneita, sellejd ja koppeja ja luovat yksi-
ndisyyttd. Ne myos jdsentdvit sosiaalisia suhteita. Syrjdssd oleminen ei kuitenkaan mer-
kitse ndkymittomyyttd eikd piilossa katseilta olemista. Voidaan sanoa, ettd yhteisosté
eristiminen ja syrjddn tyontdminen vakiinnutetaan suljettujen laitosten todellisuudessa.
Usein tutkimukset tuovat esiin tuloksia, joiden mukaan laitokset tuottavat ja uusintavat

syrjayttivid mekanismeja. (Hyvéri 2001, 137-138.)

Vankien syrjdytymiskysymys voi olla kaksijakoinen, koska vankilaan joudutaan syrjiy-
tymiskehityksen johdosta ja vankila on viimeistddn se paikka, joka saa henkilon siirty-
madn yhteiskunnan reunalle. Vangit eivit ole suosittu politiikan kohde ja talousongel-
mien aikana marginaalien marginaalista on hyvé sddstdd varoja yhteiskunnan keskukses-

sa oleviin kohteisiin. Se, ettd vangit kuuluvat yhteiskunnan ulkopuolelle, nidkyy van-
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keuslain tavoitteessa integroida vangit takaisin yhteiskuntaan, sisidltden ajatuksen siiti,

ettd vangit ovat yhteiskunnan ulkopuolisia. (Rantala 2006, 214, 227.)

Janne Kivivuoren ja Henrik Linderborgin tutkimus (2009) lyhytaikaisvankien elinolois-
ta, elaménkulusta ja rikollisuudesta osoittaa, ettd pyrkimys péésti kontrollin ylédpuolelle
oli yksi niistd tekijoistd, jotka olivat tyOntdneet haastateltavia tavallisen eldmén alueilta
lainvastaiseen eliméntapaan. He eivit halunneet tuntea olevansa pakotettuja tekeméain
jotakin, silld rikosaktiivinen viiteryhmé toimi vetidvénd ja toimintaan juurruttavana teki-
jand. Yhteiso saatettiin kokea alueeksi, jossa ei ollut toimintaa rajoittavia sdintdja ja

vallitsi tasa-arvoisuus.

3.3 Eldmaénhallintaa vai arjen taitoja?

Eldmaénhallinta on sidoksissa yleiseen kontrolliuskomukseen; uskooko yksiloé voivansa
vaikuttaa omaan kohtaloonsa vai olevansa ulkoisten voimien armoilla. Yksilon omat
asenteet ovat tirkedssd asemassa ja niistd riippuu se, missd miérin kyseenalaistetaan us-
komukset ja opimmeko kokemuksista. Suhtautuminen voi olla joko positiivista ja raken-
tavaa tai vastustusta elimén epdoikeudenmukaisuudelle. Eldiménhallinta on kyky kantaa
vastuu omasta toiminnasta ja se siséltdd omien taitojen ja osaamisen tiedostamista, ke-
hittimisté ja soveltamista. Siihen liittyy itsetuntemus, kyky hallita itsedédn, hallita muu-
toksia, epdvarmuutta ja konflikteja. Eldménhallinta edellyttdd usein yleisluonteisia taito-
ja ja yksilon on sitouduttava soveltamaan noita taitoja systemaattisesti ja kurinalaisesti.

(Ruohotie 1999, 43.)

Ulkoinen eldminhallinta on kyseessé silloin kun henkilé on pystynyt ohjaamaan elé-
méansd kulkua, ilman ettd sen vaiheisiin ovat vaikuttaneet monet hinesta itsestdan riip-
pumattomat tekijat. Ulkoinen eldménhallinta on yksinkertaisimmillaan sitd, ettd mitddn
odottamatonta ja eldménkulkuun suuresti vaikuttavaa ei ole tapahtunut. Monimutkai-
simmillaan vastaavasti sitd, ettd ithmisen itsensd asettama tavoitteiden ja eldmén tarkoi-
tusperien ketju on ldhes katkeamattomasti padssyt toteutumaan. Olla aineellisesti ja hen-
kisesti turvatussa asemassa tarkoittaa eldmén ulkoisen hallinnan olemassaoloa. Sisdinen
hallinta on taas paljon monimutkaisempi. Se merkitsee, ettd ihminen riippumatta siité,

mitd hénelle eldmissd tapahtuu, kykenee hin sopeutumaan ja siséllyttiméén elamainsa
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mitd dramaattisimpia tapahtumia. Sisdinen eldminhallinta on jotain, joka on opittava
viahitellen jo lapsuudessa. Sisdistd eldmédnhallintaa ei tule sekoittaa alistumiseen, antau-
tumiseen tai ajopuuna kulkeutumiseen. Eldménhallinta tai sen puuttuminen lyo leimansa

koko eldmiin. (Roos 1988, 207-208.)

Parhain tilanne terveyden edistdmiseen ja sairauksien ehkdisemiseen hoidon kannalta on
henkil6ll4, jolla on vahva sisdinen kokemus kyvyistddn hallita terveyttddn, mutta samal-
la ottaa vastaan apua tarvittaessa. Mikéli henkild pyrkii kontrolloimaan ja hallitsemaan
eldméénsa yksin, se kuluttaa hinen voimiaan ja henkild uupuu. Vahvasti ulkoiseen kont-
rolliin luottava henkil6 tuntee itsensd avuttomaksi ja voi kokea, ettd ei voi vaikuttaa
omaan tilanteeseensa vaan on tdysin riippuvainen ulkoisista tekijoistd. Henkild voi
omalla kdyttaytymiselldédn ja pdétoksillddn vaikuttaa omaan, mutta myds laheistensa ter-
veyteen. Terveyden edistimisen ja eldiménhallinnan lisddmisen késitteisiin kuuluu kaksi
tarkedd sisdltoaluetta: empowerment eli tdysivaltaistaminen ja participation eli osallistu-
minen. Terveyden edistimisen tulisi lisdtd yksilon tai yhteison kykyéd elaménhallintaan
vastavuoroisen vuorovaikutusprosessin kautta, jossa haetaan ratkaisuja eldméanhallinnas-

sa oleviin puutteisiin. (Inkinen & Partanen & Sutinen 2000, 99-101.)

Vankiloissa vapausrangaistustaan kérsivien vankien eldménhallinta on yleisesti heikkoa.
Heilld on keskiméérdisesti enemmaén paihdeongelmia, tydttomyyttd, kouluttamattomuut-
ta, ammatillisten valmiuksien puutteita seké syrjdytymistd. Vankeuslakiin onkin laitettu
tavoitteeksi vankien eldménhallintataitojen parantaminen seké rikoksettomuuteen ohjaa-
minen. Oppilaitosten, jotka toimivat vankilassa, tulee noudattaa néité tavoitteita seka ta-
voitteiden tulisi nidkyé opetussuunnitelmissa ja henkilokohtaisissa opetussuunnitelmissa.

(Luoma 2009, 2.)

Vankilassa opiskelun voi mieltdd myos kuntouttavaksi toiminnaksi, jossa on vidhiten
vankiloille tyypillistd ulkoista kontrollia. Vankila- aikainen koulutus on yksi tdrkeim-
mistd yhteiskuntaan integroivista toiminnoista, jossa voimavaraistuminen tapahtuu van-
gin omasta vapaasta halusta. Opiskelu voi kdynnistidd vangille empowerment -prosessin,
jonka kautta hénelle syntyy motivaatiota voimavaraistua seké saada siitd lisdd eldmén-
hallintamahdollisuuksia. Empowerment-prosessissa on kysymys kéytdsséd olevista mah-
dollisuuksista ja ulkopuolisesta tuesta sekéd henkilon omasta tahdosta ja kyvyistd voima-

varaistua. (Nikki 2006, 125.)
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Vahvuuksien nédkdkulma on suhteellisen uusi sosiaalityonteoria. Vaikka teoreetikot ovat
pitkddn korostaneet asiakkaan vahvuuksia ja voimavaroja, tuli tdimi nikokulma 1980-
luvulla vasta kdyttoon. Suosio on perustunut todennékoisesti sosiaalityon arvoihin, joka
erityisesti korostaa asiakkaan itsemddrdédmisoikeutta. Vahvuuksina ovat luovuus ja opti-
mismi. Keskustelua herittdd se, onko teoria ldhestymistapa vai tapa ndhdd maailmaa vai

onko se arvokysymys. (Healy 2005, 151.)

Jokainen syrjdytymisprosessi on moniulotteinen, joten my0s ehkiisyn ja lieventdmisen
menetelmien tulee olla moniulotteisia ja ihmisten arkeen suuntautuvia. Arki on aina
suhteessa yhteiskunnalliseen tilanteeseen, joka usein sisdltdd epétasa-arvoa ihmisten
kesken. Eldménhallinta ilmenee aina eldmin arjessa ja my0s eliménhallinnantukeminen
liittyy konkreettiseen arkieldméén. (Ruotsalainen 2000,33) Kuka sitten maédrittelee
kaaoksen ja sen onko arkihallinnassa. Tavaroiden epdjirjestys ei sindllddn tee arjesta
hallitsematonta, silld suurimmalla osalla thmisid on kodissaan jonkin asteinen kaaos tai
epdjarjestys. Kun késitys ajankdytdstd on kadonnut ja tilanteet etenevit jasentymattomi-
nd, puhutaan kelluvasta tai ajelehtivasta arjesta, arkea ei ole strukturoitu. (Fagel & Jons-

son & Korvela & Kupiainen 2011, 23-24.)

Organisointi- ja jarjestyksenpitotaidot sekd kodin puhtaanapidontaidot ovat sellaisia
osa-alueita, joiden puutteet nékyvét konkreettisena kaaoksena, jos henkildlld ei ole arki-
hallinnassa. Organisointitaitoihin kuuluu taito tehdid paétoksid ja ratkaista ongelmia.
Pédédtoksenteon taustaksi tarvitaan tietoa, silld arjessa on samanaikaisesti monia muita
toimintoja. Taitoihin, ettd ongelmat saataisiin ratkaistua, vaikuttavat henkilén voimava-

rat, niin henkiset kuin taidolliset. (Fédgel ym 2011, 34-36.)
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4 LAHTOKOHDAT TUTKIMUKSELLE

4.1 Aikaisemmat tutkimukset

Yhteiskuntaan integroituminen seké syrjdytyminen puhuttavat vankilaopetuksen piirissa
tyOskentelevid ja asiaa tutkitaankin eri maissa. Ohjausta, vankilantoimintaa sekd vanki-
laopetusta pyritddn kehittdmédn ja siksi vankiloissa toteutetaan erilaisia hankkeita ja tut-
kimuksia seké raportoidaan niistd. Tutkimuksia ja selvityksid 10ytyy melko laajasti opin-
ndytetyoni aiheeseeni liittyen. Monet tutkimukset vankila-aihepiiristd sivuavat myds
vankilaopetusta sekd aiheeseen on tehty hankkeita. Ammattiopisto Luovi ja Eteld-Suo-
men aluevankila osallistui mm. hankkeeseen johon osallistui seitsemédn maata, Suomi
mukaan lukien ja aihe oli eurooppalaisen yhteistyon vaikutus ja merkitys vankilaope-
tuksen kehittdmiseen. Hankkeen nimi oli "How Individual learning Pathways are Possi-

ble for Offenders” ja se toteutettiin vuosina 2006-2009.

Vuonna 2004 Kati Lahti on tehnyt kasvatustieteen pro gradu -tutkielman Opintielld
vankilassa”, vankien strategiat selviytyd vankeusajasta, nikokulmia marginalisaatioon
ja vankeinhoitoon. Tutkimuksen selvitettiin, mitd on poikkeava kayttdytyminen ja mitd
marginalisaatiossa tapahtuu. Tutkimuksessa tuotiin esille vankilainstituution syntyyn eri
vaiheessa vaikuttaneita tekijoitd sekd vankilan tarkoituksia yksilolle ja yhteiskunnalle.
Keskiossa tutkimuksessa on vankilaopetus ja sithen osallistuminen. Tutkimuksen empii-
risesséd osiossa kartoitettiin vankeusajan vaikutuksia vankeihin ja selvittdd keinoja, milla
vangit selviytyvét laitosympéristdssd. Tutkimuksen metodologinen viitekehys on feno-
menografinen ja sithen haastateltiin yhtdtoista vankia vankilassa joskus tuomionsa aika-

na opiskellutta vankia. (Lahti 2004.)

Tampereen yliopistoon kasvatustieteen tiedekuntaan ovat tehneet 2006 pro gradu-
tutkielman Kaija Kekola ja Outi Valkki. Lahtokohtana tutkimukseen on ollut kiinnostus
vankilassa tapahtuvaan opetukseen. Tutkimuksessa tutkittiin kahden oppilasryhméan op-
pimismotivaatiota ja késityksid oppimisesta, identiteetistd sekd dlykkyydesta. Tutkitta-
vaa aihetta tarkastellaan identiteettid, persoonallisuutta ja dlykkyyttd sekd oppimista ka-

sittelevdin Ruohotien, Pintrichin malliin perustuvan, teorian avulla. Malli késittelee mo-
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tivaation, tahdon ja oppimisen keskindisid suhteita sekd persoonallisuuden ja alyk-

kyyden vaikutuksia nithin.

Tutkimuksessa oli mukana 14 vankia, jotka olivat kahdessa eri opiskeluryhméssd syk-
sylld 2005. Toinen ryhmisti oli tutkintotavoitteinen toisen asteen néyttdtutkintoon val-
mistava koulutus ja toinen ryhma oli ndyttotutkinnon osatutkintoon valmistava koulu-
tus. Lahestymistapa aiheeseen on narratiivinen. Neljélle opiskelijalle tehtiin haastattelut
ja tutkijat tutustuivat opiskelijoiden oppimispéivikirjoihin. Tutkimuksen tuloksena ovat
vankiopiskelijoiden opiskelijamotivaatioprofiilit ja se millaisena oppijana tutkimuksen
vankiopiskelija nikee itsensd ja millainen hidnen opiskeluidentiteettinsd on. (Kekola &

Valkki 2006)

Leena Koski ja Kaija Miettinen ovat tehneet vuonna 2007 tutkimuksen Selvitys vankien
koulutukseen osallistumisesta, oppimisvalmiuksista ja -strategioista sekd opetuksen laa-
dusta. Tdma selvitys on osa laajempaa yhteispohjoismaista selvitystd vankien koulutus-
taustasta, oppimisstrategioista, oppimisvaikeuksista ja -valmiuksista sekd oppimismoti-
vaatioista. Opetushallitus toteutti maakohtaisen selvityksen 1.10.2006-1.9.2007 vilisend
aikana Rikosseuraamusviraston toimeksiannosta. Selvitys perustui vangeille ldhettyyn
kyselyyn ja kohderyhminé oli tiettynd ajankohtana vankiloissa olleet tutkinta-, sakko-
kuin vankeusvangit. Kyselyyn vastasivat koulutukseen osallistuvat, mutta myds ne van-
git jotka eivét osallistuneet vankeusaikana koulutukseen. Kyselylomake kéaénnettiin
englanniksi, ruotsiksi sekd vendjidksi. Kyselylomakkeita jaettiin 3185 kappaletta ja vas-
tauksia palautui 2269 kappaletta eli vastaus prosentti oli 71 %. Tutkimuksen piiriin kuu-

lui sekd miesvankeja ja naisvankeja.

Kosken ja Miettisen tutkimuksen (2007) mukaan valtaosa vankiopiskelijoista on koke-
nut vankilaopetuksen hyodyllisend ja timé oli monille vangeille tirked syy aloittaa opis-
kelu. Halu oppia uutta ja paivittdd tietoja sekd halu tehdd jotakin hyddyllistd vankeusai-
kana olivat my6s monelle erittdin tarkeitd koulutuksen aloittamisen syitd. Tulevaisuuden
vaikuttamiseen tekijdistd useimmin mainittu syy oli se, ettd opiskelija halusi hallita eld-
madnsd paremmin, kun vapautuu. Erityisesti niiden opiskelijoiden kohdalla, joilla oli
oppimisvaikeuksia, uuden oppiminen ja hyoddylliseksi kokeminen olivat tarkeitd motii-

veja aloittaa koulutus. Heille ei ollut merkitysti sosiaalisilla tai tilanne tekijoilld. Sen si-
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jaan vankiopiskelijat, joilla ei ollut oppimisvaikeuksia, painottuivat sosiaaliset tekijat

koulutuksen aloittamisen motiivina.

Tatd yhteispohjoismaalaista hanketta koordinoi Fylkenmannen Hordaland Norjasta ja
hanke oli nimeltdén Kartldgging av utbildningsbakgrund, ritt till utbildning och utbil-
dingmotivation hos intagna i1 nordiska fiangelser. Hankkeen aikana laadittiin kansallinen
selvitys, joka kohdistui seuraaviin asioihin: oikeus koulutukseen, koulutustoiveet, moti-
vaatio, vankien koulutustaustoihin sekd vankien ndkemyksiin oppimisymparistdihin ja
oppimisstrategioihin. Vangit arvioivat myds itse omia oppimisvaikeuksiaan. Tavoittee-
na selvitykselle oli tukea vankilaopetukseen asetettujen tavoitteiden toteutumista ja van-
kilaopetuksen kehittdmistd muuttuvissa toimintaymparistdissd. Pohjoismainen selvitys
jakaantuu kahteen vaiheeseen eli kussakin selvitykseen osallistuvassa maassa on tehty
maakohtainen selvitys, jonka pohjalta on laadittu maakohtainen raportti. Toisessa vai-
heessa vertaillaan eri maissa toteutetun kyselyn tulokset sekd laaditaan yhteinen poh-

joismainen raportti.

Suomen osalta selvityksen vastuuhenkildind toimivat opetusneuvokset Leena Koski ja
Kaija Miettinen Opetushallituksesta. Selvityksen tulosten tehtdvdnd on palvella van-
keinhoidosta vastaavien viranomaisten samoin kuin vastaavien opetusviranomaisten
sekd muiden vankien koulutuksen parissa tyOskentelevid. Tulokset antavat lisdtietoa
vankien oppimisvaikeuksista, koulutustaustasta ja koulutustoiveista sekd tyytyviisyy-
destd opetukseen. Tulosten pohjalta tehdyt kehittimistoimet auttavat tukemaan vangeille
jarjestettavin koulutuksen tarjontaa, mutta myds laatua. Selvitystulokset tukevat vangin

oppimisprosessia ja opiskelua. (Koski & Miettinen 2007)

Annikki Pylkkésen pro gradu -tutkielma, Diskurssianalyyttinen tutkimus toiseuden ra-
kentamisesta vankilaopetuksessa 2011 Helsingin yliopistolle tarkastelee minkilaisia yh-
teiskunnallisia ja henkilokohtaisia lupauksia kouluttautumiseen vankiaikana liitetdén.
Lisdksi hén tarkastelee niistd subjektipositioista, jotka vankeus aikana opiskeleville
mahdollistuvat. Hén on tutkinut erityisesti vankilassa opiskelevia naisia ja tdmén rajauk-
sen myotd myos sukupuolen vankilaopetuksessa saamat merkitykset ovat tutkielman

keskeinen tarkastelun kohde. (Pylkkénen 2011)
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4.2  Tutkimusongelma ja tutkimuksen tavoitteet

Opinndytetyoni ldhtokohtana on kiinnostukseni vankilassa tapahtuvaan opiskeluun.
Koulutus on yksi tirkeimmistd keinoista pyrittdessd edistimién vangin sijoittumista yh-
teiskuntaan hdnen vapautumisen jilkeen. Oppiminen on myds avain opiskelijan inhimil-
liseen kasvuun ja kehitykseen ja opinnoilla voi lisdtd vangin elaménhallintaa sekd myds
sijoittumista yhteiskuntaan. Eliménhallinnalla on vangeille keskeinen merkitys kaikilla
eldmin alueilla. Kun ihmiselld on positiivisia kokemuksia oman eldménsé hallinnassa,
hén oppii hallitsemaan omaa eldméénsd tiedostamalla omien vaikutusmahdollisuuksien

rajat.

Opinndytetyoni tutkimusongelmat ovat:

1. Miké motivoi opiskelun aloittamiseen vankilassa?
Millainen merkitys opiskelulla on opiskelijalle tulevaisuuden
suunnitteluun ?
3. Mika on opiskelijan ndkemys koulutuksen hyddyllisyydesti?
4. Miten koulutusta tulisi kehittdd opiskelijan nikokulmasta?

Opinndytetyoni tarkoituksena on kartoittaa opiskelijan oppimisinnostusta ja motivaatio-
ta opiskella vankeusaikana sekd nykyisten opintojen merkitystd hinen tulevaisuuteen.
Kokeeko hin hyotyvéinsd nykyisistd opinnoistaan nyt tai myohemméssd vaiheessa.
Opiskelijat ovat olleet eriaikoja koulutuksessaan, joten haluisin esille heiddn nikemyk-

sidédn ja kokemuksiaan koulutuksesta sekd koulutuksen kehittdmisesta.

Tutkimuksen tavoitteena on viedi tietoa arkipdivdn opetukseen opetushenkilokunnalle.
Opetuksessa ovat opetussuunnitelmat antamassa viitekehyksen, mutta opiskelijoilla on
omia henkilokohtaisia opinpolkuja takanapéin ja uusia opinpolkuja he kulkevat parasta
aikaa. Opinndytetyoni avulla haluaisin opiskelijan mielipiteen tulevan nékyvéksi ope-

tukseen.
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5 TUTKIMUSAINEISTO

Opinndytetyoni on laadullinen eli kvalitatiivinen tutkimus. Siind tarkastellaan opiskeli-
jan motivaatiota oppimiseen suljetussa oppimisympéristossé, opiskelun merkitysti tule-
vaisuuteen sekd koulutuksen hyodyllisyyttd sekd sen kehittdmistd. Laadullisen tutkimus-
otteeseen pédddyin, koska sen yleisimmaét aineiston keruumenetelmédt ovat haastattelu,
kysely, havainnointi ja erilaisiin dokumentteihin perustuva tieto. Ennakkoon tiesin, etti
haastateltavia oli noin kahdeksan opiskelijaa, joten tutkimusryhmé ei muodostunut isok-
si. Kvantitatiivisella tutkimusotteella arvioin saavani suppeamman tutkimustuloksen.
Teemahaastattelu ei myoskdin edellytd kokeellisesti aikaansaatua kokemusta, vaan ole-
tus lahtokohtana pidetdédn yhteisid jokapdiviisid kokemuksia, joita voidaan tutkia (Hirs-

jrvi 1991, 35).

Laadullisen tutkimus pohjautuu usein pieneen méérdédn tapauksia, joiden analysointi ta-
pahtuu tarkasti. Tarkoituksena on jonkin tapahtuman ymmaértdminen ja tapahtuman ku-
vaaminen tai teoreettisesti mielekkddn tulkinnan l9ytaminen. Laadullisessa tutkimukses-

sa tutkimussuunnitelma voi muokkautua tutkimuksen edetessé. (Eskola 2008, 13, 18.)

Mitd vapaampi tutkimusasetelma on, sitd luontevampaa on kdyttdd havainnointia, kes-
kustelua ja omaneldméikertoja aineistonhankinnan menetelminé. Haastattelun etuna oli
ennen kaikkea joustavuus. Toteutin haastattelut teemahaastatteluina ja teemahaastattelun
etu on se, ettd se ei ota kantaa haastattelukertojen méérdén tai kuinka syvélle haastatte-
luissa mennddn. Haastatteluissa on olennaisinta, ettd haastattelut etenevit keskeisten
teemojen mukaan, jolloin haastateltavan mielipide ja nikemys tulevat paremmin esille
(Hirsijarvi 2004, 48). Haastattelijalla on mahdollisuus toistaa kysymys, oikaista vddrin-
kisityksid sekd selventdd ilmaisuja. Tarkeintd on saada mahdollisimman paljon tietoa

halutusta asiasta eli vastauksia tutkimusongelmiin (Tuomi 2002, 75).
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5.1 Haastattelut

Haastattelut ovat tutkimusmenetelma, joka vie aikaa. Itse haastattelun suunnittelu ja to-
teutus seka litterointi vievit aikaa vaikka haastateltavia ei olekaan montaa. Luotettavuu-
teen saattaa vaikuttaa haastateltavien tarve miellyttdd haastattelijaa. Tulkinta, analysointi
ja raportointi ovat usein ongelmallisia, koska valmiita malleja aineiston kisittelyyn ei
ole olemassa. (Hirsjarvi 2004, 35.) Haastateltavia en tuntenut ennakkoon ja en tiennyt
heididn tuomioistaan ja aikaisemmista koulutuksista mitdén. Tutkimuskysymyksiini ha-
lusin vastauksia opiskelijoilta haastattelun kautta. Oppilaitoksen ja vankilanhenkilokun-
taa en haastatellut tutkimukseeni, silld tutkimusongelmaani vastaukset tulivat opiskeli-

jan nikokannalta.

Opinndytetyohoni haastateltavien méérd oli mééraltdan pieni eli maksimissaan kahdek-
san haastateltavaa, mutta olosuhteista johtuen haastateltavien maird vidheni kuuteen
opiskelijaan. Opiskelijoita oli ryhméssd vain seitsemén ja yksi opiskelijoista vapautui
ennen kuin ehdin aloittaa haastattelut. Kaikki kuusi opiskelijaa suostuivat mielellddn

haastatteluun ja koin, ettd he olivat motivoituneita vastaamaan kysymyksiini.

Tein haastattelut kaksin opiskelijan kanssa huoneessa, jossa ei ollut muita henkiloita.
Olin kertonut jo aikaisemmin haastateltavalleni kysymykset kdydessdni kertomassa
opinndytetyOstdni ja haastatteluista. Kysymysten kuuleminen saattoi helpottaa kysymys-
ten ymmartdmista ja athepiiri tulisi tutuksi haastateltavalle. Haastateltavaa ei mydskdan
jannittdisi todennédkdisesti niin paljon haastattelutilanne, kun hén tiesi ennakkoon teemat
haastattelulle. Olin varautunut tarkentamaan kysymyksid haastattelun aikana, jotta saisin
vastauksia tutkimusongelmaani kattavasti. Se auttoi myOs haastateltavaa miettimédn

vastauksia tarkemmin ja yksityiskohtaisemmin.

5.2 Menetelmadt ja aineiston keruu

Teemahaastattelu eli puolistrukturoitu haastattelu, jota kdytin, on ldhelld syvéhaastatte-
lua. Teemahaastattelussa edetéén tiettyjen keskeisten etukdteen valittujen teemojen ja
niihin liittyvien tarkentavien kysymysten varassa. Metodologisesti teemahaastattelussa

korostetaan tulkintoja ja heidén asioille antamia merkityksid. Teemahaastattelussa ei voi
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kyselld mitd tahansa, vaan siind pyritddn 16ytiméain merkityksellisid vastauksia tutki-
muksen tarkoituksen ja ongelma -asettelun tai tutkimustehtivin mukaisesti. (Tuomi

2002, 77.)

Opinnidytetyoni haastattelun teemat nousivat esille omasta pohdinnastani ja kiinnostuk-
sesta aihetta kohtaan eli vankilaopetukseen. Aiheeseen perehdyttyéni tarkistin, etta tee-
mat haastatteluissa voidaan yhdistdd teoriaan sekd samalla varmistin, ettd haastattelu
teemat antavat vastauksia esitettyihin tutkimuskysymyksiin. Opinndytetyon tutkimus-
haastatteluihin tein kysymykset ennakkoon tutkimusasetteluni mukaisesti (katso liite 1)
eli laadin teemarungon ja jokaisen teeman alle lisésin useita lisdkysymyksid varmistaak-
seni sen, ettd saisin tarvittaessa vastauksen tutkimusongelmaani. Teemahaastattelussa on
luonteenomaista, ettd siind ei ole tarkkaa muotoa ja jdrjestystd. Opinndytetyoni tutki-
muksen teemarunko jakaantuivat kolmeen osioon eli peruskysymykset, opinnot ja kehit-

tdminen.

Tarvitsin Rikosseuraamuslaitokselta tutkimusluvan (liite 2) haastattelujen tekemiseen ja
luvan saatuani tutkijana sitouduin siihen, ettd teen haastattelut luottamuksellisesti ja
haastatteluaineisto ei ole kenenkddn muun kuin haastattelijan kéytettdvissa. Kaikki haas-
tattelu aineiston hivitdn asianmukaisella tavalla opinndytetyoni valmistuttua. Opinndy-
tetyOssdni haastatteluaineistoa késittelen siten, ettd haastateltavia ei voida siitd tunnistaa
eikd henkil6idd. Tutkimuksessa tulee ottaa huomioon henkil6tietolaki (523/1999) ja vi-
ranomaisten toiminnan julkisuudesta annettu laki (621/1999). Lihtokohtana oli myds

kysyé opinndytetyon tutkimuksiin osallistuvalta kirjallinen suostumus (liite 3).

Ryhmaéhaastattelua pidetddn tehokkaana tiedonkeruun menetelmind, koska néin saadaan
tietoja useilta henkil6iltd yhtd aikaa. Ryhmaésti voi tulla tukea muille henkil6ille ja ryh-
ma voi auttaa korjatessa vadrin ymmarryksid. Ryhmén kontrolloiva vaikutus muihin ja-
seniin on positiivinen ja tukea antava. Huomioitava on my®ds, ettd ryhménjésenet voivat
estdd ryhmin kannalta kielteisten asioiden esiintulon tai joku henkild ryhmaissé voi olla
dominoiva, ettd hdn miirdé ainoastaan yksin keskustelun suunnan ja muiden mielipiteet

jaavit kuulematta. (Hirsjarvi 2002, 196-198.)

Suunnitelmani ensin oli tehdd tutkimus ryhmé&haastatteluna, mutta keskusteltuani

vankilan opetushenkilokunnan kanssa, paadyin yksilohaastatteluihin. Henkilokunnan
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kokemukset ryhméhaastatteluista olivat, ettd ryhméhaastatteluissa opiskelijat eivét kerro
avoimesti omista asioistaan ja yhden opiskelijan mielipide voi nousta voimakkaasti esil-
le peittden muiden opiskelijoiden kokemukset ja mielipiteet. Nama seikat on hyva ottaa

huomioon ennakkoon, silld ne vaikuttavat tulkittaessa johtopaitoksid ja tuloksia.

Tutkimusluvan saatuani vierailin vankilassa opetusryhméssd ja kerroin opiskelijoille
opinndytetyOsténi ja haastatteluista seka siihen liittyvistd luottamuksellisuudesta ja mi-
nua tutkijana sitovista asioista. Tutkimukseni suoritustapa ja tavoitteet esiteltyéni, ker-
roin, ettd nauhoitan haastattelut ja haastattelututkimukseen osallistuminen on vapaaeh-

toista ja opiskelijalla on oikeus kieltdytya siitd syytd ilmoittamatta.

Vierailuni aikana koin tutkimusilmapiirin myonteiseksi ja innostavaksi. Paikalla oli viisi
opiskelijaa, joista yksi vapautuisi ennen haastatteluita. Kaksi opiskelijoista oli muussa
toiminnassa kyseisend pdivdnd, mutta he olivat mukana opiskelijavahvuudessa. Nelja
opiskelijaa antoi kirjallisen suostumuksensa vierailunaikana ja kaksi, jotka olivat poissa,
antoivat myohemmin suostumuksensa haastatteluun. Kavin lépi my0ds heidin kanssaan
edelld mainitut asiat. Vapautuva opiskelija kertoi, ettei hdn olisi joka tapauksessa anta-
nut suostumusta haastatteluun. Sain siis kuusi opiskelijaa opinndytetyoni haastattelui-
hin. Jdin myohemmaissd vaiheessa miettimédédn, kuinka olisi opinndytetyoni edennyt, jos

haastateltavat olisivat kieltdytyneet tutkimushaastatteluista.

Positiivisesta tunnelmasta vierailuni aikana kertoivat kysymykset, joita opiskelijat esitti-
vit minulle haastatteluun ja opinndytetyohoni liittyen. Tutkijana minulla oli ongelmal-
lista jo teoriaa kirjoittaessa, mitd nimitystd kdyttdisin tutkittavasta; vanki, opiskelija vai
opiskelijana vankilassa. Asiaa kisitellessd haastateltavat ehdottivat ”potilasta” ja “asia-
kasta”, mutta yhteinen mielipide muotoutui “opiskelijaan”. Vankilan oppimisympairis-
téssd vangin rooli muuttui opiskelijaksi eli tavallaan haastateltavilla henkil6ll4 oli kaksi

roolia vankilassa: vanki ja opiskelija.

Haastattelut tein vankilan tyonjohtajan huoneessa, silld toinen vaihto haastattelupaikalle
olisi ollut kappeli vankilassa. Tyohuone oli neutraaliymparistd haastattelulle sekd haas-
tatteluiden ddnittdmisen kannalta huone oli hyvéi, koska tyShuoneessa ei kaikunut puhut-
taessa. Haastattelut kestivit noin 20 minuuttia ja aineistoa kertyi noin 70 sivua. Haastat-

telupaikka tulee harkita tarkoin, silld voi olla merkitysté lopputuloksen kannalta. Usein
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paikan ollessa haastattelijan omalla alueella kuten oppilaitoksessa tai tydpaikalla voi-
daan taata hairi6ton haastattelupaikka, mutta tutkimukseen osallistujalle se vieras ympé-

ristd (Eskola 2010, 28).

Olin aikaisemmin kertonut rennosta tunnelmasta, kun tapasin opiskelijat ryhméané ker-
toessani opinndytetyostdni. Haastattelutilanteessa oli selvésti jannitystd, joten juttelin
ennen ddnitystd ja haastattelua opiskelijalle muista asioista lieventdékseni hidnen janni-
tystd. Itse haastattelun aikana en kokenut haastateltavan olevan jénnittynyt, vaan haas-
tattelut sujuivat normaalisti. Tekeméni lisd- ja tukikysymykset olivat tarpeelliset, jotta
sain tutkimukseeni laajempia vastauksia. Osa haastateltavista vastasi laajasti kysymyk-
siini, mutta toisilta haastateltavilta tuli niukempia vastauksia, joten siind vaiheessa tuki-
kysymykset olivat tarpeellisia. Haastattelun jilkeen haastateltavilla oli mielenkiintoa
opinndytetyohoni, silld he halusivat tietdd milloin se valmistuisi ja missé sen voisi lukea.
Uskon, ettd mielenkiintoa tyotini kohtaan heille toi heiddn omien vastausten vaikutus
tutkimukseen. Luulen myos tunnepuolen vaikuttavan asiaan eli jokaisen mielipidettd pi-

dettiin tarkedna.

5.3 Aineiston analyysi

Pertti Alasuutarin (1999) mukaan on laadullisen tutkimusprosessin alkua aika vaikea
madritelld. Tutkimus nojaa moneltakin osin tutkijan aikaisempiin kokemuksiin sekd ai-
kaisempiin tutkimuksiin. Mistd laadullisen tutkimuksen voidaan katsoa alkavaksi? Tut-
kimuksen voidaan katsoa alkavaksi mm siitd, kun aineistoa aletaan keréta tai sitten siit4,
kun tutkimussuunnitelma on valmistunut. Voidaan ajatella, ettd laadullisen tutkimuksen
vaikein vaihe on silloin, kun tutkimuskysymykset tiedetdén tai jopa vastaus vaihtoehdot
tiedetddn. Tutkimusprosessin eri osat, kuten ongelman asettelu, aineiston keruu, rapor-
tointi ja analysointi esitetddn selvdrajaisina ja perdkkaisind jaksoina. Laadullisessa tutki-

muksessa ne kytkeytyvit monella tavalla toisiinsa. (Alasuutari 1999, 253.)

Laadullisessa tutkimuksessa analyysi alkaa usein jo haastattelussa, silld haastattelujen
kuluessa tehdddn havaintoja eri ilmidistd niiden kertojen, jakautumisen ja erityistapaus-
ten perusteella. Aineiston analyysi tapahtuu ldhelld sitd kontekstia, missd se on synty-

nytkin. Sanallinen muoto voi séilyé jopa alkuperdisessd muodossa. Paittely voi olla in-
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duktiivista eli aineistoldhtOisté tai sitten abduktiivista eli teoreettisesta johtoajattelusta
litkkeelle ldhtevdd. Ongelmaksi voi muodostua, ettd analyysitekniikat ovat hajanaisia

sekd vakioituja tyoskentelytapoja on véhan. (Hirsijarvi 2004, 135.)

Oma prosessini tutkimukseen alkoi tietoisesti omien opintojeni alkaessa. Ehka se aluksi
ei ollut kovin tietoista, mutta tutkimusongelma oli kiinnostanut minua jo tyossédni. Tut-
kimusprosessissa oli hyvin monia vaiheita, jopa pitkid taukoja ja visymystd, mutta vélil-
14 my6s hyvin intensiivistd ja aktiivista tydskentelyd. Huomasin myos, ettd aineistonke-
ruun jdlkeen analysointiin siirtyminen tuntui hankalalta ja vaikealta. Itse aineiston ana-
lysointi, luokittelu ja tulkinta liittyvit kiinteésti toisiinsa. Ne ovat kuitenkin kolme eri-
laista osatekijdd ja tutkimusmateriaalista riippuen ne voivat olla samankaltaisia tai vaih-
della paljon. Eri vaiheet on hyvé tunnistaa, silld pelkka luokittelu ei voi korvata analy-

sointia ja luokittelu on vasta aineiston tuntemista. (Tuomi 2009, 92.)

Induktiivisessa analyysissd eli aineistoldhtdisessa siséllon analyysissd yhdistetddn kasit-
teitd ja ndin saadaan vastaus tutkittavaan tutkimustehtdvdin. Tdma analyysi perustuu
paittelyyn sekéd tulkintaan, jossa edetddn empiirisestd aineistosta kohti kisitteellisempai
niakemystd tutkittavasta ilmiostd. Johtopddtosten tekemisessd tutkija pyrkii ymmaérta-
madn tutkittavia heiddn ndkékulmastaan analyysin eri vaiheissa. Tuloksissa kuvataan

luokittelujen pohjalta muodostetut késitteet ja niiden sisdltoja. (Tuomi 2002, 115.)

Olin nauhoittanut kaikki haastattelut, joten kuuntelin niitd useampaan kertaan ennen
kuin litteroin ne. Olin antanut jokaiselle haastateltavalle koodin, joka oli haastattelujar-
jestyksen mukainen. Litterointi tapahtui sanasta sanaan eli haastateltavan kaikki kom-
mentit kirjasin ylds, jonka jilkeen vield luin useaan kertaan haastateltavien aineiston.
Litterointi tapahtui suoraan tietokoneelle, jolloin vdrikoodien hyddyntdminen helpotti
tyOskentelyéd sekd haastatteluaineiston késittelyd. Litterointi oli aikaa vievaa, mutta litte-
rointiani helpotti se, ettd dédnitykset kuuluivat hyvin ja sain vastauksista hyvin selvaa.
Olin kuunnellut nauhat useaan kertaan, ennen kuin aloitin litteroinnin. Tiesin, ettd tutki-
muskysymyksiin oli tullut selkeitd vastauksia, mikd motivoi minua litterointi tehtévéssa.
Hidastavana tekijéna litteroinnissa oli se, ettd en ole nopea kirjoittamaan ja jiin pohdis-

kelemaan vastauksia jo kirjoittamisvaiheessa.
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Kédvin myos litteroinnin jélkeen vield vankilassa kertomassa haastateltavilleni, missa
vatheessa tyoni oli ja kuinka haastattelut olivat sujuneet. Kerroin heille, ettd kaikkien
puheet kuuluivat selkedsti nauhalta ja vastauksia oli tullut kattavasti. Kerroin heille

my0s, missd vaiheessa olin tutkimustani.

Teemoittamisen toteutin haastattelu kerrallaan ja merkityskokonaisuuksia etsiessdni oli-
vat tutkimuskysymykset runkona. Siirsin teemojen alle haastateltavien alkuperiisilmai-
suja, joista ei ilmene haastateltavan henkil6llisyyttd eikd hintd voida niistd tunnistaa.
Ryhmittelin vastaukset saman teema-alueen sisélld erilaisiksi kokonaisuuksiksi ja ndma
liittyivdt teeman sisdlld samoihin asiakokonaisuuksiin. Jokaisesta teemasta syntyi yh-
teenveto, jossa oli jokaisen haastateltavan kanta kyseiseen teemaan. Luin vield aineistoa
ldpi ja tarkistin, tulisiko tutkimuskysymysten lisdksi muuta aineistoa. (Hirsjdrvi, Remes
& Sajavaara 2004, 231.) Tutkimustulosten luottamuksellisuus toteutui opinnéytetyossé-
ni. Olen nostanut aineistosta esille opiskelijan myonteisié ja kielteisid kokemuksia sekd
olen suorittanut opinndytetydssd syntyneiden tutkimustulosten vertailua aiempiin tutki-

muksiin tai selvityksiin ja teoriaan.
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6 TUTKIMUSTULOKSET

Opinndytetyoni haastattelut perustuivat haastatteluun, jotka suoritin vankilassa kuudelle
opiskelijalle, jotka olivat tyohon ja itsendiseen eldmdidn valmentavassa ja kuntouttava
koulutuksessa. Opiskelijat olivat olleet ajallisesti eri aikoja koulutuksessa eli he eivit
aloittaneet ja lopettaneet koulutusta yhtd aikaa. Koulutuksen pituus on 120 opintoviik-
koa eli opiskelijalla on opinto-oikeutta kolmeksi vuodeksi. Kéytdnndssd opinnot eivit
ndin toteutuneet, silld olosuhteista johtuen kaikki haastateltavat opiskelijat olivat vi-
hemmaén aikaa koulutuksessa. Kun rangaistusaika loppuu, niin opinnot padttyvit myos

silloin.

Tarkoituksena oli haastatella kahdeksaa opiskelijaa, joka oli padsddntdisesti opiskelija-
ryhmén koko, mutta tutkimukseni ajankohtana opiskelijamééra oli kuusi opiskelijaa.
Haastattelin tutkimukseeni kuusi opiskelijaa, jotta antoivat kirjalliset suostumuksensa
tutkimushaastatteluihin. Haastattelut suoritin vankilassa, tiloissa, jossa vankilaopetus si-
jaitsee. Annoin kaikille haastateltaville numerokoodin haastattelujérjestyksessd; N
ykkosestd (N1) N kuutoseen (N6), jotta jokaisen haastateltavan omakokemus ja
mielipide tulisi ilmi tutkimuksessani. Kéytin my0s suoria lainauksia suoraan

haastatteluista, jotta opiskelijan “oma &ani” tulisi mukaan tutkimukseeni.

Tutkimustuloksissa hyddynsin opiskelijoiden vastauksia vertaamalla Ruohotien tauluk-
koa (taulukko 2), jossa oli vaikuttavia osatekij6itd motivaatioon. Ruohotien (1998) mu-
kaan opiskelijan tavoiteorientaatio ja opiskelun mielekkyys ovat motivaation arvokom-
ponentteja. Ne vaikuttavat valintoihin, mutta myds sithen kuinka opiskelija jaksaa yrit-
tad opiskelunsa eteen. Arvonidkdkulma osoittavat syyn, miksi opiskelija osallistuu kou-

lutukseen tai kurssille.

Aineiston luotettavuutta on syyté tarkastella tutkimukseni kysymysten asettelun valossa;
mihin kysymyksiin olen hakemassa vastauksia ja kyetddnko vastauksia saamaan kerd-
tylld aineistolla. Luottamuksellisuuden ndkékulmaa olin joutunut pohtimaan heti aihe
valinnassa opinndytety6hon. Vankilaopetuksen tutkimiseen haettiin luvat Rikosseuraa-
muslaitokselta sekd my0Os haastateltavilta suostumukset tutkimuksen haastatteluihin.

Vankilaan mennessidni tekemédn haastatteluja sekd myos kdydessdni kertomassa opin-
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ndytetyOstd, sovin aina tarkasti aikataulut ryhmévastuuopettajan kanssa tai vankilan
tyonjohtajan kanssa. Noudatin henkil6tietolakia (523/19999) sekd viranomaisten toi-
minnan julkisuudesta annettua lakia (621/1999). Noudatin tutkimuksen haastatteluissa

ehdotonta vaitiolovelvollisuutta, jotta haastateltavien henkildllisyyttd ei voitu tunnistaa.

6.1 Perustiedot opiskelijoista

Perustietoihin halusin vain asiat, jotka olivat merkittdvid tyoni tutkimusongelman kan-
nalta. Opinndytetydsséni perustietoja olivat: ikd, ammatti, koulutus, tuomion pituus seké
paljonko tuomiota oli jdljelld. Perhesuhteet ja miksi opiskelija oli joutunut vankilaan ei-

vit olisi tuoneet tutkimusongelmaani vastauksia, joten jétin ne pois peruskysymyksista.

Tutkimukseen osallistuvat opiskelijat olivat idltdédn 19-24 -vuotiaita eli haastateltavat
olivat melko nuoria. Kaikki opiskelijat olivat suorittaneet peruskoulunsa loppuun ja saa-
neet paattotodistukset peruskoulusta. Koulutuksessa oli nyt melko nuoria opiskelijoita ja
jdin miettimdén, oliko koulutus suunnattu nuorille vai oliko ryhmi muodostunut sattu-

man varaisesti melko nuorista.

Peruskoulutodistus puuttuu vuosina 2001-2005 1%:Ita peruskoulun paittineistd. Kos-
ken ja Miettisen (2007) tutkimukseen vastanneista vangeista noin 8% on ilman koulu-
tusta tai heilld on peruskoulu kesken. Vangeilla on siten oppivelvollisuuskoulu suoritta-
matta useammin kuin nuorilla keskimiirin. Peruskoulun ja toisen asteen koulutuksen
nivelvaiheeseen sijoittuvaan perusopetuksen lisdluokkaan eli kymppiluokkaan on osal-
listunut Kosken tutkimuksessa 151 vastaajaa eli 7% vastaajista. Tutkimukseeni vastan-

neista opiskelijoista yksi opiskelija oli kdynyt lisdluokan perusopetuksen jéalkeen.

Ammattikoulun oli suorittanut yksi haastateltavista, muilla ei ollut muuta ammatillista
koulutusta. Neljélld haastateltavalla oli useita eri koulutuksia aloitettu, mutta ne kaikki
olivat jidneet kesken. Tutkimusten mukaan vankien koulutustausta on ammatillisen
koulutuksen osalta alhaisempi kuin muun véieston osalta keskimairin. Tutkimuksessani
ilmeni sama tulos, silld peruskoulun jélkeen vain yksi opiskelija oli saanut ammatilliset

opinnot paatokseen.
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Tuomion pituudet vaihtelivat opiskelijoilla vdhén alle neljdstd vuodesta kolmeen ja puo-
leen kuukauteen ja tuomioista heilld oli jdljelld vihdn yli kolmesta kuukaudesta vajaa-

seen kahteen kuukauteen.

Lukivaikeudet oli todettu yhdelld opiskelijalla jo peruskoulu aikaan, muilla opiskelijoil-
la ei ollut lukivaikeutta oman arvionsa mukaan. Luku- ja kirjoitusvaikeuksiin on
kehitetty standardoituja testejd, joita on kdytetty myos vankiloissa. Niiden avulla on voi-
tu kartoittaa vankien lukiongelmia ja ndin on lisétty tietoisuutta oppimisvaikeuksien syr-
jayttavastd vaikutuksesta. Vankila ei ollut suorittanut lukitestejd haastateltaville eiké
mydskddn oppilaitos. Kosken ja Miettisen (2007) tutkimusten perusteella, voidaan ar-
vioida, ettd ldhes 40% tutkimukseen osallistuneista oman ndkemyksensd mukaan oppi-
misvaikeuksia omaavista vastaajista ei ole saanut apua ongelmiinsa. (Koski & Miettinen

2007, 65.)

6.2 Aikaisemmat opinnot, opinnot nyt ja vapautumisen jilkeen

Tutkimukseeni osallistuneet opiskelijat eivit kokeneet aikaisempia oppimiskokemuk-
siaan negatiivisena. Monella oli peruskoulusta hyvit kokemukset ja muutama olivat sel-
vinnyt melko hyvin keskiarvoin peruskoulusta. Sitd voidaan kysyé, oliko heilld hyva
tuki oppimiseen. Vaikka joillakin oli keskeytyneitd opintoja, ei se ollut tuonut heille
my0Oskddn huonoja oppimiskokemuksia. Vaikea sanoa, oliko heistd joku nykyisissa

opinnoissaan alisuoriutuja.

Kaikki opiskelijat olivat suorittaneet peruskoulun ja yhtd lukuun ottamatta myds aloitta-
neet ammatilliset opinnot vdhintddn kerran. Ainoastaan yksi haastatelluista oli onnistu-
nut suorittamaan ammatillisen tutkinnon loppuun, muilla opinnot olivat keskeytyneet.
Osa heistd oli aloittanut useampaan kertaan ammatilliset koulutukset, jotka kaikki olivat

keskeytyneet.

Peruskoulun ja ammatillisten opintojen suoritus opiskelijoittain (kuvio 2):

* Ensimmadinen opiskelija (N1) oli kdynyt ravintola-alankoulutusta puoli-
toista vuotta ja koulutus olisi kestidnyt vield puolitoista vuotta. Hén ei
halunnut nyt eikd tulevaisuudessa jatkaa kesken jdéneitd opintojaan ky-
seiselld alalla.
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Toisella opiskelijalla (N2) oli ammatti, silld hidn oli suorittanut logistiik-
ka-alan perustutkinnon loppuun ennen vankilaan tuloa.

Kolmas opiskelija (N3) oli kdynyt kauppaopistoa puoli vuotta. Opiskelut
keskeytyivdt avioeron vuoksi sekd pidihteidenkdyton takia, joka jatkui
vuosia.

Neljas opiskelija (N4) kertoi ammatikseen rakennusmiehen, mutta ha-
nelld ei ollut alan koulutusta eikd hénelld ollut kesken jddnyttd raken-
nuspuolen koulutusta. Hén oli tehnyt ennen vankilaan tuloaan rakennuk-
silla toita.

Viides opiskelija (N5) oli aloittanut opinnot rakennusalan perustutkin-
nossa, mutta opinnot olivat keskeytyneet heti kolmen kuukauden péésta
koulutuksen alkamisesta. Mielenkiinto ei ollut riittdnyt opintoihin. Opis-
kelija oli aloittanut myos datanomi -opinnot ollessaan toisessa avovan-
kilassa, mutta nekin opinnot olivat keskeytyneet kahden viikon jélkeen,
opintojen alkamisesta. Matka koululle oli ollut erityisen hankala ja aikaa
vieva.

Kuudes opiskelija (N6) oli opiskellut ldhihoitajaksi 1,5 vuotta, mutta
opinnot keskeytyivét armeijan takia ja sen jilkeen hin ei jaksanut endé
jatkaa opintojaan. Han oli myds aloittanut sihkopuolenkoulutuksessa
opinnot, mutta hian oli vain ”pyordhtdnyt” sielli. Rakennuslinjalla hin
oli ollut muutamia kuukausia, mutta tyoharjoittelujaksolla opinnot me-
nivét puihin ”.

Il .
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Nykyisiin opintoihinsa kaikki opiskelijat olivat saaneet tiedon opiskelumahdollisuuksis-
ta vankilan tyonjohtajalta sekd vankilan sosiaalityontekijaltd. Kysyttdessd miksi haasta-
teltava oli valinnut valmentava koulutuksen ja olisiko ollut tarjolla muita koulutusvaih-
toehtoja opintoihin, vastaukset vaihtelivat suurestikin. Opiskelija N(1) arvelee muitakin
vaihtoehtoja olevan, mutta hénelle ei ollut merkitystd, missd koulutuksessa hén oli.
Opiskelija (N2) sanoo:

Ois mulla ollu, mutta toi mun tuomio on sen verran lyhyt ettéd olis ollu véa-
hén holmoad ehké aloittaa, koska kumminkin kun vapaudun, niin tuskin on
sitten endd mielenkiintoa jatkaa.

Opiskelija (N3) ei tiennyt vaihtoehdoista ja kahden opiskelijan (N4 ja N5) mielesta val-
mentava koulutus oli hyva vaihtoehto opinnoille. Opiskelija (N6) vastaa néin:

To6ihin ei otettu, koska mun papereissa lukee ettd mé tarvitsen jotain elé-
maénhallintataitoja ja siksi ei ollut vaihtoehtoja.

Tutkimukseeni osallistuneet haastateltavat kokivat positiivisena asiana, ettd opiskelut
vankilassa toivat muutoksia paivarytmiin. Aamulla ei nukuttu endé niin pitkdédn ja péi-
varytmikin oli erilainen. Paivét koettiin menevan nopeammin sekd opetus antoi sisdltoa
pdivan tekemisiin. Opiskelu ja opinnot koettiin mielekkdammaiksi kuin tydtoiminnassa
oleminen seki koko vankila-aika tuntui mielekkddmmalti. Opiskelija (N4) kertoo néin:

On jotain tekemistd péivisin, ehké tulee aikaisemmin uni illalla, ei se mi-
tenkdin hirveen paljon muuten oo muuttanut.

Haastateltavat kokivat opintojen sujuvan hyvin ja niissé ei ollut ongelmia heiddn mie-
lestddn. Toisaalta koettiin, ettd opinnot olisivat voineet olla haastavampiakin. Opiskelija
(N6) kertoo:

Mai en oo 10ytanyt téstd vield yhtdén haastetta, niin en voi sanoa missd mi
oisin onnistunut. T44 on vaan tillaista istumista, niin en ma ole oikein mi-
tddn varsinaisia opintoja tdssd oikeen vield tavannut.

Opiskelijjoista ainoastaan yhdelle oli peruskoulussa tehty lukitestit, mutta muut haasta-
teltavat kertoivat, ettei tarvetta testien tekemisen ollut. Haastatteluissa ei ilmennyt, ettid
haastateltaville olisi tehty lukitestejd vankilassa oloaikana. Haastateltavista ainoastaan
yksi opiskelija (N3) kertoi hinelld olevan lukivaikeus sekd hahmotusvaikeutta, jotka oli
testattu ja todettu hdnelld aikaisemmin. Hén ei kokenut lukivaikeuttaan opiskelua hait-

taavaksi tekijdksi ja ndin hédn toteaakin opiskeluiden sujumisesta:
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No kyl mie néis perusasioissa oon onnistunut ihan hyvin, et ei tdsséd oo ol-
lut mitddn. Tietysti on joitakin vaikeuksia, kirjalliset tyot ei meikéldiseltd
onnistu ikini.

Haastateltavista viiden mielestd he saivat hyvin tukea opintoihin vankilan henkilokun-
nalta sekd opetushenkilokunnalta. He kokivat, ettd jos mieltd painaa jokin asia, niin oh-
jaajille ja opettajalle asian pystyi kertomaan avoimesti. Henkilokunta antoi tukea myds
huomatessaan opiskelijan tarvitsevan tukea, miké koettiin hyvéksi asiaksi. Yksi opiske-
lijoista (N6) koki tuen tarpeen néin:

Eipd mitddn tukea oikeastaan. No se on aika lailla hyodytonti. Jos tinne ei
tulla, niin se on toiminnasta kieltdytymista ja se johtaa muihin seuraamuk-
siin. Eipa tdssd oo muita vaihtoehtoja.

Vastaavasti tuen antamisesta kertoo opiskelija (N4):

Kylldhén tissd varmasti timén opiskelun yhteydessé tulee tukea niin pal-
jon kuin tarvii etté ei oo siitd kiinni etti ei tuettaisi.

Haastatteluissa nousi kahdella opiskelijalla ongelmalliseksi tuen tarve opinto-ohjauk-
seen. He kokivat negatiivisena opinto-ohjauksen, koska opinto-ohjaajalta ei tullut heille
tietoa ja tukea tulevaisuuden suunnitelmiin. Opiskelija (N4) kertoo opinto-ohjauksesta
niin:

Niin tai ei silleen mitdédn varsinaisia ongelmia, vaan se niinkun puhuttiin et
mitd ma haluun opiskella, niin ilmas sen asian silleen tosi
epdkannustavasti tai ensimmaistd kertaan kun mietin, kun méa oon pitkdén
miettiny niitd opiskeluasioita, niin ensimmadistd kertaa mietin ettd no
pitdiskohdn mun sittenkdédn ldhted télle alalle et onnistuukohan se sitten-
kéén.

Vapautumisen jélkeen opiskelijoista neljd suunnitteli jatkavansa opintoja. Heilld itsel-
1d4n olivat selkedt suunnitelmat, mihin koulutukseen he halusivat. Epdvarmuutta heille
toi, voidaanko heitd valita koulutukseen vankilataustansa takia. Osa heistd olisi toivo-
nut, ettd opinto-ohjaaja olisi ollut suoraan oppilaitoksiin yhteydessé, jotta olisi voinut

tarkistaa, onko mitddn mahdollisuuksia hakea koulutukseen.

Yksi opiskelijoista sanoi haluavansa menni suoraan tydeldmiin vapautumisen jilkeen
ja yksi opiskelija oli kahden vaiheilla menisiko hén toihin vai haluaisiko hin opiskele-
maan. Keskustelua kdytiin tyoeldmiidn menosta ja siithen liittyvdn ammattitaidon ja kou-

lutuksen puutteesta. Haastateltava ei ndhnyt sitd ongelmana, vaan uskoi toitd 16ytyvéin
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ilman koulutusta. Selkeésti motivaatio koulutukseen puuttui, vaikka hén sanoi opiskelun

olevan yksi vaihtoehto vapautumisen jélkeen.

6.3  Koulutuksen hyddyllisyys ja kehittdminen

Koulutuksen hyodyllisyyteen tuli monia positiivisia asioita haastateltavilta. Koulutusta
pidettiin vaihtelevana, silld joka pdivé ei tehty samoja asioita. Perusasioiden tekeminen
néhtiin tirkednd sekd myos opetuksen kdytdnnonldheisyys sekéd ohjauksen yksilollisyys.
Ryhmaityoskentely koettiin positiivisena sekd ilmapiiri opetuksessa koettiin rennoksi.
Opiskelija (N5):

Tehdddn paljon erilaisia asioita ei ole niin yksitoikkoista. Saa olla ihmisten
kanssa tekemisissé ja miettid asioita ryhmassa.

Saavutusarvo motivaation integratiivisessa mallissa kuvaa sitd, miten vaativaksi opiske-
lija kokee tehtdvin. Se on korkea, jos opiskelija pitdd itseddn kyvykkddni ja arvioi me-
nestyvinsa vaativissa tehtdvissid. Haastateltavilta tuli kritiikkid koulutusta kohtaan ope-
tuksen painottumisesta siivoukseen, koulutuksen tavoitteet olivat epéselvid tai niistd ei
tiedetty valttaméttd ollenkaan ja yksilollisyyttd toivottiin otettavan huomioon enemmaén.
Osa opiskelijoista tunsi, ettd vililld oli litkkaa ”luppoaikaa” ja opinnot olisi voinut toteut-
taa tehokkaammin. Opiskelijan (N2) mielipide oli:

No ei kaikki kylld. Se ettd tuolla 6-7 jitkdd askartelee ja vesivéreilld maa-
lailee jotain papereita, niin em mi nad ettd silld kauheesti mitddn hyotya
on. Vaikka pddseehin siind tietysti itteddn toteuttamaan jos sellainen on la-
helld sydédntd, mutta se ettd vikisin teetetddn jokaisella, niin em ma oikein
nie ettd silld kauheesti hyotyé on.

Mielenkiintoarvo viittaa opiskelijan sisdiseen kiinnostukseen tehtdvin tai asian siséltod
kohtaan (Peltonen & Ruohotie 1992, 81). Opintojen merkitys arjenhallintaan ja tulevai-
suuteen oli kaksijakoista haastateltavilla. Haastateltavista neljé oli sitd mieltd, ettd he ei-
vat valttamittd ole saaneet eviitd lisdd arjenhallintaan, vaan se on jo heilld hallussa.
Kaksi haastateltavista oli selkedsti hyotynyt koulutuksesta ja arkitaitojen harjoittelusta
ja taitojen hyodyllisyydestd tulevaisuudessa. Opiskelija (N2) kertoo:

No ehké se ettd justiinsa oman asunnon siisteyden ylldpito ja tommonen
elaméan pienten asioiden hallinta ei se niin vaikeeta oo, etti pienid asioita
kun tekee niin pysyy se asuntokin siistind ja kaikkea tuommosta.
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Toisen opiskelijan (N3) mielipide arkitaidoista oli:

No ruuanlaittotaidot tietysti aina se ettd oppii erilaisia ruokia tekemédéan
niin se on oikeestaan ainut minkd miné néén tarpeelliseksi.

Haastateltavat eivét varmasti tienneet voisivatko he suorittaa tulityo- ja tyoturvallisuus-
kortit opintojen aikana. Niiden suorittamisen he kokivat palvelevan vapautumisen jil-
keistd eldaméé ja odottivat positiivisella mielialalla mahdollista tietoa kurssien suoritta-
misesta. Valmentava koulutus antaa hyvit edellytykset lyhyille kursseille mm. hygienia-

passin suorittamiselle, joka palvelee tyoeldmaa vapautumisen jilkeen.

Vaikuttaminen oppitunneilla koettiin padsdintdisesti, ettd pieniin asioihin voi vaikuttaa
ja tarvittaessa muutoksia niihin kysyékin. Henkilokunta oli ottanut opiskelijoiden toivo-
muksia vastaan mm. liikuntatunneilla sekd keittiopéivissd. Oppitunnin tauoista tarvit-
taessa he ovat voineet neuvotella sekd myds muihin oppituntien sisdltdihin esim. elo-
kuvapdivit opiskelijat olivat voineet vaikuttaa. Eldménhallintataitoja pidettiin hyvéni,

joskin siivous ei kaikkia opiskelijoita miellyttanyt.

Eeva Ruotsalaisen (2000) lisensiaattitutkimuksen mukaan opinto-ohjauksen tehtéva-
kenttd on laaja ja opiskelijoita on paljon, joten aikaa ei aina l0ydy riittdvisti yksilolli-
seen ohjukseen. Epdonnistuneen ohjauksen kertomuksissa opinto-ohjaajalla ei ollut ai-
kaa ollenkaan henkilokohtaiseen ohjaukseen tai aikaa oli liian vdhdn luottamuksellisen

suhteen luomiseen. (Ruotsalainen 2000, 102-103.)

Haastateltavieni kehittimisehdotuksissa nousi esille opinto-ohjaus, johon toivottiin eri-
laista opetusotetta. Haluttiin enemmén ohjaavaa ja kannustavaa opetusta opinto-ohjauk-
seen sekd konkreettisia neuvoja. Yksilollisyyden huomioiminen opetuksessa oli toinen
monen haastateltavan toive. Opiskelija (N2) kiteyttdd asian ndin:

No ehki silleen etti enemmén otettas meidénkin mielipidettd huomioon
tuolla tai mitd me sanotaan. Esimerkiksi justiinsa jos on joku askartelupéi-
vd ja huomaa ettd kukaan ei oo kiinnostunut siitd, niin annettaisiin siinid
viahin periks siitd ja vaikka nyt tehtdiskiin sitd, niin annettais etti jokainen
saa tehdd omalla haluamallaan tavalla, ei niin kuin mentés sithen etti jo-
kainen tekee vaan tiettyyn muottiin ja piste. Se ettd ehkd noista aineistakin
vihdn otettais toiveita huomioon. Vaikka sitdkddn ei nyt tietysti voi aina
tehdd ettd padtetddn mitd tehdddn. Mut kuitenkin ettd jos jonkin verran
otettais huomioon siind.
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Oppilaitokseen myos suuntautui kehittdmisidea. Toivottiin enemmaén rahaa vankilaope-
tukseen, jotta olisi mahdollista toteuttaa retkid seké litkuntatunneilla kokeilla erilaisia

litkkuntamuotoja vankilaympariston ulkopuolella.

Opiskeluilmapiiri koettiin myonteisend ja henkilokunnan maérai riittivané. Peltosen ja
Ruohotien mukaan (1992) opettajien ja opiskelijoiden havainnot organisaatiosta maa-
radvidt vallitsevan ilmapiirin. Ilmapiirilli on merkitystd motivaation, tyon tulosten ja
tyytyvidisyyden kannalta, koska se voi tyydyttdd liittymistarpeita. I[lmapiiri voi vaikuttaa
sithen. Miten palkitsevaksi henkild kokee tyonsé tai sithen, miten todenndkdisend hén
pitdd opiskelulle asetettujen tavoitteiden saavuttamista. Opiskelija (N1) kuvaa ilmapiirid
ndin:

Yks iso plussa, miké pitdd ihan sanoa on muutama tyontekija joka on tiél-
14, niin siitd pitdd antaa iso plussa ettd on semmonen niittenkin puolelta tu-
lee sellanen hyvé ja mukava tydilmapiiri ettd esimerkiksi N.N:n tunnit kun
on, niin sinne on kiva tulla et sen kanssa pystyy silleen keskustelemaan et
tulee sellainen olo vililld et ihan niin kuin ei olisi vankilassa tai milldin
kurssilla. Kylla et pitda iso plussa antaa ettd on tosi tyonsd osaavia ithmisié.

My6s myohemmaissd vaiheessa kun vierailin vankilassa, niin haastateltavat kertoivat,
ettd henkilokuntaa oli riittdvésti heitd tukemaan ja ohjaamaan. Henkilokunta koettiin ys-
tédvéllisend ja ammatillisena. Vuorovaikutussuhteita pidettiin tasa-arvoisena eikd kiusaa-

miskysymyksid tai muita ryhméongelmiin liittyvié asioita noussut esille.
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7 JOHTOPAATOKSET JA POHDINTAA

Opinndytetyoni tarkoituksena oli selvittdd tutkimuskysymysteni kautta vankilassa opis-
kelevan opiskelijan motivaatioita opiskeluilleen sekd opintojen merkitystd hénen tule-
vaisuudelle. Halusin my0s saada opiskelijan oman mielipiteen koulutuksen hyodyllisyy-

teen sekd my0s hdanen nikemyksen opintojen kehittimiseen.

Elinikdinen oppiminen on yleisnimike kaikelle sille oppimiselle, joka jatkuu lépi eldmén
ja jonka kohde, intensiteetti ja systemaattisuus vaihtelevat yksilostd ja henkilostd toi-
seen. Erityisesti vankilaopetuksessa sen tarkeys korostuu. Se voidaan ndahdé erdinlaise-
na sopeutumisreaktioiden sarjana yksilon ulkoisiin olosuhteisiin. Tdmd sopeutu-
misenomainen oppiminen perustuu ihmiselld olevaan kykyyn oppia ja kehittyd. Toinen
ndkokulma tukeutuu méadritelméén, jossa korostetaan sen perustumista yksilolld oleviin
oppimisen taitoihin. Tama tarkastelutapa on tyypillistd psykologista tutkimusotetta kayt-
tavilld. Kolmanneksi elinikdistd oppimista voidaan pitdd persoonallisuuden piirteend,
joka ilmenee kehittymismyonteisyytend ja koulutuspositiivisena pyrkimyksend kehittyé

kohti yksilon itsensd asettamia tavoitteita. (Kajanto & Tuomisto 1994, 8§9-90.)

7.1  Motivaation merkitys

Motivaatiot voivat olla tiedostettuja tai tiedostamattomia, mutta yhteistd niille on aina
padmaidrd. Sen lisdksi ne ohjaavat yksilon kayttdytymistd sekd kdyttdytymisen suuntaa.
Kun henkil6 on riittivdn motivoitunut, mahdollistaa se oppimisen ja henkild voi omak-
sua laajempiakin kokonaisuuksia. Oppiminen on sosiaalinen prosessi, jossa vuorovaiku-
tuksella on merkitys ja ryhmélld on oma tirked merkitys, jota ei pidd viheksya. (Kekola

& Valkki 2006, 89.)

Tutkimukseeni osallistuneiden opiskelijoiden kohdalla tulin sithen tulokseen, ettd vanki-
lassa tapahtuvan opiskelun motivaatioita edistdd halu opiskella ja oppia. Haastateltavat
olivat vield melko nuoria ja ammattikoulutus oli vain yhdelld, joten oli varmaan melko
luontevaa ldhted vankilassa opiskelemaan. Opiskeluun hakeutuminen oli padsaédntoisesti

tullut vankilan henkilokunnalta ja syyt opiskeluiden tukemiseen olivat varmaan yksil6l-
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liset jokaisen haastateltavani kohdalla. Opinnédytetydssédni en haastatellut henkilokuntaa,

vaan tutkimusongelmaan haettiin opiskelijoilta vastauksia.

Peltonen ja Ruohotie (1998) kuvaa motivaatiota hyvin monimutkaisena ilmioni. Pai-
madrdsuuntautumiseen kéyttdytymiseen vaikuttaa suuri joukko erilaisia tekijoitad. Néihin
kuuluvat yksilolliset ominaisuudet kuten tarpeet, harrastukset ja asenteet. Motivaatiota
madradvat ulkopuoliseen ymparistoon ja oppimistilanteeseen liittyvét tekijét, sosiaaliset
vuorovaikukseen liittyvit kannustukset sekd varsinaiset tehtdviakannusteet. (Peltonen &

Ruohotie 1992, 82.)

Haastateltavat itse kertoivat tidrkeédksi syyksi aloittaa opinnot arkitaitojen hallinta sekd
hallita paremmin vankilasta vapautumisen jdlkeistd aikaa. Osalle opiskelijoille syyksi tai
motivaatioksi muodostui halu tehdd tuomion suorittaminen helpommaksi, mutta sithen-
kin liittyi kiintedsti tehdd paivarytmi mielekkddksi. Ryhméan merkitys koettiin opiskelua
tukevana asiana sekd henkilokunnan kannustus ja positiivinen suhtautuminen ja ohjaus

innostivat opiskeluun.

7.2 Opiskelun merkitys tulevaisuudelle

Arkitaitojen opettelu ja hallinta oli yksi tirked syy opintojen perusteeksi. Useimmat
haastatelluista opiskelijoista kokivat, ettd heilld itselldén e1 ollut siind endd paljon oppi-
mista, mutta “kylldhén se toisille kavereille voi olla hyviksi.” Kosken & Miettisen
(2007) selvityksen mukaan noin puolella ”Vangit koulutuksessa” -selvitykseen osallistu-
neilla on vankeusaikana opiskelevilla positiivisempi kuva itsestdén oppijana ja heilld on
omasta mielestddn vihemman erilaisia oppimisvaikeuksia kuin aikaisempien tilastojen

ja selvitystenpohjalta voitaisiin olettaa. (Koski & Miettinen 2007, 5-6)

Haastateltavat eivét sanoneet syyksi hakeutua valmentavaan koulutukseen jatko-opinto-
ja varten. Kuitenkin koulutuksessa neljilla opiskelijalla oli selked tavoite jatkaa opinto-
ja, kun he vapautuvat ja yksi haastateltavista my0s mietti opiskelun mahdollisuutta va-
pautumisen jilkeen. Oletettavaa on, ettd valmentava opinnot antavat motivaatioita opis-

kelijjoille jatkaa opintoja vapautumisen jdlkeen.
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Opiskelijjoilla oli ollut takana erilaisia opin- ja eldménpolkuja, joten vankilan ja koulu-
tuksen jérjestdjan pitdisi etsid keinoja, joilla tuetaan opintojen jatkamista vankilasta va-
pautumisen jilkeen. Mielestini opinto-ohjausta pitéisi tehostaa ja jo opiskelijan vanki-
lassa oloaikana pitdisi selvittdd jatko-opinnot. Haastateltaville oli jadnyt epdselviksi
koulun opinto-ohjauksen tuki ja sen merkitys. Pirjo Nikin (2006) vankilatutkimuksen
”Vankien velkaantuminen” tulosten mukaan vankilan opintojen ohjaus tarvitsisi lisda re-
sursseja tai sitten vain henkilokunnan pitdisi huomioida opinto-ohjauksen tarpeet pa-
remmin. Tulevaisuudessa lisddntyvét verkko-opinnot, jolloin henkildkunnalta vaaditaan

myo0s valmiuksia sen tyyppiseen opinto-ohjaukseen. (Nikki 2006, 126.)

7.3 Koulutuksen hyodyllisyys

Vankilaopetusta tutkineen Kekolan & Valkin (2006) mukaan vankilassa opiskelijat ar-
vostivat kdytdnnon ldheistd opetusta enemmain kuin teoriaopetusta. Toisaalta mielek-
kadsti yhdistetty teoreettinen kdytdnnonldheinen tyd ja oppiminen koettiin tirkedksi.
Vaikka aina ei olla ahkeria, mutta kun vauhtiin piistddn, niin oppimistakin tapahtuu.

(Kekola & Valkki 2006, 90.)

Haastateltavista opiskelijoista kaksi ei kokenut koulutusta hyddyllisend. Toinen opiske-
lijoista koki, ettei hin ole oppinut mitdéin uutta ja toisen opiskelijan mielesti koulutus ei
ollut hyddyllinen, koska se ei ollut tutkintoon valmistavaa koulutusta. Neljd haastatelta-
vista opiskelijoista piti koulutusta hyodyllisend, mutta kaikki opiskelijat toivoivat, ettad
yksilollisyys pitdisi ottaa enemman huomioon. He kokivat, ettd monet asiat olivat heille
jo tuttuja ennestiiin ja opetuksessa se pitdisi huomioida yksilokohtaisesti. Opintojen ke-
hittdmistarpeeksi nousi opiskelijoilta aikuisuuden ja yksil6llisyyden huomioon ottami-

nen.

Tehokkaan kehittdmistoiminnan tunnuspiirteend on pidetty sité, ettd toiminta vahvistaa
henkilon sisdistd motivaatiota. Oppimisen tavoitteet suuntaavat ihmisen pyrkimyksia li-
sdtd omaa pétevyyttd ja hallita uutta. Sisdisen motivaation lisdédntyminen puolestaan joh-

taa entistd innovatiivisempaan toimintaan. (Ruohotie 2000, 59.)
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Haastateltavista neljd opiskelijaa piti koulutusta hyddyllisend. Heidédn mielestd koulu-
tuksessa opittiin monipuolisesti asioita, kdytiin hyvin lépi perusasioita, heilld oli mielen-
kiintoisia oppiaineita seké he saivat miettid ja pohtia ryhméssé asioita. Haastateltavat ei-
vit tuoneet esille vastauksissaan, ettd he olivat halunneet vaikuttaa enemman koulutuk-
sen sisdllon mielekkyyteen. Haastateltavat halusivat, ettd yksilollisyys otettaisiin enem-

min huomioon sisdltdjd toteuttaessa.

Seuraavassa tiivistettynd tutkimukseeni liittyvét vastaukset tutkimusongelmiin:

Motivaatioon liittyvit asiat:

» arkitaitojen hallinta koettiin merkitykselliseksi

* halu helpottaa tuomion suorittamista tai tehda sen suorittami-
nen mielekkdidmmaksi

* sosiaaliset eli vuorovaikutussyyt

Opiskelun merkitys tulevaisuuteen:

» arkitaitojen hallinnan opettelu
* tuki jatko-opintoihin vapautumisen jilkeen

Koulutuksen hyodyllisyys:

* uuden oppiminen
* opetuksen monipuolisuus
* vanhojen perusasioiden kertaaminen

Koulutuksen kehittiminen, opiskelijan nikokulma:

* yksildllisyys huomioitava enemmén opetuksessa

» aikuisuus huomioitava opetuksessa

* opinto-ohjaus enemmén opiskelijaa palvelevaksi

* lisdd taloudellisia resursseja opetukseen, jolla mahdolliste-
taan erilaiset vankilan ulkopuoliset tapahtumat ja toiminnot

7.4  Omia ndkemyksid

Opinndytetydssdni yhdistyy kaksi asiaa, oppiminen ja vankeus. Kummastakin aiheesta
16ytyi paljon tutkimuksia, hankkeita ja kirjallisuutta, joten tyoni rajaaminen oli tirkeda.
Vankilaopetuksen aiheen koin mielenkiintoisena ja myds siithen liittyvdt muut aiheet ja

tutkimukset, jotka sivusivat tutkimusongelmaani. Opinndytetyoni herdtti mielenkiintoa-
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ni tyotovereissani ja tuttavissani. Aiheeseen liittyi kysymyksid ja my0s yllattavid kysy-

myksid mm. kuinka uskallan tehdé haastattelut kaksin opiskelijan kanssa.

Oppimiskésityksissd parinkymmenen viime vuoden aikana tapahtuneet muutokset ovat
vaikuttaneet voimakkaasti kaikkeen opetukseen ja tdimén myotd my0s tietokoneiden
avulla tapahtuvaan opetukseen. Tutkimuksessani en kysynyt tietotekniikasta ja sen kdy-
tostd haastateltaviin tai heidédn mielipidettd tietokoneesta oppimisvélineend. Opiskelijoi-
den haastatteluiden vastauksissa ei mydskédédn tietokoneen kéyttod tullut esille. Jain kui-
tenkin tutkimukseni tehtydni miettimdén, olisiko kuitenkin pitdnyt kysyé tietotekniikan
mahdollistamisesta vankilaopetuksessa opiskelijan ndkokulmasta. Kuulin my6hemmas-
sd vaiheessa, ettd verkko-opetusta tultaisiin hyddyntdmédéan kyseisessd vankilassa ope-

tukseen, joten tietotekniikan kdyttokin yleistyisi valvottuna.

Vanki eristetddn yhteiskunnasta ja erottamisen seurauksena eristyneisyys lisdéntyy paiva
paiviltd, koska yhteiskunta menee eteenpdin joka pdivi ja yhteiskunnasta osaton yksilo
jaa kehityksestd jédlkeen. Internet on viline, jota ilman jokapdivéisten asioiden hoito al-
kaa yhteiskunnassamme olla mahdotonta. Internetilld voi olla my0s syrjayttdva vaiku-
tus. Vangeilla ei ole kuitenkaan mahdollisuutta internetin kiytt66n suljetussa vankilois-

sa. (Rantala 2006, 226.)

Opinnidytetyon teoriaa luettuani ja lukuisiin tutkimuksiin tutustuessani vankilaopetuk-
sesta, eivdt haastateltavien opiskelijoiden vastaukset ylldttineet minua muualta osin
kuin opinto-ohjauksen suhteen. Opinnédytetyoni tutkimuskysymysten vastaukset olivat
saman suuntaisia kuin aikaisemmissa tutkimuksissa johtopédtokset ja tulokset. Kekolan
ja Valkin (2006) tuloksissa paddyttiin yhteenvetoon, ettd suljetussa vankilassa tapahtu-
vassa opiskelussa opiskelumotivaatiota edistdd halu tai tahto opiskella ja oppia, sekd
vankilassa oloaika kuluu helpommin. Tyonsaanti vapautumisen jélkeen toimii myds mo-
tivaationa vankila opinnoille. Kosken ja Miettisen (2007) tutkimustulosten yhteenvedos-
sa koulutuksen aloittamisen motiivina vangin opinnoille voidaan pitdd uuden oppimista
ja hyodyllisyyttd, sosiaalisia ja tilannetekijoitd sekd tulevaisuuden muuttamista eli halu

hallita eldiméa paremmin vapautumisen jilkeen.

Ylldtyin opinto-ohjauksen tirkeydesta ja opiskelijoiden halusta saada parempaa opinto-

ohjausta ja neuvontaa. Haastatteluja kuunneltua ymmarsin, kuinka térkeéé olisi varmis-
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taa opiskelijalle hdnen opinpolkunsa jatkuvuus. Opinpolun sujuvuus pitdisi taata myos
nivelvaiheessa eli vangin siirtyessd vankilasta yhteiskuntaa eli vapauteen. Opinto-ohjaus
nousi yhdeksi tirkedksi kehittdmistarpeeksi opinndytetyoni tutkimushaastattelujen pe-
rusteella. Toinen tirked asia opiskelijoiden kannalta on, ettd HOJKS laaditaan huolelli-
sesti huomioiden opiskelijan 14htotaso, tarvittavat palvelut, tavoitteet, menetelmit seké
seuranta ja arviointi. Huomioitava on, ettd opiskelijan opinnot voivat kestdd niin lyhyen
aikaa, jotta edelld mainittuihin asioihin ei ole riittdvisti aikaa. Opiskelijalla voi olla
myo6s HOJKS:an liittyen niin epédrealistinen kuva itsestdén oppijana, jotta toiveet eivét
ole opetussuunnitelmien linjausten mukaisia. Ymmarrédn, ettd opettamisen vaikeus ja
haasteellisuus liittyy ryhméén, joka muuttuu melko nopeasti ja oppijat ovat erilaisia
taidoiltaan ja tiedoiltaan. Yksilollisyyden huomioiminen tai sen puuttuminen opetuk-

sessa nousivat keskeiseksi kehittimisen tavoitteeksi opiskelijan ndkokulmasta.

Opinndytetyon haastatteluissa tuli kehittdmisehdotus oppilaitokselle eli toivottiin oppi-
laitokselta enemman taloudellista pddomaa vankilakoulutukseen. Toivomuksen peruste-
luna oli suuntautuminen enemman vankilan ulkopuolisiin toimintoihin. Seuraava asia ei
tullut tutkimukseni haastatteluissa esilld, vaan kidvin keskustelun asiasta haastattelun ul-
kopuolella esitellessidni opinndytetyon suunnitelmaa. Opiskelija kertoi, ettd hin oli kdyt-
tdnyt pdihteitd nelja vuotta yhtdjaksoisesti. Han kertoi, ettd eldma oli ollut tiynna erilai-
sia “eldmyksid” ja vililld meni todella luja ja vélilld hédn oli todella maassa. Vankilakou-
lutuksen han kertoi antaneen hénelle tasapainon nykyiseen eldmaén sekd péihteettomyy-
den ja sen takia hén haluaisi kokea ihan oikeasti eldmyksid selvin pdin. Lama seurauksi-
neen onkin tuottanut tulo -ja hyvinvointierojen kasvua, joten voisi olettaa panostettavan
huonompiosaisten palveluihin. Koulutuksessakaan ei saisi sdédstdjd viedd niin pitkélle,
ettd unohdetaan opiskelijan eldimykset ja niiden merkitys opiskelijan arkeen. On myos
huomioitava, elaimyskokemuksilla voi oppia enemmaén ja tehokkaammin kuin opiskele-

malla teoriaa.

Opetustapahtumaan liittyvét ja vaikuttavat monet asiat. Opetustapahtumaan on todettu
olevan vaikutusta luokan rakenteella ja koulun ulkoisilla piirteilld eli opetusryhmien
koolla, varustetasoilla ja tilaratkaisuilla. Vankilaympiristé onkin todettu vaikuttavan
suuresti vangin kokemuksiin ja oppimisymparistond siihen liittyy erityispiirteitd. Haas-

tateltavat opiskelijat eivit tuoneet tyOssani esille ymparistod tai luokkahuonetta, jossa he
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opiskelivat paivittdin. Olin olettanut, ettd joku opiskelijoista olisi kritisoinut oppimisym-

paristéddn. Mielesténi tila oli melko pieni ryhma kokoon verrattuna.

Huomioitava oli my0s se, ettd opiskelijat viettivit tiiviisti yhdessd koko opetuspiivén,
jonka ajattelin vaikuttavan tunnelmaan. Luokkahuoneessa oli myos koneita esimerkiksi
astianpesukone, joka piti melkoista ddntd, vaikuttaen kuuluvuuteen huoneessa. Huo-
neessa kaikui muutenkin melkoisesti, joten koin itse sen héiritsevénd tekijdnd opetuk-
seen. Opiskelijat olivat tyytyviisid, tai eivét ainakaan tuoneet esille, ettd olisivat tyyty-

méttdmid oppimisympéristoon.

Tutkimukseni tuloksiin perehtyminen ja analysointi sekd ohjaus sai minut ajattelemaan
tutkimuskysymyksid. Tutkimusongelmassa kdytan kisitteitd hyoty sekd merkitys. Késit-
teet ovat melko ldhelld toisiaan ja huomasin, ettd tutkimuskysymyksissd olen kysynyt
padteemassa haastateltavalta hyotyd, mutta haastattelun aikana my6s merkitystd. Ndiden

sanojen erot olisi pitdnyt selkeyttdé jo ennen tutkimuksen haastatteluja.

Vankilaopetus kiinnostaa monia henkil6ité ja se on yhteiskunnankannalta myds mielen-
kiintoinen ja tirked asia. Vankilaopetukseen liittyvat runsaat tutkimukset ja kirjallisuus
kertovat vankilaopetuksen mielenkiinnosta. Kaiken kaikkiaan rikollisuus ja poikkeava
kayttaytyminen ovat laajemminkin kiehtovia asioita. Jos menisimme videovuokraamoon
ja poistaisimme sieltd kaikki sellaiset videot jotka siséltdisivit vékivaltaa ja rikollisuut-
ta, todenndkoisesti jdisi jiljelle vain vahdinen maari videoita. Jos kuitenkin kysyisimme
katuhaastattelussa ihmisten mielipiteita rikollisuudesta, he varmasti kokisivat rikollisuu-
den pelottavana, vaarallisena ja yleensdkin haitallisena ilmiona. T&ll4 tavoin tarkasteltu-
na rikollisuus tuntuu hyvin kummalliselta ja ristiriitaiselta asialta, se kiehtoo ihmisen
mielid ja samaan aikaan sitd voidaan pitdd suurena yhteiskunnan sosiaalisena ongelma-

na. (Laine 1991, 13.)

7.5 Omat oppimiskokemukset

Opindytetyon aloittaminen tapahtui syksylld 2010, jolloin olin miettinyt tyoni aiheen ja

suunnitteluvaihe oli edessd. Tein aikataulutuksen opinndytetydhoni ja myShemmaéssi

vatheessa huomasin, ettd aikataulut myohéstyivit alustavasta suunnitelmasta melko pal-
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jon. Ty6eldmin ja muun eldmisen yhdistdminen opintoihin olikin ajallisesti hankalaa.
Tutkimuksen ohjaus jéi tdssd vaiheessa pois, joten silld oli merkitystd tutkimuksen

etenemiseen.

Tutkimusprosessi eteni syksylld 2012, jolloin tein selkedt tavoitteet ja aikataulut tyohoni
ja sain myds ohjauksen oppilaitokselta. Myods ryhmén motivoiva kannustaminen auttoi

tyOn eteenpdin viennissa.

Tutkimukseni oli haasteellinen, mutta mielenkiintoinen oppimisprosessi ja olin motivoi-
tunut aiheesta koko prosessin ajan. Laadullisen tutkimustyon koin sopivan tutkimuksee-
ni, silld se on kiytdnnonlédheinen ja myos tutkimuksen lopputuloksia voitaisiin hyédyn-

tad kdytdnnonopetukseen.

Yksi haasteellinen asia oli tutkimuksen laaja-alaisuus ja tyon rajaaminen. Rajaamisessa
auttoivat tyoni ohjaajat ja ohjausryhmd, jolloin sain ulkopuolisen ndkemysti tyohoni.
Vankilaopetuksen kirjallisuutta ja tutkimuksia pystyin hyddyntdméain opinndytetydsséni,
mutta my0s nykyisessa tydssdni. Tutkimukset ja kirjallisuus palvelee minua ammatissa-

ni ja muussa tyotehtévissa.

Vankilahenkilokunta ja oppilaitoksen henkil6kunta suhtautuivat tutkimukseeni positiivi-
sesti ja yhteistyokykyisesti. Tutkimuksen tekoa helpotti heidin positiivinen ja kannusta-
va asenteensa, silld koin, ettd vankila ei ole helpoin tutkimuksen kohde. Sain kdyd4 ker-
tomassa haastateltaville opinndytetydstini ja sen eri vaiheista. Haastatteluiden kéytan-
non jérjestelyissd auttoivat vankilan ja oppilaitoksen henkil6kunta. Sain my®6s tutkimus-

luvat nopeasti Rikosseuraamuslaitokselta.

Tutkimusta tehdesséni noudatin hyvia tieteellisen kdytdnnon periaatteita. Pyrin olemaan
huolellinen ja rehellinen sekd avoin periaatteista henkil6ille, jotka liittyivdt opinnéyte-
tyohoni ja tutkimukseeni. Tutkimuksen vaiheet, menetelmaét, analyysi ja tulokset ovat
avoimesti ndhtdvilld opinndytetydssdni. Tutkimustuloksia tulkitsin ja toteutin tieteelli-
siin periaatteisiin pohjautuen ja luotettavuutta kuvaa se, ettd tutkimuksessa ydinasiat on
kuvattu ja perusteltu sekd tyon kdytdnnoén merkitys tuotu esille. Tutkimukseni luotetta-
vuutta lisdd se, ettd olen kertonut haastateltaville ennakkoon haastatteluista ja hakenut

heilta kirjalliset suostumukset haastatteluihin.
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Ammatillisesti opin opinndytetydnprosessin etenemisestd ja siihen liittyvid asioista. V-
lill4 tutkimuksen prosessi eteni sujuvasti, mutta sitten taas tuli esteitd, jotka oli mahdol-
lista kuitenkin selvittdd. Kirjallisuuden ja tutkimusten koen palvelevan opinndytetyGténi,
mutta myds omaa ammatillisuutta. Opinnédytetyon tutkimustulokset palvelevat missa ta-
hansa koulutuksessa, ei ainoastaan vankilaopetuksessa. Voin itse soveltaa ammatissani

tyon tuloksia erityisopiskelijoille.

Kehittdmistyd on myos tarkedd sekd tyon arviointi. Tédssd vankilassa vankilaopetukseen
ei oltu tehty arviointia eikd kehittimistyotd aikaisemmin, joten tutkimukseni palvelee
oppilaitoksen ja vankilan henkil6kuntaa tiltd osin. Jatkotutkimuksen aiheita 16ytyisi tut-
kimukseni jatkolle eli kun opiskelijat vapautuvat vankilasta, tutkittaisiin opintojen vai-
kuttavuus heille. Tiedén, ettd ongelmaksi nousevat vaitiolovelvollisuus ja luottamuksel-
lisuus. Kuinka heiddt saataisiin tutkimuksen piiriin vapauduttua? Opintojen vaikutta-

vuus olisi laaja, mutta mielenkiintoinen ja tirked tutkimusaihe.

Jossakin vaiheessa kun tutkimusty6 tuntui raskaalta, antoi minulle innostusta ja voimia
tyon jatkamiseen haastateltavat. He loivat pohjan tyoni tuloksille ja he olivat mukana in-
nolla tukemassa tutkimusty6tani. Olin tiydellisesti yllattynyt heiddn positiivisesta suh-

tautumisesta opinndytetyohoni.
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Liite 2. Tutkimuslupa-anomus

TUTKIMUSLUPA-ANOMUS XX:N VANKILAAN

Anon tutkimuslupaa XX vankilaan Diakonia ammattikorkeakoulun DIAK-Eteld, sosionomin
(YAMK) vankilaopetusta kisittelevaa opinndytetydtani varten. Opinndytetyon ohjaajana toimii
Diakonia ammattikorkeakoulun yliopettaja, VTT Elsa Keskitalo.

Tutkimuksen nimi on ”Vankilaopetus™ ja sen tarkoituksena on selvittdéd vankiopiskelijan
oppimisinnostuksen ja opintojen merkitystd opiskelijoiden tulevaisuuden suunnitteluun ja sita
kautta yhteiskuntaan integroitumiseen. Tarkoituksena on myds selvittdd opiskelijan
oppimismotivaatiota nykyisessa opiskelussa ja antaako se voimia jatkaa opiskeluja
tulevaisuudessa. Siind pyritddn myos selvittdmiin vankiopiskelijoiden omaa ndkemysta
koulutuksesta ja ajatuksia koulutuksen kehittdmisesta.

Tutkimuksen kohteena oleva koulutus on vankilantiloissa tapahtuvaa ja opetushenkilokunta on
oppilaitoksen henkilokuntaa. Koulutuksen jarjestdjana on valtakunnallinen toisen asteen
ammatillinen oppilaitos N.N. ja opetussuunnitelmat noudattavat valtakunnallista
opetussuunnitelmaa. Koulutus on ”Ty6hon ja itsendiseen eldmiin valmentava ja kuntouttava
opetus ja ohjaus” -koulutusta eli valmentava Il koulutusta (120 ov).

Tutkimuksen kohderyhmén muodostavat XX vankilassa edelld mainittuun N.N.-ammattiopiston
vankilakoulutukseen osallistuvat kahdeksan vankiopiskelijaa.

Tutkimus toteutetaan haastattelututkimuksena kevdin 2013 aikana koskien koko
vankiopiskelijaryhmaé. Haastattelut toteutetaan teemahaastatteluna eli puolistrukturoituna
haastatteluna. Teemahaastattelussa edetdén keskeisten etukdteen valittujen teemojen ja niihin
liittyvien tarkentavien kysymysten varassa. Metodologisesti teemahaastattelussa korostetaan
ihmisten tulkintoja ja heiddn asioille antamia merkityksié. Haastattelun aihepiirit eli teemat ovat
kuitenkin kaikille haastateltaville samat.

Yksittdisen haastattelun kesto on noin puoli tuntia ja ne tehd4én vankilan opiskelutiloissa
nimettdmina ja siten ettei haastateltavien henkil6llisyyttd voida jalkikdteen tunnistaa.
Haastattelut nauhoitetaan ja nauhoitukset tuhotaan haastattelujen analysoinnin jilkeen. Kaikilta
haastateltavilta pyydetién myos kirjallinen suostumus opinnédytetydhon osallistumiseen ja
samassa yhteydessa haastateltavalle selvitetddn edelld esitetty menettelytapa ja periaatteet
nauhoitusten, tutkimuksen analysoinnin ja itse opinndytetydon anonyymin rakenteen osalta.

Tutkimuksen tulokset raportoidaan kevién 2013 aikana valmistuvassa kvalitatiivisessa
opinndytety0sséni, jonka teoriapohja perustuu aihetta késittelevdin kirjallisuuteen. Tutkimuksen
tavoitteena on toimia apuna vankilaopetuksen kehittdmisessa siten, ettd oppiminen voisi entistia
paremmin edistéd vankien eldménhallintaa ja sijoittumista yhteiskuntaan vankilasta
vapautumisen jdlkeen.

Tutkimuksen yhteyshenkildind toimivat jo valmisteluvaiheessa keskusteluissa mukana olleet
XX vankilan johtaja X sekd N.N.-ammattiopiston vankilaopetuksesta vastaava opettaja N.

Tutkimuslupa-anomuksen liitteend oleva Vankilaopetus —opinndytetyon suunnitelma on
hyviéksytty Diakonia ammattikorkeakoulun yliopettaja, VTT Elsa Keskitalon johtamassa
opinndytetyon ohjausryhmaéssa syksylld 2012.

Liite: Vankilaopetus —opinnédytetydn suunnitelma
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Liite 3. Suostumus haastatteluun -lomake

SUOSTUMUS HAASTATTELUUN

Annan haastattelututkimusta tekeville, Diakonia ammattikorkeakoulun opiskelija Sirpa
Hahtalalle luvan haastatella itseéni vankilaopetusta kisittelevdén opinndytety0honsa.
Tutkimuksen suoritustapa ja tavoitteet on myds esitelty minulle ennen sitoumuksen
antamistani. Samalla annan suostumuksen siihen, ettd haastattelutilanne nauhoitetaan.

Ymmirrén, ettd haastattelututkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista ja ettd minulla
on oikeus kieltdytyi siitd syytéd ilmoittamatta.

Haastattelut tehddén luottamuksellisesti ja tutkija sitoutuu siihen, ettd haastatteluaineisto
ei ole kenenkddn muun kuin haastattelijan kdytettdvissa ja ettd kaikki haastatteluaineisto
hévitetddn asianmukaisella tavalla opinndytetyon valmistuttua kevéalla 2013.
Opinndytetyossé haastatteluaineistoa kdsitelldédn siten, ettei haastateltavia voida siitd
tunnistaa eikéd henkil6ida.

Pieksdaméella . . 2013

Suostun osallistumaan tutkimukseen: Suostumuksen vastaanottaja:

tutkittavan allekirjoitus ja nimenselvennys tutkijan allekirjoitus



