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ESIPUHE

Kirsi-Marja:

Oma kiinnostukseni sarjakuviin on ollut olemassa melkein koko ikédni: monet
eurooppalaiset ja amerikkalaiset (my0s muutamat suomalaiset) sarjakuva-albumit
ovat kuluneet kasissdani, ja kuluvat yha japanilaisen sisarensa, mangan, kanssa.
Ajan mittaan myos piirtdmisesta on tullut rakas harrastus.

Lahdin tdhan tyohon odotuksella ja innolla. Paljon tuli suunniteltua ja pohdittua.
Harmi vain, ettd iso osa siitd jdi jo ajan puutteen vuoksi toteutumatta. Hanna-
Piritan idea sarjakuvakatekismuksesta oli loistava ja kaikki, joille olen siitd
kertonut, ovat olleet samaa mieltd. Viime kevdana suunnittelimme yhdessa juonen
kulkua ja yksittdisia ideoita, mutta muun piirtdimisen ja dialogin olen jattanyt
Hanna-Piritalle. Mina olen keskittynyt teoriaosaan: opinnaytetydmme johdannon
jalkeen tulevat nelja kappaletta ovat minun kirjoittamiani.

Haluan tdssd sanoa kiitokseni Hanna-Piritalle, ettd han pyysi minua tekemaan
opinndytetyon hdanen kanssaan. Aihe oli ja on edelleen tarked minulle ja on ollut
hienoa olla mukana taman tyon tekemisessa. Kun sarjakuva on valmis, tulen
varmasti kayttamdan sitd tyOssani. Toinen kiitos kuuluu pitkdpinnaiselle
opinndytetyon ohjaajallemme, Reetta Leppalille, joka on kuunnellut, opastanut ja
auttanut eteenpain. Kiitokset myos kaikille muille, jotka ovat olleet tukemassa ja
kannustamassa.

Hanna-Pirita:

Jotenkin tuntuu ihan silta kuin olisin ollut laiska, silla teoriaosasta olen kirjoittanut
vain kuudennen otsikon alla olevan tekstin, joka kasittelee sarjakuvaa ja sen
kayttoa opetuksessa. Kuitenkin toitd on ollut vaikka milld mitalla, silld sarjakuvan
tekeminen ei ole helppoa. Olen siis tyossani keskittynyt itse tuotteen tuottamiseen,
eli sarjakuvan piirtamiseen, juonen suunnitteluun ja selitysten laatimiseen.

Paamaaranamme on sarjakuvan tekemisen jilkeen saada se julkaistua jonkin
kristillisen kustantamon alaisuudessa ja saada se kdyttoon seurakunnissa, joten
aion viettaa vield ensi joulunkin tiiviisti sarjakuvaamme parannellen ja hioen.

Jos nyt tahdon vield sanoa kiitoksia, voisin kiitella sarjakuvia piirtdvia ystaviani.
Olette olleet suurena hairiotekijand opinnaytetyoni tekemisessd, olen onnellisen
ettd sain sen kuitenkin valmiiksi, silld ystavieni inspiroiva seura ei aina inspiroi
oikeaa kohdetta. Kiitoksia erityisesti Kirsille, joka jaksoi keskittya tayspaivaisesti
teoriaan, kun mina maalailin taivaanrantoja ja piirsin sarjakuvaa. Urakka oli meille
molemmille aikamoinen. Onneksi se on kohta ohi.
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1 JOHDANTO

Suomen lukutaitoprosentti on miltei sadassa prosentissa, mutta se ei kuitenkaan
tarkoita sitd, etta kaikki suomalaiset osaisivat lukea tdydellisesti. My6s Suomi
on tdynnd ihmisia joilla on enemman tai vahemman vaikeuksia lukemisessa ja
lukemansa ymmartamisessa. (Malin 2006. 15-17) Juuri tasta lahtokohdasta on

myo6s opinndytetydmme ensimmainen idea lahtenyt.

Monet lukihdiricista karsivat ihmiset ovat kertoneet, ettd sarjakuvan tai
kuvitetun kirjan lukeminen on heille vield aikuisellakin idllda mielekkaampaa,
silla kuvat helpottavat lukemista ja luovat tekstille erityisen rytmin. Kuvat myos
tuovat tekstiin uutta ndkokulmaa ja niiden avulla on helpompi samaistua

tarinan henkil6iden tuntemuksiin ja l10ytda yhtymakohtia omaan elamaan.

Katekismuksessa on kaikki se tieto, mitd ihminen tarvitsee Kkristinuskon
perusasioista, ja juuri tuosta syystd sen sisdllon ulkoa opiskelu on ollut
ensimmadisista rippikouluista alkaen osa rippikoulun opetusta. Yha tdndkin
pdivand nuoret opettelevat ulkoa seurakunnittain vaihtelevan madran
ulkoléksyjd, joihin kuitenkin kuuluvat aina vahintaan kaskyt, uskontunnustus ja

Isa meidan -rukous.

Henkilokohtaisten huomioidemme mukaan katekismuksen kayttd on nuorille

melko outoa. Heitd on tuskin lainkaan opastettu katekismuksen kayttoon koulussa

tai rippikoulussa. Pyrkimyksemme on tuoda katekismus nuorten maailmaan, sen

sijaan ettd nuori yritettdisiin saada vastaamaan katekismuksen maailmaa. Talla

hetkelld suuressa nuorten suosiossa ovat sarjakuvat, ja niistd etenkin manga -

tyylinen sarjakuva, joten ajatuksenamme on yhdistdd katekismuksen sisalto ja

suosittu sarjakuvan kerrontatapa, jotta nuorten olisi helpompi tarttua tahan



kristinuskon peruskirjaan. Emme kuitenkaan luokittelisi sarjakuvaamme tdysin
manga -tyyliseksi, silla sarjakuvassa kaytettyyn tyyliin on itdmaisen
sarjakuvaperinteen lisdksi vaikuttanut paljon my0s eurooppalainen ja
amerikkalainen sarjakuvatuotanto. Kuitenkin tdrked osa sarjakuvasta, hahmojen

ulkondko, on saanut suuren osan vaikutteistaan manga -tyylisestd sarjakuvasta.

Paamdaaranamme on valmistumisemme jalkeen yrittda saada sarjakuvamme
julkaistua jonkin kristillisen yhdistyksen tai kustantamon kautta. Taman
tehtydimme  toivomme ettd seurakunnat ja koulut voisivat 1oytada
sarjakuvakatekismuksestamme apua opiskeluun ja kristinuskon perusasioiden

pohtimiseen.
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KUVA 1. Esimerkki sarjakuvakatekismuksesta: Kaste- ja ldhetyskasky kerrotaan

pdahenkilon kasteen yhteydessa. (Lehkonen 2009)

Taman tyon teoriaosassa kasittelemme aluksi oppimista ja opettamista, silld niista
kumpuavat niin kouluopetuksen kuin rippikoulunkin metodit.
Sarjakuvakatekismuksemme ”"kohde” eli erilaiset oppijat tulevat esiin kolmannessa
luvussa. Lukihdirio on tyon kannalta keskeinen termi ja sitd avataan laajemmin
samassa luvussa, jossa kuvaamme myos rippikoulun erilaisia oppijoita esimerkiksi

eradn opinndytetyon avulla. Neljds luku raottaa rippikoulun maailmaa ja viides



kertoo katekismuksen sisdllon ja roolin rippikoulussa. Kuudennessa luvussa
pddosassa ovat kuvat ja erityisesti sarjakuva. Sen lopussa annamme esimerkkeja

oman sarjakuvakatekismuksemme kaytosta.



2 JOKAINEN OPPII TAVALLAAN

Oppiminen on osa ihmiselamaa. Opimme jokaisesta uudesta tilanteesta, asiasta
ja tapahtumasta. Opimme laittamaan ruokaa, pelaamaan pesdpalloa ja
tilaamaan tuotteita internetistd. Opimme monissa paikoissa: kotona, koulussa,
paivakodissa, tyOpaikalla ja harrastuksissa. Yksi oppimisen ymparistd monelle

suomalaiselle on rippikoulu.

2.1 Oppiminen on muutosta

Ihminen eldd havaitsemalla. Havainnointikyky on yksi perustoiminnoistamme.
Sen avulla otamme vastaan informaatiota ja etsimme sitd. Oppiminen kuuluu
olennaisesti havainnoimiseen. Siihen kuuluu my06s muisti, joka kulkee kasi
kddessa oppimisen kanssa. Oppimisella tarkoitetaan niitd tapoja ja keinoja,
joiden avulla jotain painetaan mieleen. Muistaminen on todiste, ettd on opittu
jotain; opittu asia palautuu mieleen ja sdilyy myo0s toiseen kertaan. Muistin eri
osilla ja niiden yhteistyolla on tdrkea merkitys esimerkiksi luku- ja

kirjoitustaidossa. (Ahvenainen & Holopainen 1999, 37.)

Jokainen oppii omalla tavallaan. Eri oppimisen muotoja on tutkittu ja listattu:
yksi oppii kuuntelemalla (auditiivinen), toinen ndkemalld (visuaalinen) ja
kolmas tekemallad (kinesteettinen). Yleensa tarvitaan kuitenkin kaikkia alueita.
Aika ja paikka ovat myos kytkoksissa oppimiseen. (Erilaisen oppijan kasikirja
2007, 34; Prashnig 2000, 83.) Toisille uuden oppiminen on vaikeampaa kuin
toisille ja syitd on yhtd monta kuin oppijoitakin. Koulussa otetaan huomioon

erilaiset oppijat tekemalla erityisjarjestelyja. Niiden ei aina tarvitse olla isoja,



joskus riittda pelkkad paikan vaihtaminen luokan toisesta padstd toiseen. Myo0s
rippikoulussa otetaan yhda enemmdn huomioon erilaiset oppijat ja eri
oppimisedellytykset (Elama-usko-rukous.Rippikoulusuunnitelma 2001).
Opinndaytetyomme yksi mahdollisuus on kayttaa sita rippikouluissa erilaisten

oppijoiden kanssa.

Tietoa ei voida siirtda suoraan toiselle, vaan siihen tarvitaan aina ihmisen tai
ryhmén oma panos. Oppimiseen kuuluu asian lapikdyminen omassa mielessa ja
sen jdlkeen sen ”siirtdminen” muistiin. Oppimista on tapahtunut, kun jotain on
muuttunut tai tullut lisid omiin tietoihin, tunteisiin, taitoihin ja toimintaan.
Muutos on sisdinen tapahtuma, joka luo pohjaa seuraavalle uudelle asialle.
(Hautamadki, Lahtinen, Moberg & Tuunainen 2007, 113; Eldama-usko-

rukous.Rippikoulusuunnitelma 2001, 11.)

Oppimista tapahtuu jatkuvasti ja se on osin tiedostettua, osin tiedostamatonta.
Jalkimmaiseen kuuluu esimerkiksi kulttuurin mallien omaksuminen. Jotta
oppiminen olisi syvallistd, asiaan tulee paneutua tietoisesti. [hmisen oppiessa
han muokkaa ja suhteuttaa vanhaa tietoa uuteen tietoon: aiemmin opittu
vaikuttaa aina uuden ymmartamiseen ja sen tulkintaan. Rippikoulussakin
nuoret oppivat vanhan pohjalta. (Elama-usko-rukous.Rippikoulusuunnitelma

2001, 11,12; Hautamaki ym. 2007, 113.)

Oppimiseen vaikuttaa my0s asian mielekkyys. Hyva esimerkki on harrastukset.
Kun nuori harrastaa rakastamaansa asiaa, kuten pianonsoittoa, hanesta voi tulla
lajinsa mestari. Toisaalta jos johonkin asiaan liittyy ikdvia muistoja, nuori
paneutuu sithen todenndkoisesti vahemman tai ei ollenkaan ja lopputulos on,

ettei han opi asiaa. (Lyytinen 1997, 246.) Tama on syytd ottaa huomioon myo6s



rippikoulussa, jossa uskon asiat tulevat lahelle nuorta. Jos kokemus on

positiivinen, han oppii ja voi samalla kiinnostua kristinuskosta enemmankin.

2.2 Opettamiseen tulee kiinnittid huomiota

“"Opetuksen tehtdvd on edistdd oppimista.” sanotaan Rippikoulusuunnitelma
2001:ssa (11). Opettaminen ei siis ole ainoa asia, joka vaikuttaa oppimiseen,
mutta se on hyvin tarkedssa osassa. Jos opetus on hyvaa, se edistdd oppimista.
“Hyvan opetuksen” voi yhdistdd paljon puhuttuun esteettomyyteen. Sanalla
tarkoitetaan riittavan tuen, ohjauksen ja erityisjarjestelyjen antamista lapselle tai
nuorelle, jotta han voisi oppia yhdenvertaisesti muiden kanssa.
Opetustilanteessa tulee huomioida my0s eri aistikanavat ja erilaiset tavat oppia.
Esteettomyyteen on hyva kiinnittdda huomiota. Silloin oppimisen ongelmiin ja

pulmiin voi l0ytya ratkaisuja. (Erilaisen oppijan kasikirja 2007, 24, 179.)

Sveitsildinen pedagogi Hans Aeblin (1990) on tehnyt listan opetuksen
perusmuodoista. Siind on kolme padluokkaa, joiden alle perusopettamismuodot
tulevat. Paaluokat ovat valittamistapa, toiminta/teko/kéasite ja oppimisprosessi.
Vilittamistapaan sisaltyy kertominen, demonstraatiot, havainnointi ja tarkkailu
sekd yhdessa lukeminen ja kirjoittaminen eli tekstin laadinta. (Hautamaki ym.
2007, 112.) Nama on hyva tiedostaa niin kouluopetuksessa kuin
rippikoulussakin.  Sarjakuvakatekismuksemme avulla voi kertoa, ja

demonstroida. Sitd voi my0s lukea yhdessa.

Opetuksessa on tarkedtd ottaa eri aistikanavat huomioon. Erdan tutkimuksen
mukaan ihminen oppii kuulemalla 20%, nakemalla 30%, niiden yhdistelmalla
50%, kuulemalla, ndkemalld ja puhumalla 70% ja 90% kuulemalla, nakemalld,

puhumalla ja tekemalld (Peltonen 1985, 38). Tama on hyva muistaa, kun



opetetaan asioita esimerkiksi rippikoulussa. Havainnollistaminen ja
konkreettisuus ovat siis avaimia, ettd oppimista saadaan aikaan. Juuri
havainnollistamalla asioita, saadaan kayttoon eri aistikanavia. Konkreettisuus
puolestaan on lahelld oppijan oikeata elamaa ja omia kokemuksia, joten se tuo

opetettavan asian aivan nendn alle. (Vuorinen 1993, 42, 43.)

Opetuksen erds nakokulma on induktiivisuus ja deduktiivisuus. Induktiivinen
lahestymistapa tarkoittaa, ettd opetettavaa asiaa aletaan pohtia ensin
yksittdistasolla ja siirrytddn sitten laajempiin kokonaisuuksiin. Kaytannossa
tama tarkoittaa esimerkiksi rippikoulussa omien arvojen lapikdymistd ja siita
siirtymistd Suomeen lakeihin. Deduktiivinen ldhestymistapa on juuri toisinpdin:
yleistyksista vahitellen omiin tuntemuksiin ja kokemuksiin. Kannattaa harkita,
kumpaa tapaa kayttaa, silla kummallakin on puolensa. Jos on kyse oppijoille
aroista asioista, kannattaa ldhted pohtimaan aihetta yleistasolla, mutta
pohdittaessa esimerkiksi rakkauden kaksoiskdskyn merkitystd, voi ensin

miettid, miten sitd noudattaa omassa elamassaan. (Vuorinen 1993, 45-46.)

Erilaisen oppijan kasikirjassa listataan asioita, joita olisi hyva ottaa huomioon
koulutuksessa, kun on kyse oppimisvaikeuksista. Nditd samoja asioita pitda
muistaa ottaa huomioon myos rippikoulussa, vaikka sen luonne onkin, tai
ainakin tulisi olla, erilainen kuin kouluopetuksessa. (Elama-usko-rukous.
Rippikoulusuunnitelma 2001, 38) Opetuksessa tulisi ensinnadkin ottaa huomioon
oppijan oppimistyyli, seka eri aistien merkitys oppimisprosessissa. Oppimista
tukevia apuvélineita pitdisi olla saatavilla ja opetuksen tulisi olla rauhallista.
Silloin tdlloin valissa voisi ottaa pienen “taukojumpan”. Muita konkreettisia
asioita ovat tilajarjestelyt ja mahdollisten avustajien tarve. (Erilaisen oppijan

kasikirja 2007, 178.)



2.3 Oppiminen rippikoulussa

Opinndytetyossa  Erilainen = samanlainen  rippikoululainen, = mainitaan
oppimisedisteet. Edisteisiin kuuluu esteettomyys, oppimisymparisto, asenteet ja
ilmapiiri, apuvélineet, voimaantuminen (empowerment), yksilo ja yhteiso seka
menetelmat. Esteettomyys tarkoittaa kdytdannossa samaa kuin ylld on jo
kerrottu. Ymparistd on oppimisen kannalta otettava huomioon esimerkiksi

valaistuksessa. (Heino & Kuusi 2006, 16.)

Apuvilineita on monenlaisia ja ne kuuluvat jokaisen ihmisen elamaan. Myds
oppimisen edistamiseksi on keksitty erilaisia apuvalineitd, joita tulisi kdyttaa
opettamisessa. Empowerment eli suomennettuna voimaantuminen tarkoittaa,
ettd vahvistetaan yksilon vaikuttamisen mahdollisuuksia omaan eldméaansa.
(Heino & Kuusi 2006, 17.) Rippikoulussa tdama voisi tarkoittaa nuoren

kuuntelemista ja hanen itsetuntonsa vahvistamista.

Oppijat tulisi nahda yksiloind. Silloin huomioidaan jokaisen vahvuudet,
mahdollisuudet ja kehityshaasteet. Rippikoulussakin opettajan tulisi ottaa
huomioon konkreettisuus, kdytannollisyys sekd oppilaan kommunikointikyky
ja mahdolliset vaikeudet. Jokainen voi oppia, kunhan vain saa oppia omalla,
itselle sopivammalla tavalla. Siind auttavat eri menetelmat, jotka selviavat
jokaisen kohdalla vain kokeilemalla. Sopivan menetelman 16ytyessa se syventda
opetusta ja saa aikaan tunteita seka ajatuksia. Kannattaa kuitenkin muistaa, etta
eri menetelmien vaihtelu piristdd ja osaltaan auttaa keskittymaan. (Heino &

Kuusi 2006, 17; Broman, Mattson & C")jermo 2006, 87.)

Asenteella tarkoitetaan suhteellisen pysyvaa suhtautumistapaa. Asenteissa on

aina kognitiivinen eli tiedollinen ja emotionaalinen eli tunteellinen puoli.



Ihmiset tunnetusti kayttaytyvdat asenteidensa suuntaisesti ja jos ne ovat
“huonot”, voi se aiheuttaa ongelmia. On siis syyta valilld tarkastaa omia
asenteitaan, silld niilla on suuri merkitys hyvan ilmapiirin luomisessa. (Heino &

Kuusi 2006, 18.)
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KUVA 2. Esimerkki sarjakuvakatekismuksesta: Kaikki eivat ole kiinnostuneita
kuuntelemaan opetusta kiskyista. Kyseessa toinen kasky ” Ald kayta vaarin

Herran, Jumalasi nimed”. (Lehkonen 2009)

Oppimisen kannalta yksi tarkea asia on motivaatio. Ilmapiiri vaikuttaa suuresti
motivaation syntymiseen ja sen ylldpitamiseen. Rippikoulussa on tarkeata olla
lammin ja avoin seka turvallinen ilmapiiri. Ohjaajat ja isoset ovat isossa osassa
sen luomisessa. Heiddn tulee my0s wuskoa jokaisen rippikoululaisen
mahdollisuuksiin oppia ja osata. Kannustus ja rohkaisu tukevat kaikenlaisia

oppijoita. (Kuusi & Porkka 2006, 121.)

Toisto luo turvallisuutta. Rippikoulussa esimerkiksi rukoushetket ja

jumalanpalvelukset tuovat toistoa, jos niitd vietetdan joka pdiva. Toisto kuuluu
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my06s ulkoa opettelemiseen. Rippikoulun ulkoldaksyt 16ytyvat katekismuksesta.
Kun asia on ensin opittu ulkoa, sitd voi sen jalkeen syventaa ja toiston avulla se
sisdistyy. (Elama-usko-rukous.Rippikoulusuunnitelma 2001, 31.) Uskoneldman
yksi perusasia on juuri toistaminen. Sen avulla ihminen omaksuu kristinuskon

keskeiset asiat sisdlleen. (Mannermaa 2000, 18.)
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3 ERILAISET OPPIJAT

Niin kuin on jo todettu, jokainen oppii tavallaan. Jokainen omaksuu tietoja ja
taitoja eri tavalla. Sama ihminen voi my06s oppia erilaisella metodilla eri asioita.
Historiaa kuulemalla, ruuanlaittoa tekemalla itse. Joskus kaikki ei kuitenkaan
ole niin yksinkertaista. Kun oppiminen tuottaa hankaluuksia, tdytyy ottaa

huomioon oppijan yksilolliset tarpeet. (Lyytinen 1997, 245.)

3.1 Oppimisvaikeuksia on monenlaisia

Suomen vaestosta 20-25% on erilaisia oppijoita (Erilaisen oppijan kasikirja 2007,
15). Peruskoulussa ja ammattikouluissa on yha enemman oppilaita, joille
annetaan erityisopetusta (Heino & Kuusi 2006, 19). Oppimisvaikeuksia on
taman hetken arvion mukaan 24-30% ala-asteikaisistda. Nailla lapsilla on
hankaluuksia esimerkiksi motorisissa taidoissa, lukemisessa, kirjoittamisessa ja
laskemisessa. Luku sisdltdd my0s fyysisen vamman ja kehitysvamman
aiheuttamat ongelmat oppimisessa. (Erilaisen oppijan kasikirja 2007, 15,16.)
Kehitysvammaisuus on yksi neurologisista toiminnoista johtuvista

oppimisvaikeuksista (Voutilainen, Hayrinen & livanainen 1997, 12).

Oppimisvaikeudet saattavat johtua geeneistd, sikidajan ja synnytyksen
ongelmista, lapsuuden kovasta sairastamisesta, esimerkiksi onnettomuudessa
tulleesta vammasta tai ymparistosta. Sattumalla voi my0s olla sormensa pelissa.
Perimd on varsinkin lukihdirion kohdalla melkeinpa yleisin syy. Raskauden
aikana didin sairaudet, runsas alkoholin tai huumeiden kaytto seka

ymparistomyrkyt voivat vaikuttaa sikion kehitykseen. My0s esimerkiksi
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raskausmyrkytys, hapenpuute synnytyksessa tai lapsen pienikokoisuus ovat
riskitekijoita. Lapsena toistuva korvatulehdus, astma, allergia tai diabetes
saattavat aiheuttaa vaikeuksia oppimisessa. Ymparistolld on suuri merkitys
lapsen oppimiselle: saako han ymmarrystd, apua ja ylipaataan hyvaa opetusta.

(Erilaisen oppijan kasikirja 2007, 22-24.)

Oppimisen erityisvaikeudet johtuvat keskushermoston toimintahairidista. Ne
tulevat esiin yleensa leikki- tai kouluidssd. Oppimisvaikeus todetaan, jos
koulussa tietylld alueella jaa 1-2 vuotta jdlkeen keskimaardisestd. Oppimisen
erityisvaikeudet jaetaan akateemisten taitojen oppimisvaikeuksiin ja
tarkkaavaisuushairioihin. Jalkimmadinen on aivotoiminnan hdirid, joka syntyy
erilailla kuin oppimisvaikeudet, mutta ne esiintyvat ja periytyvat yhdessa.
Muita aivojen hienotoimintahdiriita ovat puheen ja kielen kehityksen hairiot,
motoriikan vaikeudet ja sosiaalisen vuorovaikutuksen hairiot. MBD-
oireyhtymastd puhutaan, kun tarkkaavaisuushdirioon liittyy ndita muita

erityisvaikeuksia. (Voutilainen ym. 1997, 12-13.)

Kokemus ja tutkimukset ovat osoittaneet, ettd hyvin usein erilaiset oppijat
kayttavat enemman oikeaa aivopuoliskoa. Tata oikeaa puolta sanotaan ihmisen
kokonaisvaltaiseksi aivopuoliskoksi. Vasen puoli taas on looginen puoli. Kun
dominanssina eli ohjausvastuussa on oikea puoli, ihminen kasittelee asioita
rinnakkaisesti, yhdelld kertaa kaikkia. Han muistaa hyvin kasvot ja ajattelee
muutenkin kuvallisesti ja kayttdd mielikuvia seka vertauksia. Juuri kuvat ja
visuaalisuus saavat mielenkiinnon herdaamaan. (Hintikka 2004, 76-77, 78,79.)
Tama on tarked asia opinndytetyomme kannalta ja se puolustaa oikeutta kayttaa

kuvia erilaisten oppijoiden opetuksessa.
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3.2 Lukihdirio: kun kirjaimet pomppivat

Kun luku- ja/tai kirjoitustaidossa ilmenee ongelmia, syyna voi olla lukihairio eli
dysleksia. Se on erityinen luki-vaikeuden muoto, joka ilmenee lukemisen ja
kirjoittamisen ohella my0ds luetun ymmartamisessd ja mieleen palauttamisessa
sekd muistissa. Yleisimpid vaikeusalueita ovat esimerkiksi ddneen lukeminen,
epaselva kasiala, nimien muistaminen, itse luetun tekstin ymmartdminen ja
keskittyminen. Lukihdirio saattaa ilmetda myo6s kirjainten puuttumisena tai
niiden paikan vaihtumisena. (Erilaisen oppijan kasikirja 2007, 18-19;

Ahvenainen & Holopainen 1999, 61; Niemi 1997, 28.)

Koululaisista noin 10-15 % esiintyy lukihairiotd (Riihimaki 2005, 190).
Ammattikoulussa 7-20 % (eri tutkimuksia) ja lukiossa noin 4 % opiskelevista on
lukivaikeutta (Tahvola 2007). Dysleksia on vahvasti perinnollista. Tutkimusten
mukaan 50 % lukihdiridisten lasten vanhemmista ja saman verran sisaruksista
on lukivaikeuksista kadrsivid. Vaikeus johtuu siis osittain geeneistd, mutta sen
syntymekanismia ei vield tarkkaan tiedeta. Eri geenipaikat- ja virheet kuitenkin
todistavat, etta lukivaikeuden taustalla on erilaisia kognitiivisia ongelmia.
Ymparistolla on merkitysta sille, kehittyyko lapselle lukihdirio. Kaikille sitd ei
tule, vaikka lapsella olisi perinnéllinen taipumus se saada. (Erilaisen oppijan
kasikirja 2007, 25-26; Voutilainen ym. 1997, 15; Niemi 1997, 28; Broman ym.
2006, 32.)

Lukivaikeuden perustana pidetddan ongelmaa yhdistdd danne ja kirjain. Se
heikentda ja saattaa jopa estdd silmailevan lukutavan normaalin kehityksen.
Lukivaikeuksista kdrsivdn on vaikea tunnistaa danteitd ja muodostaa niistd
sanoja ja pitdd ne mielessa. Hairio ei kuitenkaan johdu neurologisista-, kuulo- tai

nakoongelmista. (Leinonen 1997, 23; Lyytinen & Lyytinen 2004, 31-34.)
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Lukivaikeuden kanssa pystyy elamaan. Kun se on kerran tunnistettu, voi pelkka
tieto siitd, ettei ole tyhmd, auttaa. Suomessa on monia ohjaus- ja tukipalveluja
myos aikuisille, joilla on lukivaikeus. On kehitelty monia apuvilineitd, joiden
avulla ongelma pienenee: kommunikaattori, nauhuri, kamera, erilaiset
tietokone-ohjelmat, danikirjat, lukevat skannerit ja paljon muuta. Tietokoneen
harjoitusohjelmia on ilmestynyt markkinoille kasapdin (esim. Oppivisa,
Kielimylly, DysLex). Ne eivdt poista lukivaikeutta, mutta auttavat siind. On
myo6s kuntoutusta sekd vertaistukea. Pienilla asioilla voi olla suuri merkitys.

(Erilaisen oppijan kasikirja 2007, 29, 31-32.)

Lukihdirion voi ottaa huomioon my0s perinteisessda luokkaopetuksessa.
Tarkeinta on, ettd oppilas kokee opetettavan asian tarkedksi. Pienet askeleet ja
tehtavasta toiseen siirtyminen rauhallisesti auttavat. Toistaminen ja kertaaminen
vahvistavat asioiden muistamista. Ne my0s antavat positiivisia kokemuksia,
kun nuori huomaa oppivansa. Eri aistikanavat on otettava huomioon varsinkin
lukihdiridisten —kohdalla. Konkretia ja soveltaminen auttavat asian
ymmartdamistd. Opettajan tulee muistaa oppilaan kommunikointikyky, jossa voi

olla ongelmia juuri kielellisen hallinnan puutteen takia. (Virtanen 2004, 98.)

Dyslektikkoja suurempi ryhma on niin sanotut huonot lukijat eli he, joilla on
lukemisen  vaikeus. Tama vaikeus esiintyy nimenomaan luetun
ymmartdmisessd. Tanskassa on tehty tutkimus 18-67-vuotiaille ja tulosten
mukaan 12 % heista on lukemisen vaikeus. Se johtunee harjoituksen puutteesta,

koulunkaynnin vahyydesta tai muista oppimisvaikeuksista.( Niemi 1997, 28.)

My06s Suomessa, huippukoulutuksen maassa, noin 20 % vaestosta kuuluu

joukkoon, jolla on vaikeuksia oppimisessa, mutta jotka eivadt ole esimerkiksi
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dyslektikkoja (Heino & Lehtonen 2006, 139). Heihin lukeutuu myo6s paljon
nuoria, joista todenndkdisesti suurin osa kdy rippikoulun. Siksi suosittelemme
katekismustamme kaytettavaksi, vaikkei kyseisessa rippikoulussa olisi yhtdan

diagnosoitua tapausta.

3.3 Kaikkien ripari. Erilaiset oppijat rippikoulussa

Rippikoulu on tarkoitettu kaikille. Sinne saavat ilmestya lukutoukat, urheilijat,
danekkaat hauskuttajat ja hiljaiset sivustakatsojat. Se on avoin niin kympin
oppilaille kuin riman alta vetdvillekin. Kun on kyse niin monesta erilaisesta
nuoresta, on samalla kyse monesta erilaisesta oppijasta. Jotkut tarvitsevat
enemman kuin toiset oli syynd sitten erityisvaikeudet tai muut syyt.
Seurakuntien tulee tehda rippikoulu mahdolliseksi jokaiselle. Erityistuen ja -
opetuksen tarve ei syrjaytd nuorta pois seurakuntayhteydestd. Tiedostamalla
taman rippikoulua suunnitellessa panostetaan tiettyihin rakenteellisiin sekad

opetuksellisiin perusedellytyksiin. (Broman 2006, 8, 39; Kuusi 2006, 7,8.)

Erilainen oppija voi olla esimerkiksi AD/HD, Tourette, Asperger tai autistinen
nuori. Silloin on kyse neurologisista eli aivotoiminnan hairidista. Ihmisen on
silloin vaikea keskittyd ja kasittdd ohjeita. Usein on vaikeata toimia isoissa
ryhmissa ja tehda valintoja. Muistitoiminnoissa on myos hankaluuksia eivatka
asiat pysy pddssd. Monilla AD/HD nuorilla on myo6s kirjoittamis- ja
lukemisvaikeuksia. Erilaiset oppijatkin ovat yksiloitd, joten jokaisella on oma

oirekuvansa. (Broman 2006, 16, 19.)

Erilainen oppija voi olla myos oppimisvaikeuksista karsiva. Oppimisvaikeudet

voidaan jakaa viiteen vaikeuskohtaan: motoriikka, kielelliset toiminnot ja
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havaintotoiminnot, tarkkaavaisuus ja toiminnan ohjaus. Tavallista on, etta
vaikeudet ovat paallekkdisid. Tunnetuimpia ja yleisempid ovat kielellisten
toimintojen vaikeudet. Niihin kuuluu esimerkiksi dysleksia eli lukihdirio seka
dysgrafia eli kirjoittamisen vaikeus, jotka yleensda esiintyvat yhdessa.
Lukivaikeus on erilainen tapa kasitellda kielellista tietoa. Nykyaan on itsestaan
selvad, ettd suomalainen osaa lukea ja kirjoittaa. Jos taito puuttuu tai on
puutteellinen, syrjadytyminen yhteiskunnasta on hyvin mahdollista.
Rippikoulussa tyontekijoiden tulisi tehda kaikkensa, jotta syrjaytymista ei
tapahtuisi. (Heino & Kuusi 2006, 15,16.)

Usein ndita ihmisida ymmarretadn vaarin ja heitd kuvaillaan negatiivisilla
sanoilla kuten levoton, tyhmd, huolimaton ja uhmakas. Haukkuminen tai
jankutus ei kuitenkaan auta tilannetta, pdinvastoin se pahentaa sitd. Ihminen
kokee olevansa tdysi epdonnistuja, eika jaksa enda edes yrittaa. Silloin hanesta
tulee muiden silmissda saamaton ja laiska. Oravanpyora on valmis. Kun oireet
otetaan huomioon opetuksessa, ne eivat kasva liian korkeiksi. Tarkedtda on
karsivallisyys, selkeys ja rakenne. Joustavuus, kuvien kayttd ja selkedt rajat
auttavat jo paljon. Ne tukevat, auttavat keskittymddn ja tuovat onnistumisen
kokemuksien kautta itseluottamusta. (Broman 2006, 17, 25; Heino & Kuusi 2006,

15.)

Rippikoulusuunnitelma 2001:ssd sanotaan, ettd rippikouluissa tulisi ottaa
erilaiset oppijat ja eri oppimisedellytykset huomioon (Elama-usko-
rukous.Rippikoulusuunnitelma 2001.) Kuitenkin erilaisia oppijoita huomioidaan
rippikouluissa liian vdahdan. Opetus on usein opettajakeskeista ja siitd puuttuu
toiminnallisuus, havainnollisuus ja oppijan oma aktiivisuus. Silloin rippikoulun
tiedollinen puoli jaa kovin suppeaksi. Visualisointi, konkretia ja oma tekeminen

tuovat opeteltavat asiat ldhemmadksi. Erilaiset oppijat tulee ottaa huomioon
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myOs muussa toiminnassa kuin oppitunneilla. Tyontekijoiden on oltava
valppaana niin “luokassa” kuin vapaa-ajallakin. (Heino & Kuusi 2006, 18.)

Tekemamme sarjakuvakatekismus tuo katekismuksen lahemmaksi nuoria. Sen
antamat esimerkit saattavat jadda paremmin paahan kuin opettajan luennointi.
Varsinkin lukihdirioisten nuorten kohdalla sarjakuvat voivat auttaa oppimaan ja

muistamaan katekismuksen sisallon.

3.4 Opinnaytetyo erilaisista oppijoista rippikoulussa

Diakonia-ammattikorkeakoulun Jarvenpaan yksikossd on tehty opinnaytetyo
nimelld Rippikoulu kaikille? Erilainen oppija rippikoulussa. Siind tehdyn
kyselyn mukaan melkein kolme neljasosaa seurakunnista oli tukenut erilaisia
oppijoita visualisoimalla, konkretisoimalla tai jakamalla rippikouluryhman
pienryhmiin. My06s yli puolessa seurakunnista oli kaytetty vaihtoehtoisia
opetusmateriaaleja tai joissakin tapauksissa palkattu henkilokohtainen avustaja.
Siitd huolimatta tukikeinoja ei kaytetty kaikissa seurakunnan rippikouluissa
vaan vetdjat itse joko tiedostivat ne tai eivadt tiedostaneet. (Porkka & Ryyppo

2006, 30.)

Monissa tapauksissa esimerkiksi ulkoldksyja helpotettiin ja kokeiden arvostelua
laskettiin erilaisten oppijoiden kohdalla. Yleinen suorituskeskeisyys pyrittiin
poistamaan.  Muita kdytannon toimia olivat esimerkiksi, ettd erilaisten
oppijoiden ei tarvinnut tehdd muistiinpanoja tai lukea daneen. (Porkka &

Ryyppo 2006, 31.)

Kaikissa seurakunnissa ei ollut tehty erityisjarjestelyja. Halua olisi huomioida

erilaiset oppijat paremmin, mutta resursseja ja tyontekijoiden valmiuksia ei ole.
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Vanhoja kadytanteitda pidetdan hyvind ja toimivina ja niitd muokataan tarpeen

mukaan. (Porkka & Ryypp6 2006, 31.)

Opetuksessa 68 % seurakunnista kaytti samoja materiaaleja sekd erilaisten
oppijoiden ettd muun ryhman kanssa. Silloin sovellettiin jo olemassa olevaa
materiaalia, mutta joissakin seurakunnissa sitd tuotettiin itse. Selkokielinen
materiaali, kuvat, dani ja musiikki olivat kdytossa erilaisten oppijoiden kanssa.
Opetustilanteessa  kokeminen, tekeminen, visualisointi, eldmykset ja
osallistuminen saivat painoarvoa. Osissa vastauksista kuitenkaan arveltiin

erityismateriaalien olevan nuoren aliarviointia. (Porkka & Ryyppo6 2006, 32.)

Lisdmateriaalin toive 10ytyi neljdsosalta vastaajista. Listalle paatyi sanoja kuten
selked, yksinkertainen, visuaalinen ja toiminnallinen. Kommenteissa vilahti
myoOs esimerkiksi selkokielinen katekismus, joka olisi kuitenkin enemman kuin

lasten katekismus. (Porkka & Ryyppo 2006, 32.)

Opinndytetyon johtopaatoksissa mainittiin, ettd monissa seurakunnissa ei ollut
puhuttu erilaisista oppijoista. Oli vain hairikkokayttaytyjia. Nama hairikot
saattavat karsid juuri oppimisvaikeuksista ja siksi heihin tulisi kiinnittaa
huomiota. Jokainen oppii, mutta se riippuu opetuksesta. Kun rippikoulun
opetusta aletaan tarkastella pedagogisesti, se saattaa avata koko rippikoulun
sisdltdoda paremmin myos niille, jotka eivat erityistukea tarvitsisi. Tarvitaan siis
lisakoulutusta kohdata erityisoppijoita sekd wuutta ja monipuolista
opetusmateriaalia. Tyontekijoiden on tarkedtd myos tarkistaa omat asenteensa ja
muistaa, ettd tasa-arvoa on huomioida ja tukea enemmadn niitd, jotka sitd

tarvitsevat. (Porkka & Ryyppo 2006, 44.)



19

Nama tutkimustulokset huomioon ottaen sarjakuvakateksimuksemme ei olisi
voinut tulla parempaan saumaan. Se on yksi osa siitd kaivatusta
“lisamateriaalista”. Sitd voi kayttda kaikkien rippikoululaisten kanssa ja se
saattaa avata monia keskusteluja, niin rippikoulaisten kuin tyotoverienkin

kanssa.
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4 RIPPIKOULU SUOMESSA

Suomessa rippikoulu on ollut osa luterilaista kristillisyyttad jo pitkdaan. Lutherin
oppeja on pantatty padhan joka puolella maata. Katekismuksen ja Kristinopin
ulkolukua on pidetty pakollisena, jotta on paassyt ripille. Myos sisalto tuli
ymmartad, muuten sai junkkarikoulua. Opetusmetodeja olivat ulkoluvun lisdksi
opettajan yksinpuhelu ja keskustelut, joissa oppilaat vastasivat opettajan
kysymyksiin. 1900-luvun alussa alkoi tulla uusia pedagogisia malleja, mutta
niiden oli vaikea yleistyd, koska ryhmdkoot olivat niin suuria. (Kuusi & Porkka

2006, 118,119; Suomen evankelis-luterilainen kirkko 2003.)

Erityisryhmille alettiin pitda rippikouluja jo 1800-luvun puolivalista lahtien.
Silloin ne oli tarkoitettu viittomakielisille. Kehitysvammaisille jarjestettiin oma
rippikoulu 1960-luvulla. Muitakin erityisryhmien rippikouluja alkoi tulla.
Leiririppikoulujen yleistyessa 1960- ja 1970-luvuilla, opetustyyli muuttui. Enaa
se ei ollut niin opettajakeskeinen kuin ennen. Tahan vaikutti my0s
nuorisotyonohjaajien lisaantyminen rippikoulutyossd, joka ennen oli ollut
papeilla ja kanttoreilla. Isoset toivat myos oman lisansa. (Kuusi & Porkka 2006,

119.)

4.1 Elama-usko-rukous. Rippikoulusuunnitelma 2001

Rippikoulu on yksi osa monen suomalaisen nuoren elamaa. Edelleen noin 90 %
nuorista kdy sen. Rippikoulu ajoittuu yleensa ikavuosiin 14-15 ja juuri niina
vuosina ihmisen elinkaaressa lapsuus jda taakse ja nuoruus alkaa. Rippikoulu

voi olla hyvinkin tarked vaihe murrosikdisen mullistuvassa maailmassa ja
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seurakunnan on tarkeata olla mukana tukemassa nuorta.
(Rippikoulusuunnitelma 2001, 12; Kuusi & Porkka 2006, 3.) Sen vuoksi on hyva
suunnitella rippikoulu hyvin ja olla koko ajan valmiustilassa kehittdmaan sita.

Rippikoulusuunnitelma 2001 on hyva osoitus tasta (Kuusi & Porkka 2006, 3).

Rippikoulusuunnitelma 2001 ei ole taysin uudistettu rippikoulu, vaan se jatkaa
ja vahvistaa niitd samoja kdytadnteitd, joita seurakunnissa on jo ollut.
Suunnitelmassa on hyddynnetty vuoden 1980 suunnitelman pohjalta tehtyja
16ytyja ja kehittamistyota. Teksteja on mietitty yhdessa rippikoulutyontekijoiden
kanssa erilaisissa neuvottelutilaisuuksissa seka valtakunnallisesti etta

paikallisesti. (Elama-usko-rukous.Rippikoulusuunnitelma 2001, 5.)

Rippikoulusuunnitelma on puitesuunnitelma. Sita kayttavat seurakunnat
nakevat, mihin suuntaan rippikoulua on vietdvd, jos se ei vield sielld ole.
Suunnitelma antaa yhtendisen pohjan koko ikdluokan rippikouluille. Sita
tehdessa on ajateltu erityisesti 14-15-vuotiaita nuoria. Erityisryhmat ja aikuiset
kuuluvat my6s suunnitelman piiriin. Heilld suunnitelmaa toteutetaan ryhmien
erityispiirteet huomioiden. (Eldma-usko-rukous.Rippikoulusuunnitelma 2001,

5.)

Rippikoulusuunnitelma 2001:n on laatinut tyoryhma, jonka kirkon
kasvatusasiain toimikunta on asettanut vuonna 1998. Ryhmaan kuului
seurakunnan kasvatustyon edustajia, mm. Kuopion hiippakuntasihteeri, Harjun
seurakunnan nuorisotyonohjaaja ja Helsingin yliopiston kaytannollisen
teologian laitoksen koulutussuunnittelija. (Elama-usko-

rukous.Rippikoulusuunnitelma 2001, 5.)
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Suunnitelmassa kayddan lapi rippikoulun ldhtokohdat ja perusteet sekd sen
tavoitteet. Muita asioita ovat jumalanpalveluksen ja musiikin osuus
rippikoulussa, = suunnittelu ja  toiminnan  toteutusohjeet. = Meiddn
opinndytetyossaimme tukeudumme erityisesti juuri suunnitelman alkupaahan:
rippikoulun lahtokohtiin, perusteisiin ja tavoitteisiin. Varsinkin kohdat, jotka

liittyvat katekismukseen ja sen kayttoon ovat tydmme kannalta olennaisia.

4.2 Rippikoulun tavoitteet ja haasteet

Rippikoulusuunnitelma 2001:ssd on kerrottu rippikoulun tavoitteet. Yleistavoite
on kasvattaa nuoria sithen kolminaisuusopilliseen uskontoon, johon heidédt on
kastettu. Tama tavoite ohjaa kaikkea rippikoulun toimintaa. Rippikoulu auttaa
nuorta suhteuttamaan uskonnollista ja muuta ajattelua keskendan. Se myos
opettaa kristinuskon perusteita ja auttaa nuorta kasvamaan ja vahvistumaan
rakkaudessa ldhimmaiseen. (Elama-usko-rukous.Rippikoulusuunnitelma 2001,

11-17, 18-19.)

Rippikoulussa tyontekija kohtaa rippikoululaisen. Kohtaamisen tulisi tietysti
olla "hyva”. Sen avulla vaikeassa elamantilanteessa kamppaileva nuori ehka
saisi lohtua ja ratkaisuja ongelmiinsa. Jokainen rippikoululainen tulisi kohdata

yksilong, ei vain yhtena massana teineja. (Broman ym. 2006, 38.)

Rippikoulu perustuu kolmeen asiaan: nuoren elamaan, kirkon uskoon ja
rukoukseen. Seurakuntayhteys kulkee mukana koko ajan, niin aloitusjakson,
perusjakson kuin padtosjaksonkin ajan. Katekismus antaa sisallollisen

perusrakenteen. (Elama-usko-rukous.Rippikoulusuunnitelma 2001, 19-21.)
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Sarjakuvakatekismus ottaa huomioon eritoten juuri nuoren eldman ja nayttaa

uskon ja rukouksen sen kautta.

Rippikoulussa keskeisida sisdltdjd ovat nuoren kehitysvaiheeseen liittyvat
kysymykset kuten irrottautuminen vanhemmista, oma seksuaalisuus seka arvot
ja asenteet. Harrastuksiin, nuorisokulttuuriin, mediaan, luontoon, tyohon,
suvaitsevaisuuteen, sotaan ja muihin nuorta askarruttaviin aiheisiin
paneudutaan rippikoulun aikana. Lasnda ovat esimerkiksi my0s eldman
mielekkyys ja sen tarkoitus, jumalakysymykset, elaméankaari, vapaus, ahdistus
ja kuolema. (Elama-usko-rukous. Rippikoulusuunnitelma 2001, 24.) Naita

samoja teemoja voi loytda sarjakuvakatekismuksesta.
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5 KATEKISMUS

Yksi evankelis-luterilaisen kirkon tunnustuskirjoista on uskonpuhdistaja Martti
Lutherin Vaha katekismus. Suomessa siitd on luettu muutamiakin versioita
alkaen jo Mikael Agricolan ABC-kirjasta vuonna 1542. Tunnetuin oli
Getzeliuksen katekismus Yxi lasten paras Tavara (v.1666) ja Svebiliuksen
selityskatekismus Yxikertainen Ulostoimitus Lutherin Wahan Catechismuxen
Ylitse (suom.v.1745). 1800-luvun lopulla ajateltiin, ettd Lutherin katekismuksen
lisdksi tarvitaan toisenlainen kristillisen uskon tiivistelma. Viimeisin niista oli
piispa Eino Sormusen tekstiin pohjautuva kristinoppi (v.1948). Uusin versio on
vuoden 1999 lopulla kirkolliskokouksen hyvaksyma Katekismus. Sen rakenne

on sama kuin Lutherin Vahan Katekismuksen. (Huotari 2000, 12-13.)

5.1 Uusi katekismus vuosimallia 1999

Sarjakuvakatekismuksemme pohjautuu vuonna 1999 kirkolliskokouksen
hyvaksymaan kristinoppiin, jonka nimi on yksinkertaisesti Katekismus. Se
jaettiin seurakunnan jasenten koteihin vuonna 2000 ja kun nykyaan puhutaan
katekismuksesta, tarkoitetaan nimenomaan tiatd melko ohutta, sinikantista
teosta. (Huotari 2000, 9.) Tassdkin opinndytetyossa puhumme juuri siitda ja

viittaamme sen sisaltoon.

Uusi katekismus sisdltaa kaskyt, uskontunnustuksen, Isi meidan-rukouksen,
sakramentit sekd kuvauksen Raamatusta, ripistda ja rukouksesta. Jokaisen
kohdalla on noin sivun mittainen kuvaus asiasta sekda Lutherin Vaha

katekismuksen selitys kyseisestd kohdasta. Perusrakenne niakyy kaskyissa, jotka
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ilmaisevat mitd Jumala ihmiseltd vaatii, uskontunnustuksessa, joka kertoo mita
Jumala ihmiselle antaa ja Isda meidan-rukouksessa sekd sakramenteissa, jotka

nayttavat, miten ihmisen tulisi ottaa ne vastaan. (Huotari 2000, 9, 14.)

Katekismus on hyva Raamatun tiivistelmd, mutta se voi olla sellaisenaan
hankala nuorille. Uusi versio on kirjoitettukin enemman aikuisille kuin nuorille.
Tama siksi, ettd my0Os aikuiset tarvitsevat kristinopin pddsanoman kertovan
teoksen, eivdt vain rippikoululaiset. Katekismuksesta voi kuitenkin laatia
erilaisia versioita erilaiseen kayttoon. (Huotari 2000, 10.) Taman ”ohjeen”
mukaisesti mekin hieman muokkaamme katekismusta nuorille sopivammaksi.

Emme muuta sisaltdoa, vaan ulkonakoa.

Katekismuksen heikkous ndkyy siind, ettd se ei vastaa nykyajan
yhteiskunnallisiin ja eettisiin ongelmiin. Se ei valttamatta ole sen tarkoituskaan.
Tarkoitus on nayttda kristillinen oppi selkedsti. (Huotari 2000, 14.) Kuitenkaan ei
olisi paha, vaikka katekismus hiukan sivuaisikin tatd paivda konkreettisesti.
Sarjakuvakatekismus antaa tdhdan mahdollisuuden kuvaamalla tdmén paivan

nuoria ja kertomalla heidan nakokulmiaan asioihin.

5.2 Miksi valitsimme juuri katekismuksen?

Kasteella on kristillisessa kirkossa tdarkea merkitys. Evankelis-luterilaisessa
kirkossa se on toinen kahdesta sakramentista. Kasteessa ihmisestd tulee
seurakunnan jasen ja hdnet otetaan Jumalan lapseksi. Kaikki alkaa nimenomaan
kasteesta. Kasteopetusta eli katekeesia on annettu ennen ja jalkeen kasteen: niin
kastetut kuin kasteelle haluavatkin ovat saaneet opetusta. Katekismus on yhta

kuin kasteopetus. (Elama-usko-rukous.Rippikoulusuunnitelma 2001, 6-7.)
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Rippikoulusuunnitelman mukaan katekismuksen perustekstit ovat yha
olemassa myos nykyisessa rippikoulussa (Elama-usko-
rukous.Rippikoulusuunnitelma 2001, 6). Tama on totta, mutta omien
havaintojemme mukaan katekismus teoksena on pudonnut pois rippikoulun
materiaaleista. Sitd saatetaan vilauttaa rippikoulun alkupuolella, mutta sitten se
jaa laukun pohjalle. Ulkoldksyt tulevat yha sieltd, mutta voisiko katekismusta

kayttaa esimerkiksi oppitunneilla nykyista enemman?

Katekismuksen kayttoa voi perustella silld, ettd vuonna 1999 kirkolliskokous
hyvéaksyi kristinopin, jonka nimeksi tuli Katekismus. Katekismusta pidetaan siis
edelleen tarkedna teoksena. Kirkkojdrjestyksen mukaan rippikoulussa
annettavan opetuksen pitaa olla kirkolliskokouksessa hyvaksytyn kristinopin
mukaista. Rippikoulun viralliseen oppimateriaaliin kuuluu juuri Katekismus,
Raamatun, virsikirjan ja piispainkokouksen hyvaksymien oppikirjojen lisdksi.

(Elama-usko-rukous.Rippikoulusuunnitelma 2001, 40, 23.)

On tehty opinndytetyd Entad jos se onkin AD/HD - Havaintoja ja oivalluksia
tavallisesta rippikouluryhmasta. Tekijat osallistuivat eri seurakuntien eri
rippikouluihin ja tekivat niissd havainnointia, kyselyja ja haastatteluja. Heidan
yksi havaintonsa oli, etta erilaisille oppijoille voivat ulkoldksyt olla pelottava ja
jannittava asia. Naiden nuorten kanssa on hyva kdyda opeteltavat varssyt lapi
jollain muulla kuin perinteiselle ulkoa opettelemisella. (Porkka 2006, 47.)
Katekismus sisdltdd osan ndistd ulkolaksyistd ja meiddn sarjakuvaversiomme
voisi olla yksi oppimista helpottava tekija. Onhan Isa meidan -rukouskin opittu
soutamalla, miksei sitten sarjakuvan avulla? (viittaus opinndytetyohon Isa

meidan — rukouksenkin voi oppia my0s soutamalla, Pirjola & Takala 2006, 51.)
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Raamattua on painettu monessa eri muodossa ja varsinkin lapsille siitd on tehty
monia helpommin ymmarrettavid kirjoja. Raamatun kertomuksia 16ytaa
teksteind, kuvitettuina teoksina, kuuntelukirjoina ja elokuvina. Lahivuosina on
ilmestynyt muutamakin “nuorten” versio Raamatusta: Manga Raamattu ja
Manga Messias. Manga Raamatun sarjakuvat kdyvat lapi koko Raamatun ja
Manga Messias kertoo Jeesuksen eldmastd. (Hyvadrinen 2008; Suomen
Pipliaseura 2009). Koska Raamattu on jo niin monella tapaa tuotu esiin, on

meidan mielestaimme katekismuksen vuoro nostaa paataan.

Erilaisten oppijoiden kanssa voi olla joskus hankala toimia, mutta ohjaajat ja
aikuiset eivat saa luovuttaa. Ei saa sanoa, ettei ole aikaa tai ettd ei tieda mita
tehda. Silloin nuori on syrjaytymisuhan alla. Ohjaajien tulisi toimia niin, ettad
kukaan ei jdisi pois porukasta. Opetusmetodit ja materiaalit tulisi ottaa
tarkastuksen alle. Rippikoulumateriaalia on olemassa, mutta vield sita ei ole
kovinkaan paljon erilaisten oppijoiden tarpeisiin (Heino & Kuusi 2006, 14, 16).
Uskomme, etta katekismuksestamme voisi olla hyotya kaikkien

rippikoululaisten ja my0s isosten kanssa tyoskennellessa.

5.3 Miksi katekismusta kannattaa kayttida rippikoulussa?

“Katekismus ilmaisee tiivistetysti Raamatun paasisallon.” (Elama-usko-
rukous.Rippikoulusuunnitelma 2001, 9) on yksi painavimmista syista. Toinen
syy kayttda katekismusta on, ettd sen sisdltd antaa rippikoulun opetukselle
perusjasennyksen. Katekismushan jaetaan kolmeen pddosaan: kymmenen
kaskyd, uskontunnustus ja Isa meidan -rukous. Ndissa osissa tulee selvasti esiin,
Rippikoulusuunnitelma 2001:n nimessakin esiintyvat, kolme sanaa: elama, usko

ja rukous. (Elama-usko-rukous.Rippikoulusuunnitelma 2001, 9.)
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Rippikoulussa nuoret voivat kysella ja ihmetelld elamaa. Siella keskustellaan ja
pohditaan eettisia kysymyksid. Kymmenen kaskyd muodostavat naille
kysymyksille hyvan pohjan. Niistd voidaan ldhted keskustelemaan esimerkiksi
Jumalasta ja lahimmaisen rakkaudesta. (Elama-usko-

rukous.Rippikoulusuunnitelma 2001, 9)

Uskontunnustuksen pohjalta voi vastata kdskyjen tuomiin kysymyksiin.
Uskontunnustuksessa tunnustetaan, mihin kristitty ihminen wuskoo. Siind
sanotaan kaikki olennainen. Kun kaskyt edustavat lakia, joka paljastaa ihmisissa
olevan synnin, uskontunnustus tuo esiin evankeliumin eli ilosanoman.
Uskontunnustuksen kolminaisuusopillinen jarjestys: luominen, lunastus ja
pyhitys, luo hyvan pohjan pelastushistorian opetukselle. Koulujen uskonnon
opetuksesta huolimatta nuoret eivat valttamatta tiedd pelastushistoriaa. Silloin

se on hyva opettaa rippikoulussa. (Elama-usko-rukous.Rippikoulusuunnitelma

2001, 9-10.)

Isa meidan -rukous on selkedsti rippikoulun spirituaalinen osa. Se luo hyvan
pohjan hengellisen eldman harjoittamiselle. Rippikoulusta alkunsa saanut
aamujumalanpalvelus voi jatkua lapi elaman. Kristinuskoon liittyy vahvasti

hartaudellisuus ja sita tulisi vaalia. (Elama-usko-rukous.Rippikoulusuunnitelma

2001, 10; Huotari 2000, 14.)

Katekismuksen avulla saa siis monenlaisia keskusteluja aikaiseksi. Ihmettely,
kysely ja keskustelu ovat olennainen osa rippikoulua. Mielestimme juuri
puhuminen kuuluu esimerkiksi oppitunneille; nuorten paassa liikkuville
ajatuksille annetaan mahdollisuus tulla esiin ja he voivat saada joihinkin

kysymyksiin vastauksia. Rippikoulusta moni voi saada kimmokkeen lahted
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“hoitamaan” uskoneldmdadnsa ja seurakuntayhteyttddn, oli se sitten isoseksi
hakeutuminen tai kerran kuussa kirkon ovista jumalanpalvelukseen

kaveleminen. (Elama-usko-rukous.Rippikoulusuunnitelma 2001, 20.)
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6 SARJAKUVA - HELPOMPAA LUKEA?

Yksi sarjakuvan ominaisimpia piirteitd on kuvien ja kirjoitetun tekstin
yhdistaminen. Yksinkertaisimmillaan tdma toimii siten, ettd kuvien alle tai
vierelle on laitettu kuvaa selventavia teksteja, jotka kertovat sarjakuvan tarinaa
kuvan apuna. Tallaista tyylid kaytettiin paljon etenkin ensimmaisissa
sarjakuvissa, kun taiteenmuoto oli vasta kehittymassa. Yleisempaa nykyaan
kuitenkin on, ettd sarjakuvan tekstit on aseteltu harkiten kuvien sisaan. Teksti ei
sarjakuvassa ole vain tekstid, vaan se on my0s osa kuvaa. Puhekuplat ilmaisevat
dialogia, joka sarjakuvassa kdydaan, mutta on olemassa myds muutakin tekstid,
kuten aanitehosteita tai taustan teksteja. Monesti osa tekstistd, kuten erilaiset
aanitehosteet, on kirjoitettu kuvan lailla, niin etta jo niiden ulkondké kertoo siita
mitd ne ilmaisevat. Tallaisilla “koodeilla” sarjakuvan lukemisesta tehdaan
lukijalle seka helppoa, ettd jannittavaa. (Krook, Lindman & Manninen 1992. 38-
42)
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KUVA 3. Esimerkki sarjakuvakatekismuksesta: “Koodikieli” valittaa tiedon
kovaadnisistd askeleista portaikossa. Adnitehosteen teksti on tuotu osaksi kuvaa.

(Lehkonen 2009)
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6.1 Kuvat apuna opetuksessa

Rippikoulussa saattaa olla monia nuoria, joiden uskonnollinen ajattelu on viela
konkreettisella tasolla. Heiddan on vaikea ymmartda kasitteellisia ilmauksia.
(Elama-usko-rukous.Rippikoulusuunnitelma 2001, 13.) Uskontoon kuuluu
paljon asioita, joita ei voi koskettaa, niihin on vain uskottava. Tama vaikeuttaa
niiden ymmarrettavyytta jokaisella. Kuvilla voi sanojen sijaan tai niiden kanssa
selkeyttdd monia asioita. Kun oppitunneilla puhutaan esimerkiksi Pyhasta
Hengestd, saattaa se monelle jaada pelkaksi sanaksi, jota ei ymmarra. Kuvilla
voi konkreettisemmin kertoa, mikd Pyhd Henki on ja miten se vaikuttaa
maailmassa. Kuvien kaytto rippikoulussa yhdistaa nykypadivan kirkon vanhaan

perinteeseen kayttaa symboleja (Heino & Kuusi 2006, 17).

Kuvat ovat my6s muistin tukena. Esimerkiksi lukihdiridisen on helpompaa
muistaa asia kuvana kuin pelkastdan kerrottuna. Sama keino sopii muullekin
ryhmalle. (Broman ym. 2006, 34.) On my6s huomattu, ettd kuvien kaytto
opetuksessa tukee muun muassa dysfaattisten nuorten oppimista. Yksi
esimerkki kuvan kaytostd erityisopetuksessa on Internetista lOoytyva
ammatilliseen erityisopetukseen suunniteltu kuva- ja oppimateriaalipankki,

AMMe. (Heino & Kuusi 2006, 17.)

Sarjakuvan parhaita puolia ovat sen selkeat tekstit. Suurin osa
sarjakuvataitelijoista kannattaa sarjakuviaan tehdessaan tyylia, jossa tapahtumat
kuvataan mahdollisimman pitkélle sanojen sijaan kuvilla, jolloin puhekupliin
jadvat enada tarkeimmat dialogit. Liian tekstin kaytto sarjakuvissa saattaa tehda
siitd raskaslukuisen, eikd kuville jaa tarpeeksi tilaa. Kuvat ovat kuitenkin

sarjakuvan tarkein osa, kuten taman taiteenlajin nimikin jo kertoo. Sarjakuva
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koostuu tietysti sarjasta kuvia, tekstin pitdisi olla mukana vasta toissijaisena

kerrontakeinona. (Kupla Akatemia 1997.)

Itse tarinaa ei siis tarvitse selittda tekstilld, vaan kuvat kertovat sen. Juuri tama
tekee sarjakuvasta helppolukuisempaa vaikkapa lukihdiriosta karsivalle. Mita
lyhyempi teksti on, sitd helpompaa se on lukea. Sarjakuvan keinoin ei tarvitse
kuitenkaan karsia sanomaa, vaikka tekstid onkin vdhemmadan. Sarjakuvan
rakenne jasennetddn ruutujen avulla yksikoiksi, joiden sisdltdama informaation
maara ei ole valttamatta kovin suuri. Osa asiasta kerrotaan kuvilla, osa tekstilla.
Sarjakuvassa kdytetdan enimmaékseen pienehkoihin ruutuihin piirrettyja kuvia
ja usein painatusvaiheessa originaalia sarjakuvaa vield pienennetdan
entisestdan. MyOs tastd syystd yhteen ruutuun tulevan informaation maara on
rajallinen, silla piirtdgjan on pidettdvd sarjakuvansa helppolukuisena ja

ymmarrettdvan. (Krook, Lindman & Manninen 1992, 38.)

Osittain sarjakuvailmaisu toimii hieman samalla tavalla kuin selkokieli.
Selkokieli on yksinkertaistettu kieli, jota kdytetdan seka kirjallisissa julkaisuissa,
ettd puhuttuna. Se on kaytossa esimerkiksi erilaisista kehitysvammoista
karsivien keskuudessa, maahanmuuttajien apuna tai vaikkapa vanhusten

kirjallisuudessa. (Leskeld & Virtanen 2006, 9.)

Selkokielta kaytettdessa pyritadn valttamaan pitkien ja vaikeiden sanojen, seka
erityissanaston kayttoa. Lisdksi lauseet yritetddn pitdd lyhyind ja helposti
tulkittavina. Sarjakuvan tekstit ovat hieman samanlaisia. Lyhyet lauseet ja sanat
ovat sarjakuvassa yleisia visuaalisen ilmeensa vuoksi. Sanojen ja lauseiden tulee
sopia kuvituksen keskelle, joten mitd lyhyempid ne ovat, sitd paremmalta ne

nayttavat sarjakuvan kokonaisuudessa. (Leskeld & Virtanen 2006, 12-13.)
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Sarjakuvassa on my0s jotain hyvin samankaltaista kuin peruskoulun
oppikirjoissa. Niissda on yritetty saada tieto paperille mahdollisimman
miellyttavalla tavalla. Teksti on jasennelty lyhyehkoiksi patkiksi ja tekstin
rinnalle on laitettu paljon selventavia ja lisdtietoa tarjoavia kuvia ja taulukoita.

(Hiidenmaa 2006, 61-62.)

6.2 Virjattyjd hiuksia ja kysymyksid. Miksi sarjakuvamme on téillaista?

Rippikouluikdisen nuoren eldmdan kuuluu vaistaimattda muutoksia.
Viisitoistavuotiaan tyton tai pojan murroskausi on meneillddn ja lapsuus
jadmassa taakse niin fyysisesti, psyykkisesti kuin sosiaalisestikin. Nuori ottaa
etdisyyttd vanhempiinsa ja solmii uusia suhteita niin vertaisryhmiin kuin
yksiloihinkin. Toisin sanoen uudet kaverit ja ensimmadiset seurustelusuhteet
tulevat mukaan kuvioihin. Tyt6illa on yleensa ldheinen suhde yhteen tyttoon,
kun taas pojille ryhma on tarkedmpi. Idolit ja samaistuminen ovat nuorelle
tarkeitd ja niiden avulla harjoitellaan kotoa irrottautumista. Auktoriteettien
drsyttaminen ja rajojen kokeilu ovat esimerkkeja oman mindn kasvamisesta.
Rippikoulun tulisi olla turvallinen ymparistd nuoren kysymyksille ja uuden

ihmettelylle. (Elama-usko-rukous. Rippikoulusuunnitelma 2001, 12-13.)

Sarjakuvamme on suunniteltu juuri nuoren elamaan sopiviksi. Tarkoituksena
on, ettd ne auttaisivat nuorta ymmartamaan paremmin katekismuksen sisaltoa
ja oppimaan ulkoldksyt helpommin. Nuori oppii kyseessa olevan asian
paremmin, kun se on liitetty hanen omaan elamdansa ja siind on mukana myds
osittain viihteellista sisdltod. Katekismuksen parissa viihtyminen motivoi ja ndin

tapahtuu syvaoppimista. (Elama-usko-rukous.Rippikoulusuunnitelma 2001, 12.)
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My®0s sarjakuvamme ulkoasussa on kiinnitetty huomiota nuorten suosimiin
sarjakuvan muotoihin ja nuorten tyyleihin. Olemme perustaneet nuorten
ulkondkoa ja kayttdytymista omiin kokemuksiimme nuorten tyyleista ja
tavoista. Samaa kertoo myos uusi nuorten vapaa-aikatutkimus. Tutkimuksen ja
omien kokemustemme mukaan 15-19-vuotiaat, joihin myos padhenkilomme
Niina kuuluu, ovat suurin ryhmad, jotka ovat jossakin tietyssda nuorten
pukeutumistyylissa. Jopa 16 % taman ikdisista nuorista pukeutuu jonkin tyylin
mukaisesti, kun muissa ikdryhmissa prosenttiluvut ovat vain kolmesta
seitsemdan prosenttia.  (Myllyniemi 2009, 98.) Myo6s tavat, joilla Niina
sarjakuvassamme pitdd yhteyttda ystaviinsd, ovat tutkimuksen mukaan yleisia.
Etenkin netin kautta yhteydenpito on viime aikoina lisddntynyt nuorten
keskuudessa  huomattavasti. =~ Olemme  huomioineet = my6s  taman
sarjakuvassamme, yrittden tuoda luomamme fiktiivisen maailman lahemmas

sitd maailmaa, jossa nuoret tana paivana oikeasti elavat. (Myllyniemi 2009, 92.)

KUVA 4. Esimerkki sarjakuvakatekismuksesta: Noin 15-vuotiaiden nuorten

erilaisia pukeutumistyyleja. (Lehkonen 2009.)
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6.3 Miten katekismustamme voi soveltaa kiytint6on?

Katekismuksemme on suunnattu ensisijaisesti aivan tavallisille ylakouluikaisille
nuorille, mutta mikad estdd ketddn kayttamadstd sarjakuvakatekismustamme
vaikkapa kehitysvammaisten parissa tehtdvassa tyossa tai aikuisen kdaydessa
rippikoulua. Kuitenkin, katekismuksemme sarjakuvan tarina sijoittuu tavallisen
15-vuotiaan nuoren, joka on juuri aloittamassa rippikoulua, elamaan. Minne siis
katekismuksemme sopisikaan paremmin kuin rippikouluun keskusteluja

herattelemaan.

Ehdotuksemme on, ettd sarjakuvakatekismustamme voitaisiin kayttaa
rippikoulussa esimerkiksi yhdessa lukien kappale kerrallaan ja sitten
keskustellen vaikkapa eri kaskyihin liitetyista havainnollistavista tarinoista.
Suosittelemme myo6s katekismuksemme kayttoa ulkoldksyja opeteltaessa, silla
esimerkiksi uskontunnustusta havainnollistavan sarjakuvan lukemisen jdlkeen
voi olla kuvien avulla helpompi palauttaa mieleen itse uskontunnustus ja lisdksi
tarinan liittdminen opittavaan asiaan helpottaa asian sisdistamista. Oppiminen
tapahtuu syvemmin ja asia on helpompi omaksua, pelkdn pinnallisen ulkoa

muistamisen sijaan. (Luumi & Ylonen 2002, 74.)

Sarjakuvakatekismuksemme ei tosin ole tarkoitettu vain ohjaajien kaytettavaksi
oppitunneilla, vaan sitd voidaan soveltaa myos isosten tuokioihin. Monet
seurakunnat antavat isosille vastuuta erilaisista ryhmatuokioista, joissa
pureudutaan syvemmialle erilaisiin Raamatunkohtiin tai muihin kristinuskon
opetuksiin. Porkan artikkelin mukaan isosten suurimpia vastuualoja ovat
iltaohjelman suunnittelu ja toteutus, pienryhmien ohjaus, vapaa-ajan toiminta ja

hartauksien suunnittelu ja pito. (Porkka 2005, 90.) Naista tehtavistad jo kahteen
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isoset  voivat saada  hyvid  ajatuksia ja = keskustelumateriaalia

sarjakuvakatekismuksestamme.

Etenkin pienryhmien ohjauksessa, jossa keskustelu on tdarkea tydskentelytapa,
katekismuksemme toimisi hyvin isosten apuna. Isosen on my0s itse hyva
ymmartda kristinuskon perusopit, joten katekismuksemme kayttd sopii hyvin
myo6s isoskoulutukseen. Ensimmadisen vuoden isoskoulutuksen sisalloissa
mainitaan myo6s katekismuksen opiskelu muiden tarkeiden kristinuskon
perusasioiden rinnalla. (Porkka 2005, 98.) Sarjakuvakatekismuksemme voisi olla

yhtena innoittajana nuorten katekismuksen opiskelulle.

Rippikoulun lisdksi olemme tarkoittaneet sarjakuvakatekismustamme
kaytettavan myos koulun uskonnon opetuksessa kristinuskon perusasioita
opiskeltaessa. My0s télloin yhdessa lukeminen ja keskusteleminen olisivat hyvia
tapoja kdyda lapi vaikkapa kymmentd kadskya. Pyrkimyksemme on tiedon
sisdistaimisen helpottaminen, ulkoa oppimisen sijaan. Mitd mielekkdampaa
oppiminen on, sitd enemman oppija todella omaksuu tietoa ja pystyy

ymmartamaan sen sisdltoa. (Kuusinen, Korkiakangas 1995, 48-49.)
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7 POHDINTA

Tama tyo lahti tarpeesta ja innostuksesta saada aikaan jotain uutta ja
hyodyllistd. Nuorisotyo ei ole maailman helpoin ammatti niin kuin ei ole
mikddn sosiaalialaan liittyva ty0. Silloin ollaan tekemisissd ihmisten kanssa ja
tunnetusti ihmiset saattavat olla valilld todella hankalia. Ongelmia loytyy
milloin mistdkin, mutta onneksi on myos ilon ja onnistumisen hetkia.
Rippikoulutydssa tormda monenlaiseen ja kaikkeen pitda olla varautunut, oli
sitten kyse teinin raivonpuuskasta tai oppitunnin yhtdkkisesta tylsyys-
momentista. On siis hyva kantaa mukanaan suuri maara iloa ja hyvaa

asennetta, mutta my0s paljon erilaista materiaalia.

Sarjakuvakatekismuksemme on hyva lisa tuohon materiaaliin. Sen kuvat ja
tarinat tuovat esimerkiksi kymmenen kaskya ldhemmaksi nuorta ja hanen
maailmaansa. Niin kuin olemme monilla ldhteillda tdssd tyOssd osoittaneet,
ihminen oppii ja omaksuu opetettavan asian paremmin kuvien avulla kuin
ilman niita. Olisimme halunneet vield tutkia asiaa oman sarjakuvamme avulla,
mutta aika ei  valitettavasti  riittanyt. @ Aikeena  oli = kokeilla
sarjakuvakatekismustamme rippikouluryhmassa sen jalkeen, kun nuoret
olisivat ensin tutustuneet nykyiseen Katekismukseen. Kysymys olisi ollut

suurin piirtein “kumpi versio on parempi?”.

Lopullisen opinndytetydomme teoriaosa kertoo olennaiset asiat liittyen
oppimiseen, opettamiseen, erilaisiin = oppijoihin, rippikouluun seka

katekismukseen ja sarjakuvien kayttoon. Tekstida ei ole yhtd paljon kuin
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lakikirjoissa, silld padaiheesta eli (sarja)kuvista ei ole paljoakaan tietoa
saatavilla. Valitettavasti sarjakuvista ei ole tehty, tai ainakaan emme l9ytédneet,
kovin montaa teosta tai tutkimusta, joista olisi ollut apua. Mielestamme ei ole
tarkoituksen mukaista ldhted pohtimaan epdolennaisia tai aihetta vain hiukan

sivuavia asioita.

Kaikesta huolimatta saimme kokoon merkittdvin maddran lahteitda ja tietoa.
Pyrimme linkittdm&an tekstit seurakunnan nuorisoty0hon ja nimenomaan
rippikouluun, koska sinne aiomme tulevaisuudessa vieda
sarjakuvakatekismuksemme, vaikka varsinkin tyon alkupddssa puhutaan
yleisesti oppimisesta. Erilaisten oppijoiden kohdalla halusimme keskittya
enemman lukihairidisiin, silld he ovat tyomme kannalta avain asemassa.
Katekismus-osiossa kerromme “uudesta katekismuksesta”, koska sita olemme

kayttaneet pohjana sarjakuvissamme.

Halusimme antaa naytteita vield tyon alla olevista sarjakuvista, joten liitimme
niitd muutaman mukaan teoriaosuuteen. Ne my0s liittyvat aina jollain tavalla
tekstiin. Ne ovat myos hyvia esimerkkeja siitd, miten tekstid voi elavoittda.

Kuvat kunniaan!

Nyt on teoriaosuus tehty ja enda toisella meistd, Hanna-Piritalla, on edessa iso
tyo sarjakuvan parissa. Olemme molemmat melko tyytyvdisia saamaamme
lopputulokseen, kun ottaa huomioon miten pienessa ajassa se on saatu kokoon.
Uskomme ja toivomme, ettd tdsta tyostd, siis sarjakuva mukaan ottaen, on
hyotya tulevaisuudessa meille ja muillekin nuorten kanssa tydskenteleville.

Nuoret ovat tulevaisuus ja heihin kannattaa panostaa.
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