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1 JOHDANTO

Vaikka montessoripedagogiikka onkin yli sata vuotta vanha kasvatusfilosofia, ovat
sen aatteet hyvin ldhelld taman paivan varhaiskasvatuksen ajattelumaailmaa: tarkeaa
on lapsen kohtaaminen yksilond, hanen osallisuutensa parantaminen ja itsendisyyden
tukeminen. Pdivakoti saatetaan ndhda laitoksena, jossa oma lapsi on vain yksi moni-
en kymmenien, jopa yli sadan lapsen joukossa. Montessoripedagogiikka tukee jokai-
sen lapsen yksilollisyyttd, hanen omia tarpeitaan ja mielenkiinnon kohteitaan. Oppi-

minen tapahtuu luonnollisesti, lapsen henkilokohtaisten herkkyyskausien mukaan.

Tutustuessani montessoripedagogiikkaan tyoskennellessani paivakodissa, jossa sitd
toteutettiin, jdin miettimdan sen tuomia mahdollisuuksia ja etuja. Mitd ovat nama va-
lineet, jotka ovat selvasti nakyvilla paivakodin varhaiskasvatusymparistossa ja jotka
lapset valitsevat tavallisten lelujen sijaan? Mika valineissa viehattaa ja innostaa lapsia

tyoskentelemaan niiden parissa maailmanlaajuisesti?

Halusin tarttua opinndytetyossdni erityisesti lasten mielipiteisiin ja kokemuksiin
montessoripedagogiikasta. Lasten tutkiminen on kiinnostanut minua jo jonkin aikaa,
ja nyt eteeni avautui mahdollisuus kokeilla sitd. Koen, etta varhaiskasvatuksen peda-

gogiikkaa suunniteltaessa lasten ddni on avainasemassa.

Opinndytetyoni keskittyy lasten kokemuksiin hyvasta didinkielen ymparistosta. Tut-
kin, kuinka innokkaasti didinkielen vélineita kdytetdan ja millaiset vélineet ovat las-

ten mielesta kiinnostavia. Valitsin didinkielen alueen, silla tutkimusta oli rajattava ja



oma kiinnostukseni kielen kehitykseen vaikutti asiaan. Aidinkielen vilineitd 16ytyi

my0s yhteistyopaivakodista laaja maara.

Opinnaytetyd koostuu teoriaosuudesta, jossa kasittelen montessoripedagogiikkaa,
erityisesti didinkielen vilineitd, ja sitoutuneisuutta. Taman jalkeen kerron opinndyte-
tyon tutkimusprosessista seka lapsihavainnoinnista ja —haastattelusta. Tulosten esitte-
lyn jalkeen esitdn johtopdatokseni tutkimuksesta. Pohdintaosuudessa arvioin omaa
opinndytetyotani sekd tarkastelen montessoripedagogiikan ajatusmaailman kytke-

mista paivakoteihin ja kouluihin lapsildahtoista pedagogiikkaa toteuttaen.



2 MONTESSORIPEDAGOGIIKKA VARHAISKASVATUKSESSA

Montessoripedagogiikka perustuu italialaisen ladketieteen ja kirurgian tohtorin Maria
Montessorin (1870-1952) luomaan metodiin. Tyonsa kautta han tutustui heikkolahjai-
siin lapsiin ja heiddn tapaansa toimia. Mielisairaaloiden tyhjiin huoneisiin sijoitetut
lapset leikkivét aterioiden jalkeen lattialle pudonneilla leivanmuruilla, koska muita
virikkeitd ei ollut saatavilla. Tasta kiinnostuneena Montessori perehtyi heikkolahjais-
ten ja hairiintyneiden lasten kasvatukseen ja loi olemassa olevien tutkimusten avulla
oman kasvatusnakemyksensa. Montessori heratti suuresti huomiota, kun hanen opet-
tamansa lapset menestyivat paremmin kuin tavallisten koulujen lapset. (Hayes &

Hoynalanmaa 1985, 10-15.)

Montessori kunnioittaa lasta ainutkertaisena yksilond. Hanen mielestdadan on tarkeaa
kasvattaa lapsesta ennen kaikkea itsendinen, tasapainoinen ja vastuunsa tunteva ai-
kuinen. Ymparistolla voidaan vaikuttaa siihen, ettd luonnon mahdollistama kaikin-
puolinen kehitys tapahtuu. Lapselle tulee antaa mahdollisuus tutkia ymparistdaan ja
kysyd. Lapsi omaksuu itseensa ymparilld vallitsevat arvot, asenteet ja taidot ja ne

kasvattavat hanta aikuiseksi. (Parkkonen 1991, 22-23.)

Montessorin mukaan lapsi itse ohjaa tekemisidan ja kayttaytymistaan. Kun lapsi saa
paattaa itse, joutuu han pohtimaan, mitd todella haluaa. Montessorivélineiston kans-
sa tyoskennellessdan lapsi joutuu myos miettimdan, osaako han tehdd taiman tehta-
van. Montessorin mukaan lapsi kehittdaa ajatteluaan yha tasmallisempaan suuntaan
tehdessdaan valintoja. Se ilo, minka lapsi saa tehtdvan suorituksesta ja onnistumisesta

ei vastaa toisen ihmisen antamaa kehua. (Montessori 1983, 5.)



2.1 Montessorimateriaalin kaytto varhaiskasvatuksessa

Maria Montessori kehitti pienten lasten ohjausta ja opetusta varten suuren joukon
oppimisvalineita. Valineet jaetaan viiteen ryhmaan: aistimateriaaleihin, kdytannon
elaman tyoOtehtaviin, matematiikan, aidinkielen ja kulttuurin alueeseen (Muilu
2012b.). Aistimateriaalien kanssa voidaan alkaa tyoskennelld jo alle kolmevuotiaan
lapsen kanssa. Aistimateriaalien avulla lapsi saa nimen erilaisille ominaisuuksille,
mitd han ympadristossadn havaitsee ja kokee. Tarked osa montessoritydoskentelya ovat
my0s kdytinnon elaman tyotehtdvat. Lapset saavat niistd yha kasvavia valmiuksia
huolehtia itsestddn ja ymparistostdaan, valmiuksia itsendiseen tyoskentelyyn, tehtdvi-
en valintaan ja niihin valmistautumiseen, toisten huomioonottamiseen ja niin edel-
leen. Matemaattisen alueen valineisto on havainnollisuudessaan ainutlaatuista. Talla
alueella tyoskentely aloitetaan 3-4-vuotiaana ja se jatkuu pitkdlle kouluikdan asti.
Kiinnostus kielelliseen alueeseen heraa lapsessa yleensd kolmannen ja neljannen ika-
vuoden vilissd. Aidinkielen vilineissd edetddn kehityksen mukaan: osa vélineistdsta
jaa merkityksettomaksi, kun lapselle on mahdollista siirtyd vaativampiin tehtaviin.
(Parkkonen 1991; 33, 39, 100.) Kulttuurin osa-alueella tutkitaan ymparoivaa maailmaa
ja selvitetddn omaa asemaa suhteessa kaikkiin muihin maailman osiin. Kulttuuriin
liittyvat toiminnat ja harjoitukset koskevat kulttuurin osia kuten historiaa ja maantie-

detta. (Koivula, 69.)



Montessorimateriaaliin kuuluu muutamia paaperiaatteita, jotka ovat:

1. Materiaalin maara on rajoitettu niin lukumaaran kuin tavoitteen osalta: jos
samaa tavoitetta varten olisi useita tehtavia, olisi se lapsen luovien voimien ha-

joittamista ja voisi saada aikaan henkista epaselvyytta.

2. Montessorimateriaaliin padtee eriyttimisen laki, johon katsotaan kuuluvan
kaksi puolta, ensin laadun, sitten vaikeuden eriyttaminen. Kukin materiaali si-
sdltdd vain yhden laadun eriyttimisen, esimerkiksi véarilaatat ovat samanlaisia
kokonsa, materiaalinsa ja kaikkien muiden ominaisuuksien paitsi varin suh-

teen. Lapselle esitellaan vain yksi ongelma kerrallaan.

3. Harjoitusten analysointi. (Muilu 2012b.)

On tarkeda selkiyttda tassa vaiheessa se, etta lapselle ei vaikeuden analysoimisen ja
eriyttamisen vuoksi opeteta vaillinaisia tehtavid. Vaikka kussakin harjoituksessa on
lisatty vain yksi vaikeusaste, se silti on kokonainen harjoitus kasittden myos paatos-
vaiheen. Liikkeen analyysi ndhdaan erittdin tarkedna kdytannon eldman ja litkunnan
harjoituksissa. Kukin tehtdva analysoidaan osaliikkeisiin, eri liikkeet lasketaan ja
ndyttdessdan lapselle uutta harjoitusta aikuinen nayttda jokaisen liikkeen itsendisena
liilkesarjan osana. Han pysahtyy jokaisessa vilissa auttaen lasta siten hallitsemaan

tyonsa itse. (Muilu 2012b.)

Kaikissa tehtdvissa on virhekontrolli. Toisinaan se on lapsessa itsessdan, esimerkiksi
kantaessaan vettd lapsi tietdd virheensa, jos vettd on laikkynyt. Lapsi itse pyrkii omas-

ta vapaasta tahdostaan saavuttamaan taydellisen liikkeen hallinnan. (Muilu 2012b.)



2.2 Kielen kehityksen herkkyyskausi

Herkkyyskausi eli herkkyys jonkin tiedollisen tai taidollisen ominaisuuden kehitty-
miseen tarkoittaa sita, etta lapsi tdllaisen kauden aikana oppii johonkin nimenomai-
seen asiaan liittyvia asioita iloisesti ja innokkaasti, helpommin ja vaivattomammin
kuin myohemmin missaan elaméansa vaiheessa. Lapsi ikaan kuin ottaa kayttoonsa
sopivanlaisia aivotoimintoja taman kulloisenkin kehittymisensa alueella. Han keraa
tyysisia taitoja ja tietoja, jotka ovat kuin ”tyovalineitd” hanen kasitellessdan ymparis-
toddn ja siitd saatuja havaintoja ottaakseen ne kayttoonsa. Ndiden toimintojen kayn-
nistyttyd, ne ovat pohjana kehityksen jatkumiselle kohti vaativampia suorituksia.
Herkkyyskaudet voi hyvin nahda lapsessa, kun seuraa hanen toimintaansa ja kiin-

nostuksenkohteitaan. (Parkkonen 1991, 12.)

Lapsi omaksuu kielen ensimmadisen kahden ja puolen vuoden aikana. Talloin lapsen
mielenkiinto on puhekielessd, ja tdnad aikana lapsi absorboi (imee itseensd) ja omak-
suu puhutun kielen ja oppii kdyttamaan kielta oikein. Lapsi tapailee ensimmaisia sa-
nojaan yleensa 12 kuukauden idssa. 18 kuukauden ikdisena han kayttaa substantiiveja
ja ymmartdd, etta kaikilla nakyvilld asioilla ja esineilld on nimi. 24 kuukauden idssa
seuraa rdjahtava kehitys, kun lapsi alkaa kayttda monenlaisia sanoja kielessaan: sub-
stantiiveja, adjektiiveja ja muita lauseen osia. Hieman myohemmin nopea kehitys ta-

pahtuu lauseiden rakentamisessa ja lapsi alkaa kayttaa jo oikeaa sanajarjestysta.

Nain lapsi on omaksunut kielen rakenteen ja jasentimisen kahteen ja puoleen ikdvuo-
teen mennessa herkkyyskauden tuoman kiinnostuksen voimalla. Tdll6in hanelld on
kuitenkin vield suppea sanavarasto ja lapsi laajentaa sitd 2,5-vuotiaasta 5-vuotiaaksi.

Kuudenteen ikdvuoteen mennessa sanavarasto kasittda jo useita tuhansia sanoja. En-



simmaisen kauden toisella jaksolla kielellinen herkkyys kohdistuu sanaston rikastut-
tamiseen. Talloin lapset rakastavat sanoja, ja he omaksuvat suuren maaran uusia sa-
noja vaivatta. Kaksi- ja puolivuotiaasta kolme- ja puolivuotiaaksi lapsi on kiinnostu-
nut nimenomaan sanoista, joita han voi havaita aisteillaan. Kirjoittamisen oppimisen
herkkyyskausi on kolmesta ja puolesta vuodesta neljaan ja puoleen vuoteen, silla sil-
loin lapsi on kiinnostunut oppimansa kielen analysoinnista. Sitd seuraavan vuoden
aikana lapsen kiinnostus kohdistuu lukemiseen ja sanojen toimintaan lauseissa.
Herkkyyskausi tekee siis helpoksi spontaanin puhekielen oppimisen ja myohemmin
myoOs kirjoituksen ja lukemisen oppimisen kommunikoinnin uusina muotoina.

(Hayes & Hoynalanmaa 1991, 38-39.)

2.3 Aidinkielen vilineet

3-6 vuoden idssa lapsi on erittdin kiinnostunut sanoista. Han tyoskentelee kirjaimilla,
oppii kuulemaan aanteet sanoissa helposti, ja kohta han kirjoittaa ensimmaiset sanan-
sa. Oppimiseen vaaditaan ns. valmisteltu ymparistd, joka tarjoaa mahdollisuuden
tyOskennelld asioilla, joita kohtaan lapsella on menossa herkkyyskausi. Lapsilla on
puheen oppimiselle luonnostaan ”valmisteltu ymparisto”. (Parkkonen 1991, 134.)

Esittelen seuraavaksi keskeisimpida montessoripedagogiikan didinkielen valineita.

Luokitteluparikortit

Luokitteluparikortteihin kuuluvat kuvakortit, kuviin liittyvat nimikortit ja kuvanimi-
kortit. Korttien teema vaihtelee, mahdollinen teema on esimerkiksi eldimet. Korttien
teksti on kirjoitettu suuraakkosilla. Lapsi opettelee luokittelun kautta myds samalla

ylakasitteen, esimerkiksi maatilan eldimiin kuuluvat kotieldimet. (Muilu 2012b.)



Hiekkapaperikirjaimet

Hiekkapaperikirjaimet valmistetaan kirjainlajista riippumatta siten, ettd konsonantit
ovat vaaleanpunaisella taustalevylla ja vokaalit vaaleansiniselld taustalevylla. Lapsen
mieleen jaa muistikuva eri kirjainryhmista, vaikka sita ei aluksi oteta erikseen esille.
(Parkkonen 1991, 148.) Hiekkapaperikirjaimet ohjaavat katta kirjoittamiseen, kun lap-
si jaljittelee kirjaimen muotoja silla tyylilla ja suunnalla kuin ne on kirjoitettu (Nien-
huis Montessori, 38.). Tarkoituksena on auttaa lasta havaitsemaan danne liitettyna
kirjoitettuun kirjainmuotoon. Hiekkapaperikirjaimet opettavat lapselle oikean kirjain-

ten kirjoitussuunnan. (Muilu 2012b.)

Hiekkatarjotin

Hiekkatarjottimessa on 2-3 cm korkeat reunat. Se taytetaan hienojakoisella, polyamat-
tomalla hiekalla. Hiekkatarjotin tdydentdd hiekkapaperikirjaimilla tyoskentelya.
Hiekkaan tyOstetddn sama kirjain, joka on ensin “kirjoitettu” hiekkapaperikirjaimen
paalla. Ohjaaja voi kirjoittaa kirjaimen ensin hiekkaan, jonka jalkeen hiekka tasoite-

taan ja lapsi saa kirjoittaa kirjaimen itse. (Parkkonen 1991, 150.)

Kirjaimet ompelukortteina

Ompelukirjaimet toimivat samalla periaatteella kuin hiekkapaperikirjaimet. Kirjain-
ten ompelemiseen kdytetadn samoja vareja kuin hiekkapaperikirjaimiin: vokaaleihin
vaaleansinistd ja konsonantteihin vaaleanpunaista. Kun kirjain on ommeltu, sitd voi-
daan kayttaa hiekkapaperikirjainten tavoin ja “kirjoittaa” se etu-keskisormi-otteella.
Korttiin voidaan merkitd pieni piste ja nuoli merkitsemaan kirjoittamisen aloituskoh-

taa ja suuntaa. (Parkkonen 1991, 151.)



Aakkosjdrjestys

Kirjainten aakkosjarjestys on hyva olla esilld siina tilassa, jossa tyoskennelldan. Se
voidaan rakentaa kirjainkorteista, jotka asetetaan seindlle perdkkdin oikeaan jarjes-
tykseen. Aakkosjarjestyksestd voi kerrata kirjainten paikan tehtavia tehdessa. (Park-

konen 1991, 152.)

Alkukirjaimet ja kuvakortit

Tehtdvaa varten tulee olla koreja, jotka sisaltavat muutamia kirjaimia ja kuvakortteja,
joiden kuvat alkavat korissa olevilla kirjaimilla. Tarkoituksena on 16ytaa kuvalle oi-
kea alkukirjain. Kortin toisella puolella on sama kuva ja sen etukirjain, joten lapsi voi

itse tarkistaa lopuksi tehtavan kaantamalla kortit toisinpain. (Parkkonen 1991, 155.)

Oman nimen kirjoittaminen

Tehtdavadssa tarvitaan paperia, jonka lapi voi kirjoittaa, esimerkiksi leivinpaperi, ja li-
saksi tavallista paperia ja paperi, jossa on viivasto. Lisdksi tarvitaan my0s valmis ni-
mimalli lapsen nimestd. Lapsi asettaa lapinakyvan paperin nimimallin paalle ja jaljen-
tad jokaisen kirjaimen kynalla kirjoittaen. Nain lapsi nakee kirjaimien synnyn, ja uu-
den kirjoitussuunnan. Tyon tarkoituksena on hahmottaa omat kirjaimet ja harjoittaa
kyndotetta sekd oikeaa kirjoitussuuntaa. Myohemmin tehtivda voidaan vaikeuttaa
kirjoittamalla oma nimi viivastolle jossa huomioidaan kirjainten asema viivastolla.

(Muilu 2012b.)
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2.3.1 Vaaleanpunainen materiaali

Vaaleanpunainen materiaali otetaan esille siind vaiheessa, kun lapsen didinkielen tie-
donhalu kasvaa ja héan alkaa tutkia maailmaa ymparillaan ja kertoa kokemuksistaan
ja tunteistaan seka haluaa vastauksia kysymyksiin "miksi" ja "mihin kuuluu". Vaa-
leanpunainen materiaali jaetaan tehtaviin jotka tukevat kirjoittamista ja myohemmin

lapsen lukemaan oppimista. Vaaleanpunaisessa materiaalissa kasitellaan seuraavaa:

1. diftongi (auto)

2. ensimmainen tavu konsonanttiloppuinen (oksa)
3. pitka vokaali (suu)

4. kaksoiskonsonantti (akka)

5. diftongi ja kaksoiskonsonantti

6. pitka vokaali ja kaksoiskonsonantti

7. kolme konsonanttia sanan keskella

8. h-kirjaimeen loppuva tavu (uhka)

9. nk- ja ng- seka gn-aanteet (onki)

10. vierasperaiset sanat (taxi)

11. 2-3 konsonanttia sanan alussa (ibid. 2012.)

Esinelaatikot

Laatikossa on muutama esine, jotka alkavat vokaalilla ja ovat 3-kirjaimisia esimerkik-
si ovi tai asu. Laatikoita on useita ja niiden vaikeusasteikko muuttuu. Ensimmaisen
laatikon jalkeen sanat ovat nelikirjaimisia ja kaksitavuisia ja ne alkavat kirjaimilla s, ,
I, m ja n. Seuraavassa tehtavassa alkukirjaimet ovat j, v, d, k, p ja t. Vaikein tehtdva on

sanat joissa esiintyy h. Tarkoituksena on auttaa lasta yhdistimaan kolmikirjaimiseen
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sanaan kuuluvat danteet. Esinelaatikon avulla tuetaan lasta opettelemaan kirjoitta-

mista. (ibid. 2012.)

Kuvalaatikot

Kuvalaatikot sisaltavat kuvia ja tehtavassa kaytetaan lisaksi irtokirjaimia. Tehtavan
vaikeusasteikko muuttuu samalla tavalla kuin esinelaatikoissa. Tarkoituksena on aut-
taa lasta yhdistdmaan sanaan kuuluvat danteet. Kuvalaatikot tukevat lapsen kirjoitus-

taitoa. (ibid. 2012.)

Esine-nimikorttilaatikot
Esine-nimikorttilaatikot sisaltavat esineitd ja niihin liittyvat nimikortit. Lapsi oppii
danne aanteelta selvittimaan sanan merkityksen. Tehtdava tukee lapsen lukemaan op-

pimista. (ibid. 2012.)

Kuva-nimikorttilaatikot

Kuva-nimikorttilaatikot sisaltavat kuvia ja nimikortteja. Lapsi ottaa rasiasta kuvan ja
etsii sithen sopivan nimikortin. Lapsi voi toistaa nimikortin kirjaimia danne aanteelta
ja ndin saada sanan selville ja liittdd sen kuvakorttiin. Tehtdva opettaa lukemisen tek-

niikkaa danne danteelta sanan selville saamiseksi. (ibid. 2012.)

Kiintedt arkit

Tehtavaan kuuluu A4-kokoinen vaaleanpunainen arkki, jossa on viisi ruudukkoa yl-
haalla ja viisi alhaalla. Ruudukoissa on kuvia, joiden alla on tila nimikortille. La-
minoidun arkin takana on kirjekuori, jossa voi sdilyttdd nimikortit. Tarkoituksena on

tukea lapsen lukemaan oppimisen tekniikkaa. (ibid. 2012.)
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Salaisuusrasia
Salaisuusrasia on vaaleanpunainen rasia tai lokerikko, jossa on vaaleanpunaisia, pie-
nia, taitettuja arkkeja, joihin on kirjoitettu kauniita sanoja. Tehtavan tarkoituksena on

oppia lukemaan hiljaa. (ibid. 2012.)

2.3.2 Vaaleansininen materiaali

Vaaleansiniseen materiaaliin kuuluvat kaikki samat tehtavat kuin vaaleanpunaiseen
materiaaliin, ja lisaksi lausekortit ja tavuttamislaatikot. Vaaleansiniseen materiaaliin
siirrytaan, kun lapsi on kdynyt lapi vaaleanpunaiseen materiaaliin kuuluvat tehtavat.
Erona vaaleanpunaiseen materiaaliin vaaleansinisessa materiaalissa sanat ovat vahin-

taan 5-kirjaimisia ja niihin liittyy suomen kielessa vaikeuksia. (ibid. 2012.)

Lausekortit

Lausekorteissa on kolmen sanan lauseita. Lause on kirjoitettu kortin alaosaan vaa-
leansiniselle pohjalle. Kortin yldosa on tyhja. Lauseeseen liittyvat esineet ovat laati-
kossa. Tarkoituksena on, ettd lapsi oppii uuden lauseen ja tietdd, etta lause alkaa isol-
la alkukirjaimella ja paattyy pisteeseen. Lapsi oppii ymmartavaad lukemista eli toimii

lauseen mukaisesti. Esimerkiksi "harjat ovat rivissa". (ibid. 2012.)

Tavuttamislaatikot
Tavuttamislaatikot sisédltavat kuvakortteja ja sanakortteja, joissa sana on leikattu
poikki tavun kohdalta. Lapsi oppii jakamaan sanan tavuihin. Esimerkiksi ma-to. (ibid.

2012.)
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2.4 Tutkimuksessa kiytetyt vilineet

Esittelen seuraavaksi tdssa tutkimuksessa kdytetyt vilineet. Lapset saivat havain-
noinnin aikana valita kdyttoonsa valineitd, joiden pariin syventyd, ja niista rakentui

14 erilaisen valineen joukko.

Metallikuviot

Metallikuviot eli piirustusmuotit koostuvat 10 erilaisesta muodosta. Lasten saatavilla
tulee olla tehtdvaan sopivaa paperia ja puisia varikynid. Metallikuvioon kuuluvat
kehys ja sen sisélle asetettava nupillinen muotolevy. Metallikuvioita voidaan hyédyn-
tad ennen kirjainten tekemista. Ne kehittdvat kdden tyotd ja motorisia taitoja. (Park-
konen 1991, 144.) Tehtavan tarkoituksena on tuottaa lapselle mielihyvaa ja iloa. Tyo
kehittaa lapsen kyndotetta ja kevytta kynan kasittelya. Lapsen késiala paranee ja va-

rittamisen tekniikka kehittyy. (Muilu 2012b.)

KUVIO 1. Metallikuviot
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Kirjainpussit

Kirjainpussit sisdltavat pienid esineitd, jotka alkavat kirjainpussin pdalle merkitylla
kirjaimella. Esimerkiksi P-kirjainpussissa voi olla p-danteelld alkavia esineita: pallo,
poika, pyord, pyyhekumi ja niin edelleen. Vokaalipussien on hyva olla vaaleansinisia ja
konsonanttipussien vaaleanpunaisia. Tarkoituksena on auttaa lasta havaitsemaan

sanan aloittava danne eli alkukirjaimen danne. (ibid. 2012.)

KUVIO 2. Kirjainpussi

Irtokirjaimet

Irtokirjaimia varten on olemassa laatikko, jossa on oma lokero jokaista kirjainta var-
ten. Lokerot ovat aakkosjarjestyksessa. Irtokirjaimia kdytetaan vaaleanpunaisen mate-
riaalin yhteydessa. Irtokirjaimia on olemassa my0s magneettitaululla sekd muovisina

irtokirjaimina. Tarkoituksena on auttaa lasta yhdistimdan yksittdiset danteet kirjai-
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miin ja muodostamaan niistd sanoja. (ibid. 2012.)

KUVIO 4. Varikkaat irtokirjaimet

Kuva-sanakortit
Tehtdva sisaltad kuvia ja niihin liittyvat nimikortit. Lapsi oppii ddnne danteelta selvit-

tamaan sanan merkityksen. Tehtdava tukee lapsen lukemaan oppimista. (ibid. 2012.)
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KUVIO 5. Kuva-sanakortit

Sanalistat

Tehtdvaan kuuluu vaaleanpunaiselle pohjalle liimattuna valkoiseen paperiin kirjoitet-
tuja sanalistoja, telineessda on paperiliuskoja ja kynid. Lapsi kirjoittaa sanan paperille
tai omaan vihkoonsa. Tarkoituksena tukea lapsen kirjoittamisen tekniikkaa ja tuottaa
mielihyvaa onnistumisen kautta. Lapsen kirjoitusta ei korjata, silla on tarkeaa innos-

taa lasta kirjoittamaan. (ibid. 2012.)
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KUVIO 6. Sanalistat

Aakkosbingo

Aakkosbingoon kuuluvat seuraavat osat: muoviset irtokirjaimet pussissa, pelialusta
ja pelinapit. Yksi lapsista tai ryhméan aikuinen nostaa kirjaimen pussista ja sanoo kir-
jaimen danteen, jolloin lapsi peittdad pelialustalla olevan vastaavan kirjaimen napilla.

Tehtdvan tarkoitus on, ettd lapsi tunnistaa kirjaimen ddnteen ja 1oytaa kirjaimen alus-

talta. (ibid. 2012.)

KUVIO 7. Aakkosbingo
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Aakkospalapelit
Palapeleja ovat keltainen aakkospalapeli ja toukka-palapeli. Lapsi kokoaa palapelin

aakkosjarjestyksessa. Tehtdavan tarkoituksena on tunnistaa kirjaimia ja 10ytda kirjai-

melle oikea paikka. (ibid. 2012.)

KUVIO 8. Aakkospalapeli

KUVIO 9. Toukka-palapeli
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Aakkostarjotin
Aakkostarjottimeen kuuluvat osat tarjotin, pienet esineet ja kirjaimet omissa lokerois-
saan. Lapsi etsii esineen, joka alkaa lokerossa olevalla kirjaimella. Tehtavan tarkoitus

on hahmottaa esineen alkukirjain. (ibid. 2012.)

KUVIO 10. Aakkostarjotin

Kirjaimen hahmottamisharjoitus

Lapselle annetaan kirjainlista, josta hanen tulee ympyroida oikea kirjain. Listassa on
isoja ja pienid kirjaimia, jotka muistuttavat toisiaan, esimerkiksi o-kirjaimen kanssa
lapulla voivat olla ¢-kirjain, a-kirjain ja g-kirjain. Tehtdvan tarkoituksena on loytaa

oikea kirjain muiden joukosta. (ibid. 2012.)
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KUVIO 11. Kirjaimen hahmottamisharjoitus

Kirjoitusvihko

Jokainen lapsi saa halutessaan vihkon, jonne kirjoitetaan kirjaimia. Ohjaaja kirjoittaa
sivulle yhden kirjaimen malliksi ja lapsi jdljentdd kirjaimen. Kun sivu on tdynnd, saa
lapsi suorituksestaan tarran, joka liimataan sivulle. Tehtdavan avulla lapsi oppii, kuin-

ka kirjain kirjoitetaan ja millaista liikerataa kyna kulkee kirjaimen muodostamiseksi.

(ibid. 2012.)

5o
B

Lt

=

>
2.

=

7);J>

S

¥

KUVIO 12. Kirjoitusvihko
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Viritystehtiva
Tehtdvaan kuuluu mustavalkoinen paperiarkki, johon on lokeroitu suomen kielen
aakkoset. Lapsen tehtdvand on varittaa vokaalit siniselld ja konsonantit punaisella.

Tavoitteena on oppia tunnistamaan vokaalit ja konsonantit. (ibid. 2012.)

KUVIO 13. Viéritystehtava

Logico

Logicoon kuuluu muovinen alusta ja tehtavaarkkeja liittyen eri aihealueisiin kuten
didinkieleen ja matematiikkaan. Lapsi valitsee tehtdvan ja asettaa arkin alustaan. Teh-
tavana on esimerkiksi 1oytda kuvasta puuttuva osa ja siirtda oikeanvarinen nappula
oikeaan kohtaan alustalla. Lopuksi lapsi voi tarkistaa tehtavan. Logicon avulla lapsi
oppii luokittelemaan ja yhdistelemaan asioita toisiinsa. Logicoa voidaan kayttaa mon-

tessorimateriaalin yhteydessa. (ibid. 2012.)

Lukeminen
Tehtdvassa lapsi lukee aikuiselle sanan tai tekstinpatkan kirjasta. Tavoitteena on op-

pia adneen lukemista ja tekstin seuraamista. (ibid. 2012.)
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Kirjoittaminen
Tehtdavassa lapsi kirjoittaa aikuiselle sanan joko mallista tai kirjain kirjaimelta hanelle
saneltuna. Tavoitteena on oppia kdyttimdan kirjaimia sananmuodostuksessa. (ibid.

2012.)

2.5 Montessoripedagogiikka Vilkunan paivikodissa

Vilkunan pdivdkoti on vuonna 2007 perustettu 75-paikkainen pdivéakoti Nivalassa.
Vuonna 2007 Nivalassa lakkautettiin kolme pientad paivahoitoyksikkoa, joiden toimin-
ta siirtyi Vilkunan paivakotiin entisen Vilkunan ala-asteen tiloihin. Henkilokuntaa
paivakodissa on kuusi lastentarhanopettajaa, kuusi lastenhoitajaa ja kaksi henkil6-
kohtaista avustajaa. Vilkunan paivdkoti kuuluu peruspalvelukuntayhtyma Kallioon,
joka tuottaa sosiaali- ja varhaiskasvatuspalveluja neljan kunnan - Ylivieskan, Alavies-
kan, Sievin ja Nivalan - alueella. Kiinteisto- ja ruokahuoltopalvelut ostetaan Nivalan

kaupungilta. (Muilu 2012a.)

Vilkunan paivdkodin toiminta pohjautuu montessorilaiseen ajatusmaailmaan, mutta
vain yhdessa ryhmaédssda on montessorivalineistod ja koulutettu montessoriohjaaja.
Syksylla 2012 Esikkojen ryhmadssa on 23 4-6-vuotiasta lasta, joista kahdeksan esikou-
luikaista. Esikkojen ryhmassa toimii kaksi lastentarhanopettajaa, lastenhoitaja ja hen-
kilokohtainen avustaja. Ryhma muodostuu kahdesta erillisestd ryhmatilasta. (Muilu

2012a.)

Esikkojen ryhmadssad toteutetaan kaikkia montessoriosa-alueita: kdytinnon eldméan

tehtdvia, aistivdlineitd, didinkieltd, matematiikkaa ja kulttuuria. Montessoripedago-
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giikkaa toteutetaan Esikkojen ryhmaéssa aamupadivatoimintana. Tavoitteena on taata
se, ettd lapsella on vahintdan puolentoista tunnin tydskentelyjakso montessorivali-
neillda. Toiminta pohjautuu niin montessoripedagogiikkaan kuin perinteiseen var-
haiskasvatukseenkin. Lapsilla on kdytossaan valmisteltu ymparisto, jossa valineet
ovat lasten saatavilla ja kaytettavissa aina. Valineet esitellaan lapsille joko ryhmassa
tai yksilollisesti. Montessoritoimintaan kuuluvat myo6s projektityot, joiden teema
nousee lasten kysymyksistd ja ajatuksista. Projektina voi olla esimerkiksi avaruus, jota
kasitelladan matematiikan, didinkielen ja kulttuurin kautta. Suuri kokonaisuus jaetaan

pienempiin osiin. Projekti voi olla kestoltaan 1-3 kuukautta. (Muilu 2012a.)
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3 LAPSEN TOIMINTAAN SITOUTUNEISUUS

Kerron tassa paaluvussa toimintaan sitoutuneisuudesta ja sen ominaisista piirteista
sivuten hieman Lev Vygotskyn lahikehityksen vyochyketta. Taman jalkeen kasittelen

sitoutuneisuuden tutkimista erityisesti pienten lasten kohdalla.

3.1 Sitoutuneisuus kisitteeni

Toimintaan sitoutuneisuus voidaan maaritelld ominaisuudeksi, joka voidaan tunnis-
taa sinnikkyydesta ja keskittymisestd. Tunnusmerkkeja sitoutuneisuudelle ovat moti-
vaatio, lumoutuminen ja osallisuuden kokemus. Voidaan tuntea myo6s kokemus
ruumiillisesta ja henkisestd energiasta. Sitoutuneisuus on syvasti tyydyttavaa. Voi-
daan jopa puhua Mihaly Csikszentmihalyin tutuksi tekemasta kasitteesta flow. Flow
eli virtaus kuvaa darimmaista sitoutuneisuuden tilaa, jossa yhdistyvat taydellinen
kapasiteetin kaytto, merkityksellisyyden kokemus, luontainen energian virtaaminen
ja syvan tyydytyksen kokeminen. Kun toimitaan flow-tilassa, motivationaaliset ja
mentaaliset tekijat liittyvat toisiinsa tavalla, joka luo suotuisat edellytykset syvaop-

pimiselle. (Kalliala 2008, 64.)

Sitoutuneisuutta voidaan tutkia erilaisissa tilanteissa erilaisten ihmisten kokemana.
Olennaista toiminnasta riippumatta on sisdasyntyinen motivaatio. Lapsella on tarve
tutkia ja kokeilla uutta. Han kayttaa tuttuja toimintamallejaan ja muokkaa niitd uu-
siin, haasteellisempiin tilanteisiin sopiviksi. Lev Vygotskyn ldhikehityksen vyohyk-

keen mukaan lapsi keskittyy parhaimmin sellaisiin tehtaviin, jotka ovat hanen kyky-
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jensa ylarajoilla (ja joista han pystyy suoriutumaan aikuisen tai toisen lapsen avus-
tuksella). Optimaalinen vaikeustaso houkuttelee lasta toimimaan: liian helppo ei vaa-
di keskittymaan, mutta liian vaikeaan taas ei kykene tarttumaan. (Kalliala 2008, 64.)
Lahikehityksen vyohykkeella tuki voi olla my0s toisen lapsen tai valineiden ja mate-
riaalien antamaa tukea. Oppimisen seuraavassa vaiheessa opeteltava asia muuttuu
lapsen itsendiseksi toiminnaksi. (Heikka & Hujala & Turja & Fonsén 2011, 65.) Vy-
gotskyn mukaan vain lapsen omaehtoinen, omaan ohjelmaan perustuva spontaani
oppiminen voi siirtda jo saavutetun kehityksen (pystyy ratkaisuihin yksin) ja potenti-
aalisen kehityksen (pystyy ratkaisuihin toisen avulla, ldhikehitys) rajoja. Jos ldhikehi-
tyksen vyohykettd hyodynnettdisiin paremmin pedagogiikan suunnittelussa, saatet-
taisiin paasta lahemmaksi mielekdstd, innovatiivista, luovaa ja yhteisollista oppimis-

ta. (Hakkarainen 2010; 242, 249.)

3.2 Sitoutuneisuuden tutkiminen

Kun tarkkaillaan sitoutuneisuutta, ei tutkita toiminnan sisaltoda vaan sen laatua. Ai-
kuinen ei tarkkaile, mitd lapsi tekee tai miten hyvin han suoriutuu ikdtasonsa mu-
kaan, vaan hédnen tulee havaita ja ymmartad lapsen kokemus toiminnasta. Lapsen
sitoutuneisuutta tutkimalla voidaan auttaa vastaamaan hdanen kehityksellisiin tarpei-
siinsa. Sitoutuneisuuden aste kertoo, kuinka merkittava kokemus on lapselle, ja sen
avulla arvioidaan lapsen kokemusta tassa ja nyt. Lapsen sitoutuneisuuden tasoa arvi-
oimalla aikuinen saa korvaamatonta tietoa oman toimintansa suuntaamiseksi: millai-

sen toiminnan avulla lapsi voi hyvin ja oppii ilman paineita? (Kalliala 2008, 65.)
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Toimintaan sitoutuneisuuden leikki-ikaisille tarkoitetun arviointiasteikon (LIS-YC)
kaytto vaatii tarkkaa havainnointia ja lapsen asemaan asettumista. Taman arviointi-
menetelmdn vahvuus on siing, ettd se avaa tien lapsen kokemukseen. On ilman muu-
ta selvaa, ettei toisen ihmisen kokemusta voi koskaan tavoittaa taysin, mutta elayty-
malla tilanteeseen saadaan mahdollisimman tarkka lopputulos. Sitoutuneisuuden
arviointi perustuu huolelliseen tulkintaan ja havainnointiin, ja sitd voidaan arvioida
silloinkin, kun aikuinen ei kykene tavoittamaan esimerkiksi lapsen leikki-ideaa tai
toiminnan tarkoitusta. Kaikki lapsesta merkityksekas tekeminen on aikuisen huomi-

on arvoista. (Kalliala 2008, 76.)
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Tassa paaluvussa tarkastelen kolmea aikaisempaa tutkimusta, jotka sivuavat oman
opinnaytetyoni aihetta. Sen jalkeen perustelen aiheen valintaa ja esittelen tutkimus-
kysymykset. Tutkimusmenetelmista kerrottaessa syvennyn lapsihavainnointiin, luo-
maani havainnointikaavakkeeseen seka lapsihaastatteluun. Lopuksi kerron tutki-

muksen kulusta.

4.1 Aikaisemmat tutkimukset

Valitsin tarkasteluun omaa opinnaytetyotani koskevia aiheita - montessoripedagogii-
kan, lapsihaastattelun ja lapsihavainnoinnin - ja niista aikaisemmin sosiaalialalle teh-
tyja tutkimuksia. Montessoripedagogiikka on Suomessa suhteellisen vahan tunnettu
kasite, kun verrataan, kuinka paljon pedagogiikkaa kaytetdaan ulkomailla. Montesso-
ripedagogiikkaan liittyvia tutkimuksia ja opinnaytetditd on tehty vahaisesti, ja ne
painottuvat Eteld-Suomen alueelle. Lapsihavainnoinnista ja —haastattelusta taas tut-

kimuksia 10ytyi selkedsti laajempi maara.

Laura Jantin tuore (2013) tutkimus Lahden ammattikorkeakoulusta osuu aiheeltaan
lahimmaksi oman opinnédytetyoni aihetta. Han on tutkinut, kuinka mielekkaiksi lap-
set kokevat Smart Games —sarjan logiikkapeleja kayttden hyodykseen osaamista mon-
tessoripedagogiikasta. Tutkimus rakentui toiminnallisista pelikerroista ja lapsihaas-
tatteluista, jotka suoritettiin Lahden Montessorileikkikoulussa. Hanen tutkimuksel-

laan halutaan saada vastaus kysymykseen “Mika tekee peleistd mielekkdan lasten
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nakokulmasta?”. Jantin tutkimuksessa tutkimuskohteena olivat 4-6-vuotiaat lapset, ja
heista oli valittu tutkimusryhmaan kuusi lasta. Tutkimustuloksista selvisi, ettd Jantin
ennakkoajatukset pelikerroista ja lasten antamat vastaukset erosivat keskendaan. Tama
tukee ajatusta lasten mielipiteen kuuntelemisesta heita koskevissaan asioissa ja han-
kinnoissa, silla aikuisten ja lasten mielipiteet eridvat usein toisistaan. Jokainen lapsi
pelasi keskimaarin 30 minuuttia pelia kohti. Jantin mielesta puolen tunnin peliaika on
kunnioitettava, kun on kyse alle kouluikdisista lapsista. Johtopaatoksissaan Jantti
pohtii rakentamisen merkitysta ihmiselle, silla se oli toistuvana teemana lasten vasta-

uksissa. (Jantti 2013.)

Vuonna 2013 julkaistiin Irja Ilvosen tutkimus Laurea-ammattikorkeakoulusta. Opin-
naytetyo toimii raporttina osana kehittamishanketta, joka toteutettiin Matarin paiva-
kodin henkilokunnan kanssa. Hankkeen tarkoituksena oli kehittda varhaiskasvatus-
toimintaa ja parantaa varhaiskasvatuksen laatua Vantaalla. Matarin paivakodin hen-
kilokunnan kokemus lapsihavainnoinnin vaikeudesta johti siihen, etta tata tarkoitus-
ta varten kehitettiin lapsihavainnointiin sopiva havainnointityokalu. Havainnointi-
ryhma, joka koostui Matarin paivakodin henkilokunnan jasenistd, alkoi toteuttaa tata

kehittamishanketta Ilvosen johdolla. (Ilvonen 2013.)

Tutkimuksessaan Ilvonen pohtii, kuinka varhaiskasvatus on kehittynyt Suomessa
ajan saatossa ja kuinka vanhemmat ovat nykyisin valveutuneempia siitd, mita var-
haiskasvatus paivahoidossa sisadltda. Havainnointityokalulle oli Matarin padivakodissa
todella tarvetta, jotta henkiloston nakemykset saataisiin yhtendisiksi ja toiminnan
suunnittelulle saataisiin pedagoginen tyovaline. Havainnointityokalu myos helpottaa

kasvatuskumppanuuden toteuttamista ja vasukeskusteluja. (Ilvonen 2013.)
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Elina Ikonen ja Riika Silventoinen kirjoittivat opinnaytetyonsa aiheesta “Lapset arvi-
oimassa pdivahoidon laatua - haastattelututkimus espoolaisen padivakodin 5-6-
vuotiaille lapsille”. Opinndytety0 julkaistiin Laurea-ammattikorkeakoulussa 2011.
Tutkimuksessa aiheena oli kartoittaa lasten mielipiteita paivahoidosta. Tarkoituksena
oli my0Os paastaa lapset osalliseksi arvioimaan paividkotinsa laatua osallistumisen
kautta. Tutkimuskysymyksina olivat “Miten tutkimuspaivakodin 5-6-vuotiaat lapset
arvioivat pdivahoitoa?” ja “Miten tutkimuspaivakodin lapset arvioivat osallisuutensa
toteutuvan paivakodissa?”. Aineisto kerattiin haastattelemalla 33 lasta yksilohaastat-
teluna. Tuloksista selvisi, ettd vastaukset olivat melko yhtenevaiset erdan Vantaalla
aiemmin tehdyn tutkimuksen kanssa. Lapset kokevat padivakodin turvalliseksi pai-
kaksi ja siella viihdytaan hyvin. Tulokset kertovat myos lasten osallisuuden toteutu-
van paivakodissa. Padasaantoisesti lapset olivat tyytyvaisia paivakodin laatuun. Opin-

ndytetyolld saatiin lasten danta tuotua hyvin kuuluviin. (Ikonen & Silventoinen 2011.)

4.2 Aiheen valinta ja tutkimuskysymykset

Jo ensimmaisend opiskeluvuotenani mieleeni palkahti ajatus, ettd olisi mahtavaa teh-
da opinndytetyd montessoripedagogiikkaan liittyen, silla se on kiinnostanut minua
pidemman aikaa. Tutkittuani aiheen taustoja huomasin, ettd montessoripedagogiik-
kaan liittyen on tehty hyvin vdhan opinnaytetoita, ja tdlla alueella aihe ei ole kovin
tuttu. Ajatus eteni toiminnan tasolle, kun juttelin Vilkunan paivakodin henkilokun-
nan kanssa asiasta, ja sain sille kannustusta. Opinnédytetyohon halusin myos liittaa
toisen omaa mielenkiintoa koskevan aiheen, lapsen kielen kehityksen. Montessoripe-
dagogiikan aidinkielen valineet valikoituivat tutkittaviksi kohteiksi. Lopullinen aihe

muotoutui, kun keskustelin opinnédytetyonohjaajani Kirsi Herranen-Someron kanssa.



30

Myos Vilkunan paivakoti ja ty0elamaohjaaja Helena Laitila antoivat tutkimukselle

suostumuksensa.

Taman tutkimuksen tarkoituksena on tutkia lasten kokemuksia hyvasta aidinkielen
ymparistosta Vilkunan paivakodissa. Tutkittavat lapset ovat 4-6-vuotiaita, eika heilla
ole juurikaan aikaisempaa kokemusta montessorivalineistostda. Hyvaa aidinkielen

ympadristoa tutkitaan seuraavien tutkimuskysymysten avulla:

1. Kuinka innokkaasti didinkielen vilineita kaytetidn?

2. Millaiset didinkielen vilineet miellyttavit ja kiinnostavat lasta?

Yleisena tavoitteena on myo6s tuoda montessoripedagogiikkaa tutummaksi seka Vil-

kunan paivakodissa ettd yleisesti.

4.3 Tutkimusmenetelmit

Tama tutkimus on laadullinen tutkimus. Tutkimuskysymykseen ”“Kuinka innokkaasti

didinkielen valineita kaytetaan?” kaytan lapsihavainnointia ja “Millaiset didinkielen

valineet miellyttavat ja kiinnostavat lasta?” lapsihaastattelua.

4.3.1 Lapsihavainnointi

Kasvattaja havainnoi lasta jatkuvasti erilaisissa tilanteissa. Tarkkojen ja yksityiskoh-

taisten havaintojen saamiseksi tulisi kuitenkin varata aikaa pelkdstdan havainnoin-
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tiin. Toiminnanohjaus samanaikaisesti havainnoinnin kanssa saattaa estaa kasvattajaa
saamasta arvokasta tietoa lapsesta. Leikkitilanteet ovat parhaita havainnointitilanteita
havainnoitaessa lapsen leikkitaitoja ja sosiaalisia suhteita. Havainnoinnista ei ole lap-
selle haittaa, jos kasvattaja toimii objektiivisesti ja ammatillisesti sulkien mielestaan

ennakkokasitykset ja kielteiset tunteet lasta kohtaan. (Koivunen 2009, 24.)

Yksilohavainnoinnissa kasvattaja saa tarkempaa tietoa lapsesta ja hanen kehityksen
osa-alueistaan ja han oppii tuntemaan lapsen paremmin. Lapsessa havaitaan asioita,
jotka jaisivat mahdollisesti huomaamatta ilman yksilohavainnointia: vahvuudet,
kiinnostuksen kohteet ja yksittdiset taidot kuin myos vaikeudet. Lapsen ja kasvattajan
vuorovaikutus voi myos parantua, koska lapsi tulee tutuksi kasvattajalle eri tavalla
kuin muuten. (Koivunen 2009, 25.) Stakesin julkaisemissa Varhaiskasvatussuunni-
telman perusteissa (2005) mainitaankin henkiloston tehtavana olevan havainnoida
lapsen kehitysta tietoisesti ja systemaattisesti ja sekad ottaa havainnointitieto huomi-
oon toiminnan suunnittelussa ja yhdessa vanhempien kanssa tehtdvissa varhaiskas-

vatussuunnitelmissa.” (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 33.)

Havainnointitaitoja voi harjoitella ja siind voi my0s harjaantua. Kokenut havainnoija
kykenee huomaamaan lapsen tai lasten toiminnassa oleellisia kasvatustyohon vaikut-
tavia tekijoitd. Havainnointiin tulisi varata aikaa vdhintdan tunti. Havainnoijan tulee
keskittya pelkdstaan havainnoimaan ja kirjaamaan havaintoja ilman, etta han osallis-
tuu toimintaan. Toimintaan puuttuminen voi vaikeuttaa puolueettomien havainnoin-
titulosten saamiseen. (Koivunen 2009, 25.) Lapsen kehitysta ja kdyttaytymistd voidaan
arvioida myO0s erilaisten havainnointikaavakkeiden avulla. Ne voivat jasentda kasvat-
tajan havainnointia, mutta ne saattavat osoittautua myos tyolaiksi kayttaa tai havain-

noitavat kohteet rajataan tuloksia heikentavalla tavalla. (Koivunen 2009, 26.)
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Tieteellinen havainnointi on arkipdivan havainnointia jarjestelmallisempad, suunni-
tellumpaa ja kriittisempda. Tutkimushavainnointi on ihmisen kokonaisvaltaista ja
tietoista ilmididen, tapahtumien ja asioiden aistimista. Tutkijan huomio suuntautuu
koko tutkimuskohteeseen. Havainnointi on tietoista tarkkailua eikd vain tapahtuvien
asioiden nakemista. Havainnointi sopii lasten ja nuorten tutkimiseen, silla tilanteet

voivat olla vaikeasti ennakoitavia ja nopeasti vaihtuvia. (Vilkka 2006; 5, 9, 37, 38.)

Alle 12-vuotiaalla lapsella tulee olla vanhemman lupa osallistua tutkimukseen. Lisak-
si tarvitaan lapsen oma suostumus. Tutkijan on aina varmistettava, etta lapsi ymmar-
tad, mita tutkimukseen osallistuminen kdaytannossa tarkoittaa. Lasta ei voi myodskaan
pakottaa osallistumaan tutkimukseen. (Vilkka 2006, 63-64.) Tarkeaa tutkimuksessa on
myo0s luoda luottamus tutkijan ja tutkittavan vilille. Toiminnan heidan valillaan on
oltava mahdollisimman luontevaa, ja tutkijan on pystyttava osallistumaan tutkimus-

kohteen toimintaan. (Vilkka 2006, 5.)

Kaytan tassa tutkimuksessa jasenneltyd havainnointia. Se edellyttda tulevan tapah-
tuman tai tilanteen lapikayntia jo ennen tutkimusaineiston keraamista. Tassa tapauk-
sessa tulen havainnoimaan lasten toimintaa havainnointikaavakkeen avulla. Tulen
siis tarkkailemaan vain ennalta maardttyja asioita lasten toiminnassa. (Vilkka 2006,
38.) Toisaalta tutkimusmenetelméassd on my0s tarkkailevan havainnoinnin piirteita.
Tarkkaileva havainnointi on kohteen ulkopuolista havainnointia, jossa tutkija ei osal-
listu toimintaan vaan tarkkailee sitd etaammalta. Tarkkaileva havainnointi sopii
prokseemisen kayttdytymisen tutkimiseen. Siind havainnoidaan ihmisten suhtautu-
mista ympadristoonsa eli miten ihmiset kayttavat ja hallitsevat tilaa. Samalla pystytdan
havainnoimaan suhtautumista toiseen ihmiseen, esineistoon, kalustukseen ja arkki-

tehtuuriin. (Vilkka 2006, 43.)
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4.3.2 Havainnointikaavake

Havainnointia varten loin havainnointikaavakkeen, joka tarkastelee lasten sitoutunei-
suutta didinkielen tehtdvien suorittamiseen. Kaavakkeen pohjana kaytin Ferre Lae-
versin luomaa ja Airi Hautaméaen kaantamaa toimintaan sitoutuneisuuden arvioin-
tiasteikkoa leikki-ikaisille lapsille (LIS-YC). Tarkoituksena oli luoda tutkimukseen
sopiva kaavake, joka tarkastelisi muutamaa sitoutuneisuuteen liittyvda ominaisuutta.
Valitsin tutkimukseen havainnoitaviksi ominaisuuksiksi keskittymisen, ilmeet ja

eleet, sinnikkyyden, verbaalisen ilmaisun ja tarkkuuden:

Keskittyminen.
“Lapsi, joka on sitoutunut toimintaan, keskittdd tarkkaavaisuutensa tiiviisti
toimintaan. Vain vahva ulkopuolinen drsyke saattaa tavoittaa hanet ja hairita
hantd. Tarkkailijan on (useimmissa tilanteissa) hyva seurata lapsen silmien
liikkeita: seuraako lapsi kiintedsti tehtdvaan kuuluvaa materiaalia vai harhai-

leeko katse satunnaisesti paikasta toiseen.” (Kalliala 2008, 313.)

Ilmeet ja eleet.
”Sanattomat viestit ovat suureksi avuksi arvioitaessa sitoutuneisuuden tasoa.
On esimerkiksi mahdollista erottaa uneksivasti kaukaisuuteen tuijottava ja
harhaileva katse intensiivisen keskittyneestd katseesta. Tunteet ja mieliala voi-
daan lukea suoraan lapsen kasvoilta esimerkiksi aikuisen kertoessa tarinoita.
Lapsen asento voi viestid keskittymisesta tai kyllastymisestd. Kun lapsi nah-
daan vain takaapdin, voidaan jopa arvioida lapsen sitoutuneisuuden (tai sitou-

tumattomuuden) taso.” (Kalliala 2008, 314.)
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Sinnikkyys.
”Keskittyessaan lapsi suuntaa kaiken huomionsa ja energiansa yhteen asiaan.
Sinnikkyys ja keskittymisen kesto ovat yhteydessa toisiinsa. Lapsi, joka on si-
toutunut tehtavaansa, ei halua luopua siita. Han haluaa kokea tyydytyksen
tunteen, joka syntyy intensiivisestd toiminnasta ja on valmis ponnistelemaan
sen vaatimin tavoin. Hanta ei voi helposti keskeyttaa esimerkiksi toisella, lap-
sen mielestda vahemman tarkedlld tehtavalla. Lapsi jaksaa jatkaa tehtdavaa, jo-
hon han on sitoutunut (jos se vastaa lapsen kehitystasoa ja ikda). (Kalliala 2008,

314.)

Tarkkuus.
"Tehtavaansa sitoutunut lapsi kiinnittaa erityista huomiota tyohonsa. Han
osoittaa huomattavaa tarkkuutta, varsinkin yksityiskohdissa. Lapsi, joka ei ole
sitoutunut tehtdavdansa, on usein huolimaton ja pyrkii vain saamaan tehtavan-
sd nopeasti paatokseen. Niissa tehtavissa, jotka perustuvat kielelliseen viestin-
tadn, vahemman huomiota herattavat yksityiskohdat, kuten satunnaiset sanat

ja eleet, jaavat huomiotta. (Kalliala 2008, 314.)

Verbaalinen ilmaisu.
”Lapset ilmaisevat joskus suoraan sitoutuneisuuttaan kommentoimalla spon-
taanisti (”Se oli kivaa! Haluan tehda sen uudestaan!”). He voivat my0s ilmaista
viitteellisemmin, ettd toiminta oli heille mielekastda kuvailemalla innokkaasti
mitd he tekevat/tekivat. He eivat voi olla kertomatta kokemuksistaan ja oival-

luksistaan.” (Kalliala 2008, 315.)
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Mielestani naitd ominaisuuksia on suhteellisen helppo havainnoida lapsilta, seka ne
ovat oleellisia sitoutuneisuuden huomioimisessa. Havainnoin ominaisuuksia LIS-YC-
asteikon (The Leuven Involvement Scale for Young Children) avulla, joka sisaltda

viisi tasoa:

Taso 1 - Ei toimintaa

Taso 2 — Toistuvasti keskeytyva toiminta
Taso 3 - Jossain madrin jatkuva toiminta

Taso 4 — Intensiivisia hetkia sisaltava toiminta

Taso 5 — Pitkakestoinen intensiivinen toiminta.

Havainnointikaavakkeessa on omat sarakkeensa paivamaaralle, lasta kuvaavalle nu-
merolle, didinkielen valineelle, sekd jokaiselle havainnoitavalle ominaisuudelle. (LII-

TE 4.)

4.3.3 Lapsihaastattelu

Yksi merkittavimmista syistd lapsihaastattelua koskevan mielenkiinnon kasvuun on
muuttunut suhtautuminen lapsiin. Heihin suhtaudutaan tasa-arvoisemmin ja heidat
nahdadan yksiloing, joilla on oma arvonsa ja omat mielipiteensa. Lapsia halutaan
kuunnella ja heiddn sanansa otetaan vakavasti. Tatd voidaan kutsua myos lapsitut-

kimuksen uudeksi suuntaukseksi. (Hirsjarvi & Hurme 2001, 128.)

Lapsilla onkin oikeus tulla kuulluksi itseddan koskevissa asioissa ja lasten osallisuutta

korostetaan my06s varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen suunnittelua koskevissa asia-
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kirjoissa. Lasten osallisuudella ja kuulemisella voidaan vaikuttaa pedagogiikan laa-
tuun ja tyoyhteison omaan ammatilliseen kehittymiseen sekd lasten oppimiseen ja

kehittymiseen. (Heikka yms. 2011, 57.)

Lapsen oman nakokulman tavoittamiseen itsedan, yhteisodan ja ymparistoaan koske-
vista asioista voidaan kayttdaa monenlaisia keinoja, joiden kautta lapsi tulee kuulluksi
suoraan tai epasuoraan. Haastattelujen ja keskustelujen yhteydessa on tarkeda auttaa
lasta kohdistamaan huomionsa kasiteltavaan asiaan ja muistamaan tapahtumia. Toi-
mintaa voidaan dokumentoida eri keinoin, kuten kuvin ja sanoin, ja ndin auttaa lasta
palaamaan asioihin myohemmin. Asioiden arviointi valittomasti tapahtumien jalkeen
ja niissd paikoissa, missa ne tapahtuivat, on my0s yksi keino tukea muistamista.

(Heikka yms. 2011, 62.)

Koska lapset ovat varsin sosiaalisia, he haluavat usein vastata aikuisten odotuksiin ja
he pohtivat, mita aikuinen toivoo heidan vastaavan. Itse sisallon miettiminen jaa va-
haiseksi. Lapset vastaavat myos usein hyvin lyhyesti, jolloin aikuinen saattaa joutua
esittamaan lisakysymyksia. Tilanne saattaa muuttua "kuulusteluksi”, mika ei ole hyva
luovan pohtimisen kannalta. Lasten ajatukset my06s poikkeavat usein aikuisten aja-
tusmaailmasta, eivatkd aikuiset aina osaa kysya asioita, jotka ovat lapselle tarkeita.

(Karlsson 2005, 35.)

Lapsihaastatteluun vaikuttavat monet seikat. Lapsen kielellinen sanavarasto on niin
pieni, ettd kysymysten tulee olla lyhyita, selkeita ja sanojen taytyy olla lapsille tuttuja.
Haastattelussa voidaan kayttda myos ei-kielellisida menetelmid, kuten leikkia ja piir-
roksia. Vastaukset saattavat olla my0s lyhyitd ja pintapuolisia. Koska lapsi ei jaksa

keskittya pitkid aikoja, tulee haastattelun olla lyhyt, noin 15-20 minuuttia. Myos ym-
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pariston tulee olla neutraali hairiintymisen ehkaisemiseksi. Haastattelijan on oltava
lapselle tuttu, jotta han voi luottaa haastattelijaan eikd jatd vastaamatta arastelun

vuoksi. (Hirsjarvi & Hurme 2001, 129-130.)

Henkilokohtaisessa haastattelussa haastateltava ja haastattelija ovat keskenaan suo-
rassa vuorovaikutuksessa. Haastateltava paattaa itse, vastaako han haastattelijan esit-
tamdan kysymykseen. Tutkijan ulkoisella olemuksella on suuri merkitys. Varsinkin
lasta haastateltaessa puhetavalla, kdytokselld ja ulkonaolld vaikutetaan siihen, voite-
taanko haastateltavan luottamus ja saadaan hanet osallistumaan. Haastattelu on aina
vapaaehtoista haastateltavalle. Haastattelun hyvia piirteita ovat muun muassa suuri
vastausprosentti (jopa 90-100 %), joustavuus, vaivattomuus ja nopeus. Haastatteluun
voivat my0s lapset osallistua, kun se suunnitellaan heita varten. (Heikkila 2005, 67-

68.)

Strukturoidulla haastattelulla tarkoitetaan yleensa lomakehaastattelua, jossa on val-
miit kysymykset ja tietty esittimisjarjestys. Nama ovat kaikille haastateltaville samat.
Strukturoitua haastattelua kaytetaan yleensa silloin, kun haastateltavia on monta ja

he edustavat jotain tiettyd ryhmaa. (Metsamuuronen 2008, 40.)

Haastattelukysymykset olivat tutkimuksessa seuraavat:

1. Mika on mukava tehtava? Miksi?

2. Miki ei ole niin mukava tehtiva? Miksi?
3. Mitd tehtdvaa olet tehnyt eniten?

4. Mita tehtavaa olet tehnyt vahiten?

5. Mika on ollut helppo tehtiava?

6. Mika on ollut vaikea tehtiva?

7. Miten arvioit tehtavan?
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Kysymyksista halusin tehda selkeita ja lapsille mahdollisimman helppoja vastata.
Kysymysten maara on riittava haastatteluun, mutta ei kuitenkaan liikaa. Kysymysten
avulla saadaan selville, millaisista vélineista lapsi pitdd ja kuinka he arvioivat omia
suorituksiaan. Viimeisessa kysymyksessa lapset arvioivat tekemidan tehtavia kuvien

ja hymynaamojen avulla.

4.4 Tutkimuksen kulku

Kevailla 2012 sain tutkimusluvan Peruspalvelukuntayhtyma Kalliolta (LIITE 1). Pi-
din opinnaytetyoni aloitusseminaarin toukokuun lopulla. Kesan ajan kirjoitin opin-
naytetyon teoriapohjaa, silld otollisinta oli aloittaa tutkimus syksylla, kun paivakodis-
sa alkaa uusi toimintakausi. Ennen havainnoinnin aloittamista kdvin Vilkunan péaiva-
kodissa tutustumassa Esikko-ryhman lapsiin, jotta heidédn olisi luontevampaa toimia
seurassani. Tarkoituksena oli havainnoida lapsia kymmenessa eri kerrassa noin kah-
den tai kolmen viikon vélein Vilkunan paiviakodin aikatauluun sopien. Havainnoin-
nit sijoittuivat kello kahdeksan ja puoli kymmenen vailille, silla Esikkojen ryhman
aamupdiviin on varattu aikaa montessoritehtdvien tekemiseen. Havainnointikerrat
olivat vuoden 2012 aikana 20.9., 11.10., 1.11., 22.11. ja 21.12. Vuonna 2013 havainnoin-
tipaivida olivat 3.1., 17.1.,, 31.1., 7.2. ja 28.2. Lapsihaastattelut suoritin 28.2.2013 ja
21.3.2013.

Havainnoitavien ja haastateltavien lasten joukko valikoitui mukaan paivakodin toi-
veiden ja ehdotusten mukaan. Viiden lapsen ryhméakoko koettiin tarpeeksi riittdvaksi
otokseksi. Lapsia kasitelldan tdssa tutkimuksessa nimikkeilla lapsi 1, lapsi 2, lapsi 3,

lapsi 4 ja lapsi 5. Henkilostolla oli tietamysta siita, ketka lapset olisivat sopivia tutki-
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musta varten. Lasten hoitopaivat ja nain ollen lasten lasndolon todennakoisyys vai-
kuttivat otoksen valintaan. Lapset olivat my0s ehtineet osoittaa kiinnostuksena &i-

dinkieltd kohtaan.

Havainnointikerrat alkoivat saapumisella paikalle Esikoiden ryhmaan kello kahdek-
san aamulla, jolloin osa lapsista soi vield aamupalaa. Joinain aamuina lapsille esitel-
tiin uusi montessorivaline, tai vaihtoehtoisesti ohjelmassa oli vapaata leikkia. Tark-
kailin, ryhtyvatko havainnoitavat lapset tekemaan jotain didinkielen tehtavaa. Mon-
tessoripedagogiikkaan liittyy vapaaehtoisuus, eli lapsia ei tutkimuksen missdan vai-
heessa kasketty tekemdan tehtdavia (Muilu 2012b.). Henkilokunta saattoi kehottaa tai
ehdottaa lapsia tehtdvien pariin uuden montessorivilineen esittelemisen jalkeen,
mutta viimeisen paatoksen teki lapsi itse. Jos lapsi tarttui tehtavaan, siirryin havain-
noimaan hanta hanen lahelleen. Jos lapsi ei osannut tehda tehtdvaa, ohjeistin sen ha-
nelle, mutta en muuten puuttunut tehtivan tekemiseen. Merkitsin havaintoni ha-
vainnointikaavakkeeseen numeroin. En kirjoittanut sanallisia havainnointeja lapsista,
silla tama olisi vienyt liikaa aikaa ja huomiota. Muutaman kerran tosin merkitsin it-
selleni asioita muistiin, jotta voisin palata niihin my6hemmin opinnaytetyon kirjoi-
tusvaiheessa. Koska toimin ryhman sisdlld, en voinut valttyd puhumasta myo6s mui-
den lasten kanssa. Tama toki heikensi keskittymistd, mutta tein lapsille selvaksi, mika
tehtdvani oli havainnointitilanteessa. Ryhmasta poistuin kello puoli kymmenen, joten

havainnointi kesti aina puolitoista tuntia kerrallaan.

Ennen tatd tutkimusta en ollut juurikaan havainnoinut lapsia. Olin kuitenkin lukenut
teoriaa lapsihavainnoinnista, ja olin alusta alkaen asennoitunut siihen, ettd taitoni
kehittyvat ajan myo6td havainnointiin rutinoitumisen kautta. Yritin toimia mahdolli-

simman ammattimaisesti havainnointitilanteissa, enka toiminut samalla tavoin, kuin
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jos olisin ollut ryhmassa toissa. Joskus lapset kyselivat, mita teen, johon vastasin te-
kevani koulutehtdavaa ja haluavani nahdd, kuinka valineita kdytetaan. Koen tutun
ympadriston ja tuttujen lasten toisaalta helpottaneen, toisaalta asettaneen omat haas-
teensa tutkimukselle. Lapset eivit arastelleet lasndoloani, vaan kokivat sen luonte-
vaksi. Tiesin my0s, mika véaline mikédkin on ja tiesin kuinka lapsen tulisi tehtava suo-
rittaa. Lasndoloni vaikutti osaan lapsista myos siten, ettd he olisivat halunneet viettaa
aikaa kanssani, vaikka havainnointitilanne oli kesken. Tama hairitsi hieman havain-
noitavia lapsia sekd minua itsedni. Olen kuitenkin sitd mieltd, ettd lasten aitous ja

luonteva tyoskentely seurassani antavat hyvat tulokset tutkimuksen kannalta.

Havainnointiprosessi onnistui mielestani hyvin. Oli oletettavissa, etta kaikki lapset
eivat ole aina paikalla tai eivat halua tehda montessoritehtavia. Olin kuitenkin yllat-
tynyt siitd, kuinka paljon valineitd kaytettiin. Valilla oli haastavaa sopia pdivakodin
kanssa havainnointiajoista, silld heidan arkensa ja tapahtumansa vaikuttivat oleelli-
sesti sithen, milloin havainnointia voitaisiin suorittaa. Joskus havainnointikertoja jou-
duttiin siirtamadan, mutta padasiassa havainnoinnit tapahtuivat 1-3 viikon valein ja

tutkimuksen kesto oli tarpeeksi pitka.

Haastattelua varten olin varannut pdivakodista erikseen haastatteluun sopivan huo-
neen, “Vilkunan vinttikamarin”. Olin hankkinut haastattelua varten pienta tarjotta-
vaa lapsille, jotta tilanteesta tulisi heille mukava. Haastattelussa kaytin apuna itse
ottamiani kuvia, joissa oli lasten henkilokohtaisesti kdyttamia valineitd. Valineet oli
valittu lapsihavainnointien pohjalta syksyn ja talven ajalta. Ndin ollen kuvien maara
erosi lasten valilla sen mukaan, kuinka aktiivisesti erilaisia tehtavia he olivat tehneet.
Jokaista lasta varten levitin poydalle hantd itseddn koskettavat kuvat. Kerroin lapsille

ennen haastattelua, mista tilanteessa oli kysymys ja mika merkitys kuvilla oli. Kysy-
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myksessd 7 lapsi sai arvioida kdyttdmidan valineitd hymynaamojen © (kiva, muka-
va), © (en tiedd, en osaa sanoa) ja ® (huono, ikédva, tylsd) avulla. Tukena haastattelus-

sa kdytin nauhuria, jos sain sen kdyttoon lapselta luvan.

Haastattelutilanne sujui hyvin, ja tata edesauttoi hyva suhde itseni ja lasten valilla.
Lapsista oli jannittavaa paasta ylakertaan erilliseen tilaan, ja osittain innostukseen
vaikutti myos haastattelussa tarjottava pieni purtava. Ryhmastda moni muukin olisi
halunnut haastateltavaksi, joten haastattelua ei koettu uhkaavana tai epamiellyttava-

na tilanteena.

Lasten vastaukset olivat tyypillisid lasten vastauksia, kuten ”siksi” ja ”en tiedda”. Oli
kuitenkin tarkeda paasta kuulemaan itse kayttdjien kokemuksia vilineista ja tuoda
heidan aantaan kuuluviin. Lapset olivat tietoisia, mista tilanteessa oli kysymys ja mi-
hin kysymyksiin he vastasivat. Kysymyksen 7 kohdalla, jossa tuli arvioida tehtavaa
hymynaaman avulla, lapset selvasti tunnistivat vélineen, eli vélineet ovat piirtyneet

lasten tietoisuuteen, eika ole kyse vain yhdesta satunnaisesta kayttokerrasta.

4.5 Aineiston analysointi

Analysoin saamaani aineistoa sisallonanalyysin kautta. Aineistolahtdisessa analyysis-
sa on tarkoitus 10oytda tutkimusaineistosta jonkinlainen logiikka tai tyypillinen kerto-
mus. Analyysissa pelkistetddn aineistoa, kunnes se saadaan pilkottua osiin. Tutki-
musongelma ja tutkimuskysymykset ohjaavat tiivistamistd. Ryhmittelyistd muodos-
tuu kasitteita, luokitteluja tai teoreettinen malli. Tulosten avulla pyritddan ymmartaa

tutkittavan kuvaamaa merkityskokonaisuutta. (Vilkka 2005, 140.)
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Tutkimuksessani jaoin aineiston aluksi lapsihavainnoinnin ja —haastattelun mukaan.
Havainnoinnin aineistoa tarkastellessani ryhmitteleviksi piirteiksi nousivat muun
muassa tehtyjen tehtavien maara seka jokainen lapsi yksilona (KUVIO 14 & TAU-
LUKKO 1). Tarkastelin myos &idinkielen valineiden kayttoa kokonaisuudessaan
(KUVIO 15). Sitoutuneisuuden tasoa analysoidessa havainnoitavat ominaisuudet oli-
vat olennaisesti ryhmittelyn kohteena (TAULUKKO 2). Lapsihaastattelun aineisto

ryhmiteltiin tutkimuskysymysten mukaan.
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5 TUTKIMUKSEN TULOKSET

Tarkastelen tutkimuksen tuloksia tutkimuskysymysten kautta. Aukaisen tutkimuk-
sen tuloksia Excel-taulukoiden ja —kuvioiden avulla, jotta ne valittyisivat lukijalle sel-
keammin. Kasittelen ensimmaiseksi havainnoinnin tulokset niin yleis- kuin yksilota-
solla. Tarkkailen erikseen my0s sitoutuneisuuden tasoa tulosten perusteella. Taman

jalkeen kdyn lapi haastattelutuloksia sanallisesti ja taulukon kautta.

5.1 Kuinka innokkaasti didinkielen vilineitad kaytetaan?

Kymmenesta havainnointikerrasta kahdeksan aikana suoritettiin montessoritehtavia.
Koska tehtdvid tehtiin yhteensa 36, tekee tama 3,6 suoritusta puolentoista tunnin ai-
kana, kun havainnoitiin yhta lasta kerrallaan. Tama tarkoittaa sitd, ettd noin joka 25.
minuutti yksi lapsi viidesta aloittaa montessoritehtavan tekemisen. Maara voisi olla
suurempi, jos havainnoitaisiin useampaa lasta kerralla, silla lapsia oli usein tekemas-
sd tehtdvid yhtd aikaa. Yhden kerran aikana tehtiin minimissaan kolme tehtavasuori-
tusta, joko yhden tai useamman lapsen toimesta, kun taas suurin tehtavasuoritusten
maard yhdelld kerralla oli kahdeksan tehtdvaa neljan eri lapsen toteuttamana. Jokai-
nen havainnoitava lapsi teki vahintdan kaksi suoritusta, eniten suorituskertoja yhdel-

1a lapsella oli 17.
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5.1.1 Suoritetut tehtavat

Lasten suoritukset

W lapsil
M Lapsi2
mLapsi3
M Lapsid
M Lapsi5

KUVIO 14. Lasten suoritukset

Kuviosta ndhdaan, kuinka montessoritehtdavien maara vaihtelee lasten valilla. Lapset
1 ja 2 suorittivat nelja tehtavaa, lapsi 3 yhdeksan tehtavaa, lapsi 4 kaksi tehtavaa ja
lapsi 5 seitseméntoista tehtavaa. Maaran voidaan katsoa olevan suhteutettavissa sen-
hetkiseen kielenkehityksen tasoon ja kielelliseen herkkyyteen. Toisia lapsia didinkie-
len tehtavat kiinnostavat enemman kuin toisia. Lapset 3 ja 5 olivat erityisen innokkai-
ta tekemdan montessoritehtavia. He kayttivat valineita jokaisella havainnointikerral-

la, elleivét olleet poissa hoidosta sina paivana.
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M Kirjoitusvihko

Kaikki suoritukset W Kirjainpussi

B Magneettiset irtokirjaimet

m Kirjaimen hahmottamisharjoitus

M Sanalista

m Varikkaatirtokirjaimet

W Aakkospalapeli

M Kirjoittaminen

I Varitystehtava

W Aakkoshingo

m Kuva-sanakortit

1 Aakkostarjotin
Metallikuviot
Toukka-palapeli

Lukeminen

Logico

KUVIO 15. Kaikki suoritukset

Montessoritehtavia tehtiin tutkimuksen aikana 16 erilaista. Kaiken kaikkiaan tehtavia
tehtiin 36 kertaa havainnointien aikana. Suosituin montessorivaline on havainnoinnin
perusteella kirjoitusvihko, jota kaytettiin viisi kertaa. Toisella sijalla on kirjainpussi,
jota tehtiin nelja kertaa havainnointien aikana. Kolmannen sijan jakavat magneettiset
irtokirjaimet, kirjaimen hahmottamisharjoitus ja sanalista, joita kdytettiin kolme ker-

taa.
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Lapsi

Suoritusten maara

Kaytetyt vdlineet

Lapsi 1

4

Kirjoitusvihko 1
Kirjoittaminen 2
Sanalista 1

Lapsi 2

Kirjaimen hahmottamisharjoi-
tus 1

Kirjoitusvihko 1

Metallikuviot 1

Sanalista 1

Lapsi 3

Kirjoitusvihko 1

Magn. irtokirjaimet 1
Kirjaimen hahmottamisharjoi-
tus1

Viéritystehtava 1

Aakkosbingo 1

Varikkaat irtokirjaimet 1
Sanalista 1

Aakkospalapeli 1

Kirjainpussi 1

Lapsi 4

Kirjoitusvihko 1
Kirjainpussi 1

Lapsi 5

17

Kirjoitusvihko 1
Aakkospalapeli 1

Magn. irtokirjaimet 2
Kirjaimen hahmottamisharjoi-
tus1

Varitystehtava 1
Aakkosbingo 1
Varikkaat irtokirjaimet 1
Kuva-sanakortit 2
Toukka-palapeli 1
Lukeminen 1
Aakkostarjotin 2

Logico 1

Kirjainpussi 2

Lapsi 1 suoritti kolme erilaista montessoritehtavaa: kirjoitusvihkon, kirjoittamisen ja

sanalistan kdyton, josta kirjoittamista kaksi kertaa. Kaikki valineet ovat kirjoittami-

seen liittyvid, ja tama taito olikin hyvin hallussa lapsella havainnointien perusteella.

Jokainen tehtava suoritettiin eri havainnointikerralla, mika voi kertoa siita, ettei ai-
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dinkielen tehtdviin jakseta kiinnittya pidemmaksi aikaa.

Lapsi 2 suoritti nelja erilaista tehtdvaa, jokaista kerran. Montessorivalineitd olivat
kirjaimen hahmottamisharjoitus, kirjoitusvihko, metallikuviot ja sanalista. Myos lapsi
2:n kohdalla tehtavat liittyivat vahvasti kirjoittamiseen ja hahmottamiseen. Lapsi 2 oli
usein poissa havainnointikertojen aikaan, tai ei osallistunut tehtdvien tekemiseen, ja

suoritukset tapahtuivat kahden havainnointikerran aikana.

Lapsi 3 teki yhdeksdn erilaista montessoritehtavaa: kirjoitusvihkon, magneettiset
irtokirjaimet, kirjaimen hahmottamisharjoituksen, varitystehtavan, aakkosbingon,
varikkaat irtokirjaimet, sanalistan, aakkospalapelin ja kirjainpussin. Lapsi 3:n
montessorivélineiden aiheet liittyvat kirjoittamiseen ja hahmottamiseen. Maara oli
suhteellisen monipuolinen, ja monet erilaiset tehtivat kiinnostavat lasta. Lapsi oli

innokas kokeilemaan uusia valineita havainnointien aikana.

Lapsi 4 teki kaksi tehtavaa havainnoinnin aikana: kirjoitusvihkon ja kirjainpussin.
Suoritukset tapahtuivat pitkalla aikavalilla; kirjoitusvihkoa kaytettiin syyskuussa,
kun taas kirjainpussit otettiin kdyttoon helmikuussa. Lapsi 4:n kielen kehitys ei

todennakoisesti ollut siind vaiheessa, etta aidinkielen valineet olisivat kiinnostaneet.

Lapsi 5 teki 13 erilaista tehtavaa: kirjoitusvihkon, aakkospalapelin, magneettiset
irtokirjaimet, kirjaimen hahmottamisharjoituksen, varitystehtdvan, aakkosbingon,
varikkaat irtokirjaimet, kuva-sanakortit, toukka-palapelin, lukemisen,
aakkostarjottimen, logicon ja kirjainpussin, joista magneettisia irtokirjaimia kaksi
kertaa, kuva-sanakortteja kaksi kertaa, aakkostarjotinta kaksi kertaa ja kirjainpussia

kaksi kertaa. Vilineiden maara on monipuolinen, ja kdytossa olivat myos valineet,
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joita toiset lapset eivat kayttaneet. Lapsi 5 oli ylivoimaisesti aktiivisin vélineiden
kayttdja. Han kaytti valineitd aina havainnointikertoina, ellei ollut poissa hoidosta.
Lapsi 5 oli my0s kielen kehityksen kannalta edelld muita havainnoitavia lapsia: han

oppi lukemaan havainnointiprosessin aikana.

5.1.2 Sitoutuneisuuden taso

LIS-YC -asteikon tasot yhdesta viiteen toteutuivat tutkimuksen aikana kaikki. Keski-
maaraisin sitoutuneisuuden taso oli 3, eli toimintaa tapahtui jossain maarin. Talla ta-
solla lapsi on enemman tai vahemman keskittynyt toimintaan, mutta hanessa ei ndy
merkkeja todellisesta sitoutuneisuudesta. Lapsi vain tekee asioita, mutta niilla ei ole
hénelle juurikaan merkitystd. Tasoa 3 kdytetdan my0s, kun tason 4 toiminta keskey-
tyy. (Kalliala 2008, 316.) Naita tilanteita oli havainnoinnissa useita. Lapsen toiminta

keskeytyi, koska ymparistossa tapahtui jotain yllattavaa tai aanekasta.

TAULUKKO 2. Sitoutuneisuuden tasot

Ominaisuus Keskiarvo Vaihteluvali (min-max)
Keskittyminen 3,1 2-5
lImeet ja eleet 2,8 1-4
Sinnikkyys 3,3 2-5
Verbaalinen ilmaisu 2,2 1-4
Tarkkuus 3,3 2-4

Keskittymisen osa-alueella toteutuivat tasot kahdesta viiteen, ja sen keskimaarainen
taso oli 3,1. Ilmeissa ja eleissa tasot olivat yhdesta neljdan ja keskimaarainen taso oli
2,8. Sinnikkyydessa yllettiin tasoille kahdesta viiteen ja keskimaaradinen taso oli 3,3.
Verbaalisessa ilmaisussa taas toimittiin tasoilla yhdestd neljaan, keskimaaraisesti ta-

solla 2,2. Tarkkuudessa tasot olivat kahdesta neljdan ja keskiarvo tasoista oli 3,3. Ta-
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man perusteella lapset olivat parhaiten sitoutuneita tarkkuuteen ja sinnikkyyteen,
niiden jalkeen keskittymiseen, ilmeisiin ja eleisiin sekd viimeisimpana verbaaliseen
ilmaisuun. Lapset siis tekevat tehtdviddan mahdollisimman tarkasti ja pitkakestoisesti,

mutta eivat “pida metelid” aikaansaannoksistaan.

5.2 Millaiset didinkielen vilineet miellyttavit ja kiinnostavat lasta?

Haastatteluun antoi lupansa nelja lasta viidestd. Haastattelun tulee olla lapselle va-
paaehtoista, joten tassa tutkimuksessa kasitellaan vain neljan lapsen haastatteluvas-

tauksia. Lapsi 1:n vastaukset jadavat pois.

Mukavimmiksi vilineiksi arvioitiin kirjoitusvihko, metallikuviot, kirjainpussi ja
toukka-palapeli. Syiksi kerrottiin tarran saaminen (lapsen motivointi palkinnolla),
kirjainten ja hauskojen kuvioiden aikaansaaminen, tehtavan tekemisen monet mah-
dollisuudet seka yksinkertainen vastaus ”siksi”. Lasta siis miellyttaa tehtavan tekemi-
sesta saatu mukava kokemus tai palkinto. Tehtavan olemassaolo riittdd my0s itses-
sdan syyksi, mutta lapsesta on mukavaa, kun tehtdvaa voi tehda vahan eri tavalla

kuin yleensa.

Viahemmain mukaviksi tehtiviksi mainittiin kirjoitusvihko, kirjaimen hahmottamis-
harjoitus, sanalista, magneettiset irtokirjaimet ja kirjainpussi. Syita olivat kirjoitustai-
don puuttuminen, “en tiedd”, tehtdvien tylsyys ja se, ettei lapsi tiedd, milld kirjaimella
mikdkin esine alkaa. Vaikeat ja lapsen mielesta tylsat tehtavat eivat houkuttele niiden

tekemiseen.
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Lapsi 2 arvioi tehneensa eniten kirjoitusvihkoa, lapsi 3 kirjoitusvihkoa, lapsi 4 kir-
jainpussia ja lapsi 5 kirjainpussia. Lasten 2, 3 ja 4 vastaukset vastaavat havainnoinnis-
ta saatuja tuloksia, valineita tosin kadytettiin vain kerran. Lapsi 5 kokee tehneensa eni-
ten kirjainpussia, mika onkin yksi hanen suosituimmista valineistaan. Oli mielenkiin-
toista huomata, kuinka lapsi 3 nimesi ei niin mukavaksi valineeksi kirjainpussin,

mutta silti han kokee tehneensa sita eniten.

Lapsi 2 arvioi tehneensa vihiten sanalistaa, lapsi 3 magneettisia irtokirjaimia, lapsi 4
kirjoitusvihkoa ja lapsi 5 magneettisia irtokirjaimia. Lapset 2, 3 ja 4 kdyttivat mainit-
semiaan valineita yhden kerran, mika on pienin mahdollinen suorituskerta, joten tu-
los tasmaa. Lapsen 5 kohdalla vastaus on ristiriidassa havainnoinnin tulosten kanssa,
silla kyseinen viline on eniten kaytettyjen joukossa. On otettava huomioon, etta lap-
set kayttavat valineita muulloinkin, kuin havainnointieni aikana, joten nden suorituk-

sista vain osan.

Lapsi 2 nimesi helpoksi tehtdviksi kirjaimen hahmottamisharjoituksen, vaikka ha-
nen mielestddn se on tylsd ja ei niin mukava tehtava. Han siis kokee, etta tehtava on
tylsd, jos han ei saa siitd tarpeeksi haastetta. Lapsi 3 mainitsi helpoksi tehtavaksi kir-
jainpussit, jotka on nimetty my0s mukavaksi tehtavdksi. Lapsi 4:n mielestda helppo
tehtdva on ollut kirjoitusvihko, joka oli hdnen vastauksissaan my0s mukava véline.
Naiden kahden lapsen mielipide poikkeaa lapsi 2:n ajatuksista. Lapsi 5:n kohdalla
helppo viline oli aakkostarjotin, jota tehtiin toiseksi eniten havainnointitulosten pe-

rusteella.

Lapsi 2 nimesi vaikeaksi tehtaviksi sanalistan, silld han ei osaa lukea, vaan pitaa ar-

vailla kirjaimista. Lapsi 3:n mielestd mikdan tehtdava ei ollut vaikea, han onkin kokeil-
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lut rohkeasti erilaisia tehtavia havainnoinnin perusteella. Lapsi 4 nimesi kirjoitusvih-

kon, koska han ”ei meinaa osata kirjaimia”. Lapsi 5:n mielestad vaikeinta on ollut lu-

keminen, jota han harjoittelikin parhaillaan haastattelun aikaan, silla taito oli niin uu-

si. Kaikki lapset tekivat vaikeaksi nimettyja tehtavia vain kerran.

Lapset saivat arvioida © ® ® -hymynaamojen avulla, mita mieltd ovat tehtavistd, joi-

den kuvia heille naytin. © tarkoittaa, kivaa tai mukavaa tehtavaa, © tarkoittaa, ettei

lapsi tiedd tai osaa sanoa, ja ® huonoa, tylsda tai ikdvaa tehtavaa.

TAULUKKO 3. Kysymys 7

Lapsi 2 Lapsi 3 Lapsi 4 Lapsi 5

Aakkostarjotin ©
Logico ©
Kuva-sanakortit ©
Kirjainpussi © ® &
Varikkaat irtokirjaimet ® &
Aakkospalapeli © ©
Lukeminen S
Varitys © ©
Aakkosbingo ® ©
Kirjaimen hahmott. |© ® ©
Toukka-palapeli ©
Kirjoitusvihko e © © &
Magn. irtokirjaimet ® ©
Metallikuviot ©

Sanalista ® ©

Taulukosta 1 puuttuu kirjoittamisen montessoritehtava, silld lapsi 1 ei osallistunut

haastatteluun, ja han oli ainoa, joka tehtdvan suoritti. Muuten kaikki lapset arvioivat

jokaisen kdyttdimansd vilineen. ©-naamoja on yhteensd 15, ©-naamoja 9 ja

®-
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naamoja 4. Lapset kokevat siis suurimmaksi osaksi tehtavat mukaviksi. Kuviosta
huomataan my®ds, kuinka esimerkiksi sanalista on saanut seka iloisen etta surullisen
hymynaaman, eli lapset kokevat tehtavan aivan eri tavalla. Toisaalta varikkaat irto-

kirjaimet ja aakkospalapeli ovat saaneet samanlaiset arviot, joten myo6s yhtaldisyyksia

16ytyy.
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6 JOHTOPAATOKSET

Kasittelen tutkimuksen aikana ja tutkimuksen tuloksista nousseet johtopaatokset
kolmessa eri osassa. Mielestani oli loogisinta jakaa tekijat teemoittain: ymparistoon,
lapsiin itseensa ja valineisiin liittyviin tekijoihin. Kaikki nama havainnot vaikuttavat

sithen, millaiset tulokset tutkimuksesta saatiin.

6.1 Ymparistoon liittyvat tekijat

Havainnoitaessa lasta on otettava huomioon ulkoisen ympariston vaikutus. Tilat,
joissa lapset tekevit tehtdvid, ovat myds niité tiloja, joissa toiset lapset leikkivit. Adn-
td ja muita hairiotekijoita on jatkuvasti lasnd. Hairiotekijat koskevat seka lapsia ettd
havainnoijaa. Keskittyminen tehtdvan tekemiseen herpaantuu, mikd nikyy myos ha-
vainnointituloksissa. Jos tehtdvia pystyttdisiin tekemdan suljetuissa pienryhmissa,
lapset todennakoisesti kykenisivat parempiin tuloksiin. Talloin kuitenkin jdisi pois
toisten lasten oppiminen sivusta seuraamalla. Myos ajankohta vaikuttaa tehtdvien
tekemiseen. Aamut ovat lapsille parasta aikaa keskittymisen kannalta, ja havainnointi

suoritettiinkin aina 8-9.30. Juhlapyhien aikaan lapsien kiinnostus saattaa olla muissa

asioissa, joten talloin tehtdvien tekeminen on vahdisempaa.

Lapsen tehdessa montessoritehtdvia han ei ole ainoa oppija: ymparilld liikkuu jatku-
vasti muita lapsia, jotka oppivat toisten lasten avustuksella. Kerran havainnoitaessa
erdstd lasta hanen vieressaan oli poika, joka ei vield osannut tehdd tehtivaa. Van-
hempi lapsi neuvoi pojalle, kuinka tehtava tehddan. Toimintaa tapahtui siis lahikehi-

tyksen vyohykkeella. Kaksi havainnoitavaa tyttoa keskustelivat kerran tehtavan yksi-
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tyiskohdista: kuinka kirjain B kirjoitetaan oikein, ja mika kirjainpalapelin pala kuuluu
mihinkin. Lapsiryhma ja ymparisto tulee nahda “lapsen opettajina” samalla tavalla,
kuin kasvattajankin, kuten Reggio Emilia —pedagogiikassa ajatellaan (Heikka yms.

2011, 55.).

6.2 Lapseen liittyvit tekijat

Lapset saivat aina valita itse, tekevatko tehtdavaa vai ei, silld montessoripedagogiik-
kaan liittyy vapaaehtoisuus (Muilu 2012b.). Aamutuokioiden jdlkeen lapsia saatettiin
kehottaa tarttumaan &idinkielen tehtaviin, mutta lopullinen paatos oli aina lapsen
oma. Varsinkin niiden aamutuokioiden jalkeen, jolloin uusia tehtavia oli esitelty, oli
lapsilla enemman kiinnostua myos alkaa tehda tehtavad. On nahtavissa myos kausia,

jolloin joku tehtdva on mieluisampi kuin joku toinen, ja sitd kdytetdaan enemman.

Kokopaivahoidossa olevat lapset padasevat enemman osalliseksi montessorivélineisiin
liittyvaan ohjaukseen. Muutaman paivan viikossa hoidossa oleva lapsi ei ehdi tutus-
tua materiaaliin niin paljon, kuin toiset. Esikouluun valmistautuvat lapset saattavat
olla motivoituneempia tehtaviin, silla paivahoidossa harjoitellaan kovasti esikouluun
siirtymistd ja tehtdvien tekemistd. Lasten perheissd saattaa olla my0s vanhempia sisa-
ruksia, jotka osaavat jo kirjoittaa ja lukea. Lapsi on saattanut seurata vanhemman si-

saruksen kehittymista ja oppia sivussa itsekin.

Lapsen mieliala ja vireystila vaikuttavat myos olennaisesti tehtdvien tekemisen in-

nokkuuteen: surullinen tai vihainen lapsi ei halua tehda tehtdvaa, eikd vasynytkaan
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jaksa keskittya. Taman vuoksi on hyva, etta tehtavien tekeminen painottuu ryhmassa

aamupaivaan.

Tutkimuksen lapsista yksikaan ei jattanyt tehtavaa kesken. Vaikka lopputulos ei valt-
tamatta ollut taysin oikein, lapsi halusi suorittaa tehtavan loppuun. Han siis saavut-
taa paamaaran, mihin pyrkii. Tama onkin tyypillista montessoripedagogiikalle. (Mui-

lu, 2012b.)

6.3 Vilineeseen liittyvat tekijat

Montessoritehtavien ulkoiset olemukset saattavat vaikuttaa siihen, miten lapset ko-
kevat tehtavan ja kuinka innokkaasti sitd tehddan. Lapsen silmaa miellyttava ulkona-
ko, onnistumisen kokemukset tehtdavan parissa ja erilaiset muut motivoivat tekijat
voivat vaikuttaa tehtavien tekemiseen. Kirjoitusvihkoon tayden sivun kirjoittaessaan
lapset saavat palkinnoksi tarran. Kirjoitusvihko osoittautuikin suosituimmaksi vali-
neeksi havainnoinnin perusteella. Tama havainto tukee erilaisten kannustimien kay-
ton vaikutusta. Lapsi 3 mainitsi haastattelussa kirjoitusvihkon mukavaksi valineeksi
juurikin tarran takia. Kirjoitusvihko itsessdadn on hyvin yksinkertainen valine, mika
voisi kannustaa my06s ”ei-montessori-pdivakoteja” tamadnkaltaisten valineiden kayt-
toon omassa toiminnassaan. Montessorivélineet ovat myos padasiassa varikkaita, mi-

ka saattaa vedota lapsiin.

Tietynlainen leikinomaisuus valineessa on myos lasta miellyttava tekijd, tasta esi-
merkkina palapelit, jotka arvioitiin mukaviksi valineiksi. Haastattelussa lapsi 2 kertoi

metallikuvioista tulevan “hauskoja kuvioita”, joten myos tekemisen ja lopputuloksen
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hauskuus on lapsesta hyva asia. On huomattava, etta lapsi saattaa tarttua helpommin
valineeseen, joka on hanelle jo ennestaan tuttu ulkoisesti. Esimerkiksi toukka- ja aak-
kospalapeli ovat lapsille tuttuja, silld he ovat tehneet palapeleja ennenkin. Vaikka lap-
si ei olisi koskaan nahnyt aakkospalapelid, hanella on jo ennakkokasitys siitd, mita

silla tulee tehda.

Vilineiden monikayttdisyys ja vaihtelunvapaus ovat myos lasta miellyttavia tekijoita.
Irtokirjaimia on useita erilaisia, mutta lapsi tietdd, ettd mita tahansa sarjaa kayttamalla
han padsee samaan tavoitteeseen ja lopputulokseen. Vilineitd voi my0s yhdistelld,

esimerkiksi kdyttaa sanalistoja ja irtokirjaimia samanaikaisesti.

Haastattelutulosten perusteella lapset toistavat niita tehtavia, jotka ovat heidan mie-
lestdan helppoja. Toistamalla tehtdavan ja saamalla sen valmiiksi he kokevat onnistu-
misen tunteen, joka vahvistaa heidadn tietoisuuttaan omasta kyvykkyydestaan. Myos

tama on montessoripedagogiikalle tyypillista. (Muilu 2012b.)
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7 POHDINTA

Pohdintaosuudessa arvioin ensimmaiseksi opinnaytetyotani ja sen onnistumista seka
esittelen jatkotutkimusehdotuksia ja toimintaohjeita paivakodille. Arvioin myods

omaa toimintaani tutkijana ja opinnaytetyon tekijana.

7.1 Opinndytetyon arviointi

Tavoitteenani oli tutkimuksen kautta 1oytaa vastaukset kysymyksiin: “Kuinka innok-
kaasti aidinkielen valineita kaytetaan?” ja “Millaiset valineet miellyttavat ja kiinnos-
tavat lasta?”. Mielestani vastaukset 10ytyivat hyvin tuloksia avaamalla. Valineita kay-
tettiin suhteellisen paljon ja lasten suosikkivélineet erottuvat joukosta. Vaikka aluksi
kahden tutkimuskysymyksen ja kahden eri tutkimusmenetelman valitseminen ja nii-
hin ryhtyminen tuntui haastavalta, koen ettd ne tukivat hyvin toisiaan. Lapsihavain-
nointi antoi tutkimukselle pohjan ja lapsihaastattelu antoi viela lapsille mahdollisuu-

den tuoda mielipiteensa esiin.

Tuloksista saadaan tdarkedd tietoa, jota Vilkunan pdivéakoti voi kayttdd hyodyksi esi-
merkiksi tulevia toimintakausia ja valinehankintoja suunnitellessaan. Opinnaytetyo
toimii my0s dokumenttina paivakodin arjesta ja lasten kehityksesta. Tuloksia tarkas-
telemalla voidaan myos yrittda puuttua epakohtiin, ja ndin ollen kehittdad montessori-

pedagogiikan toteutumista ryhmassa.
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Mahdollisia jatkotutkimuksia voitaisiin tehda my6s muista montessorivalineistd, eli
matematiikan, arkipuuhien, aistimateriaalien ja kulttuurin alueelta. Tutkimuksen
toistaminen esimerkiksi muutaman vuoden paasta voisi olla myos mielenkiintoista.
Selviaisi, vaikuttavatko mahdolliset muutokset paivakodissa tai valineiden uudista-

minen lasten kokemuksiin.

Kannustan Vilkunan paivakotia ehdottomasti jatkamaan montessoritoimintaansa,
jopa laajentamaan sitd toisiin ryhmiin. Tutkimuksen perusteella valineille on todella
kayttod, ja itse ainakin nden ettd vdlineiden kdyton tarjoaminen lapsille herkkyyskau-
den aikana kannustaa lasta harjoittamaan taitojaan. Mielestdani montessorivalineet
olivat suurena vaikuttajana siihen, etta eras havainnoitavista lapsista oppi lukemaan
varhaisella ialla havainnointikauden aikana. Mietin pitkaan, ehdottaisinko montesso-
ritehtdvien tekemistd pienryhmatilassa. Luulen, ettd lapset pystyisivdt keskittymaan
paremmin tehtdviin omassa tilassaan, mutta tilloin jdisi pois arvokasta ldahikehityk-
sen vyohykkeellda oppimista muiden lasten toimesta. Ymparisto on kuitenkin paateki-
ja tutkimustulosten perusteella siihen, ettd tulokset eivit ole juuri keskitasoa parem-
pia, vaikka joukossa oli kyvykkadita lapsia. Mahdollisesti vield tarkemmin rajattu
tyOoskentely-ymparisto toisten lasten ldheisyydessa voisi olla paras vaihtoehto. Lasten

tulee my0s oppia kunnioittamaan oppimistilanteita.

Tutkimus tullaan mahdollisesti esittelemadan Vilkunan paivdkodin ja myos muiden
yksikoiden henkilokunnalle koulutusmuotoisesti. Talla halutaan lisatd montessoripe-
dagogiikan tietoisuutta oman talon vden kesken, mutta myos toisissa yksikoissa. En
nde mahdottomaksi montessorivalineiden kayttdd myos muissa yksikoissd, vaikkei
varsinaista montessoritoimintaa olekaan. Pedagogiikan periaatteita on mahdollista

ottaa kayttoon esimerkiksi niin, ettd materiaalit ovat paivakodissa lasten saatavilla,
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jokaista vilinetta on olemassa vain yksi kappale, kdayton jalkeen tavarat siivotaan

omalle tietylle paikalleen ja lapsi saa itse valita, mita han haluaa seuraavaksi tehda.

Laadullisen tutkimuksen voidaan sanoa olevan luotettava, jos tutkimuskohde ja tut-
kittu materiaali ovat yhteensopivia eika teorianmuodostukseen ole vaikuttaneet sa-
tunnaiset tai epaolennaiset tekijat. Koska laadullinen tutkimus ei ole yksi yhtendinen
perinne, siitd 10ytyy erilaisia luotettavuutta koskevia kasityksid, kuten tutkija itse ja
hanen rehellisyytensd, sekd tutkijan kyky perustella tekemidan valintoja. (Vilkka
2005, 158-159.) Esitdn tassa tutkimuksessa ilmenevat asiat ja tulokset niitd muuttamat-
ta. Olen myo0s ilmaissut tulokset mahdollisimman tarkasti. Dokumentoin tutkimuk-
sen eri vaiheita, jotta ne tulisivat lukijalle selvaksi. Havainnoidessani lapsia pyrin
merkitsemaan suorituksen tason todenmukaisesti kdyttaen apuna LIS-YC -asteikon
kriteereja. Tutkimuksen kesto puoltaa myos tutkimuksen luotettavuutta. Tutkimus
on mahdollista toistaa, mutta juuri tédllaisena, kuin sen olen itse toteuttanut, silld
kaikki vaikuttavat tekijat ovat ainutlaatuisia. Vaikka lapset olivat minulle tuttuja, py-
rin toimimaan puolueettomasti ilman ettd mahdolliset tunnesiteet lapsiin vaikuttavat

tutkimuksen suorittamiseen.

7.2 Oman toiminnan arviointi

Vaikka opinndytetyoprosessi onkin ollut pitka, olen tyytyvainen aikaansaannoksiini.
Opinndytety6 kuvastaa hyvin osaamistani ja se myos opetti minua paljon. Tein opin-
naytetyoni yksin, silld en 1oytanyt ketdan, joka jakaisi kiinnostukseni montessoripe-
dagogiikkaan, ja ndin jalkeenpdin ajateltuna oli hyvd, etten ollut kahlittuna jonkun

toisen aikatauluihin. Ajallisesti odotin tutkimuksen valmistuvan yhdessa vuodessa,
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mutta tyoharjoittelu kevaalla 2013 vei aikaani niin paljon, etta paatin jatkaa tutkimuk-
sen tyostamista vield kesallda 2013. Tama olikin hyva ratkaisu, silla padsin rauhassa

syventymaan tutkimustuloksiin.

Onnistuin mielestani hyvin kerdadamaan tarvittavaa aineistoa tutkimusta varten, vaik-
ka montessoripedagogiikkaa koskevia lahteita onkin vahaisesti ja ne ovat paasaantoi-
sesti melko vanhoja. Tuoretta ja suomenkielista kirjallisuutta aiheesta ei 16ytynyt tut-
kimuksen tekemisen aikana. Samoin toimintaan sitoutuneisuutta koskevia lahteita oli

vahaisesti, mika vaikeutti teoriaosuuden kokoamista.

Toiminnalliset havainnoinnit ja haastattelut sujuivat hyvin ja ammattimaisesti. Opin
niiden kautta hyvia ja tarpeellisia taitoja tulevan tyoelaman kannalta, ja uskoisin etta
kynnykseni havainnoida ja haastatella lapsia madaltui huomattavasti. Loysin itsesta-
ni tutkijan roolin, jonka otin kdyttoon aina pdivdakodille saavuttuani. En pitdisi mah-
dottomana tutkimusten tekemista tulevaisuudessa. Pidin huolta my®0s siitd, ettei las-

ten henkilollisyys paljastu tutkimuksen kautta ulkopuolisille.

Opinndytetyon aikana tein yhteistyota opinndytetyo- ja tyoelamaohjaajieni sekd Esik-
ko-ryhman henkilokunnan kanssa. Heiddn kauttaan sain palautetta ja kehittamiseh-
dotuksia opinnaytety6td koskien. Oli hienoa huomata, kuinka tyoni otettiin vastaan ja

minuun suhtauduttiin kannustavasti.
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8 LOPPUSANAT

Tutkimuksen punaiseksi langaksi voisi nimeta lapsilahtoisyyden. Tutkimuksessa on

kyse lasten mielipiteistd, kokemuksista ja ajatuksista, ja ne ovat tdassa padosassa.

Lapsildhtoisyydessa toimintaa suunnitellaan ja oppimisen edellytyksia luodaan niin,
ettd jokainen lapsi huomioidaan yksilona. Leikki on tdrkeaa, silld varsinkin siind ta-
pahtuu omaehtoista oppimista. Lasten tarpeet pyritddn tunnistamaan, ja niiden kaut-
ta kumpuavat kasvatuksellisen prosessin tavoitteet, sisallot ja menetelmat. Oleellista
on myos aikuisen kiinnostus lasta ja hdnen kasvuaan ja oppimistaan kohtaan. (Kal-
liala 2008, 22.) Kasvattajan tehtavana ei ole pelkastaan antaa puheenvuoro lapsille,
vaan olla aidosti ja aktiivisesti kiinnostunut lasten mielipiteistd ja tavasta hahmottaa
asioita. Aikuisen rooliin kuuluu my0s tuottaa lasten ajatuksista syntynytta tietoa ja
toimintaa. Konkreettisilla teoilla lapsille osoitetaan, ettd heiddn sanallaan on vaiku-

tusta. (Karlsson 2005, 33.)

Montessoripedagogiikan hienous kiteytyy mielestdni siihen, kuinka jokainen lapsi
toimii omalla panostuksellaan ja oman kehityksensa aikataulun mukaan. Kuvitellaan
tilanne, jossa jokaiselle lapselle annetaan tietty tehtdvé, ja se tulee suorittaa, kuten
esimerkiksi koulussa toimitaan. Lasten kehitystasot ovat aivan erilaiset. Kuinka tur-
hauttavaksi voi tehtdvan kokea sellainen lapsi, joka ei olekaan vield kyvykas teke-
maan kyseista tehtdvaa? Tilanteessa ei koeta tarkeitd onnistumisen kokemuksia, jotka
jatkossa innostavat lasta tarttumaan uusiin haasteisiin paa pystyssa. Vastapainoksi
lapsi, joka on kehityksessa juuri oikealla tasolla, nauttii valtavasti tehtdvasta ja saa

siitd tarvittavan hyodyn. Taméan paasin todistamaan tutkimuksen aikana. Montesso-
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ripedagogiikassa ei kurjia tilanteita synny, silla toiminta on lasten omissa kasissaan.
Kun lapsen ymparilld toimivat aikuiset ihmiset tunnistavat ja hyodyntavat herkkyys-

kausia, lasten oppiminen ja kehittyminen tehostuu (Seldin 2006, 14.).

Kuinka siis voisimme hyodyntaa herkkyyskausia ja jokaisen lapsen yksilollista kehit-
tymisvauhtia, jotta oppiminen olisi kaikille yhtd mukavaa, kuin havainnoimalleni
lapselle? Milla tavalla tulisi toimia, ettd paastaisiin pois huonojen ja hyvien oppilai-

den leimoista kohti tasa-arvoista oppimisymparistoa?
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Hyvit Esikoiden vanhemmat!

Olen Jenni Muilu, kolmannen vuoden sosionomi-opiskelija Centria ammattikorkeakoulusta Yli-
vieskasta. Teen opinniytetydni Vilkunan piivikodin Esikoiden ryhmain, sills aiheeni koskee mon-
tessoripedagogiikkaa. Tydn nimi on “Lasten sitoutuneisuus montessoripedagodiikan Jidinkielen
vilineistén kiyttdon”. Tavoitteenani on tutkia, kuinka innokkaasti/sitoutuneesti jidinkielen vili-
neitj kiytetiin ja millaiset didinkielen vilineet innostavat ja kiinnostavat lasta. Apuna niihin kah-
teen kysymykseen tulen kiyttimaan lapsihavainnointia ja —haastattelua. Havainnointi on tarkoitus
aloittaa mahdollisimman pian. Kiytinnossi tim3 tarkoittaa sit, ettd havainnoin, kuinka sitou-
tuneesti lapsi suhtautuu toimintaan. En arvioi, kuinka “hyvin” lapsi tehtivists selviytyy, vaan otan
selvis hinen omista kokemuksistaan. Haastattelun tulen tekem3in ensi keviing, kun tulen suorit-
tamaan Esikoihin kymmenen viikon harjoitteluani. Lasten asioita kisitellsdn anonyymisti ja tutki-
muksen jilkeen kaikki tiedot hivitetisn.

Pyydin Teidin vanhempien suostumusta tutkimukseni onnistumista varten. Jos annatte suostu-
muksen havainnoida lasta, palauttakaa timin lomakkeen alaosa lapsen nimell3 varustettuna Esikoi-
hin 17.9.2012 menness3. Minuun voi tarvittaessa ottaa yhteytts alla nikyviin numeroon. Kiitos jo
etukiteen!

Terveisin, Jenni Muilu / 0400833516

Lastamme saa havainnoida opinniytetysts varten.

P3ivam3iri ja vanhemman allekirjoitus:
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Hyvit Esikoiden vanhemmat!

Opinndytetydtini “Lasten sitoutuneisuus Montessoripedagogiikan 3idinkielen vilineiston kiyt-
to6n” koskeva havainnointi alkaa nyt olla loppusuoralla. Suunnitelmat ovat kuitenkin muuttuneet,
enkd tulekaan suorittamaan seuraavaa harjoitteluani Vilkunan piivikodissa. Tdmin vuoksi tavoit-
teenani on haastatella lapset ennen viikkoa 10. Lasten asioita kisitellsin anonyymisti ja tutkimuk-
sen jilkeen kaikki tiedot hjvitetdan.

Pyydin Teidin vanhempien suostumusta tutkimukseni onnistumista varten. Jos annatte suostu-
muksen haastatella lasta, palauttakaa timin lomakkeen alaosa lapsen nimell3 varustettuna Esikoihin
25.1.2013 mennessi. Minuun voi tarvittaessa ottaa yhteytts alla nikyviin numeroon. Kiitos jo
etukiteen!

Terveisin, Jenni Muilu / 0400833516

Lastamme saa haastatella opinndytetyots varten.

P3ivim33rd ja vanhemman allekirjoitus:
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HAVAINNOINNIN KOHTEET:
KESKITTYMINEN, ILMEET JA ELEET, SINNIKKYYS, VERBAALINEN ILMAISU JA TARKKUUS

LIS-YC-ASTEIKON TASOT:
TASO 1 - El TOIMINTAA, TASO 2 - TOISTUVASTI KESKEYTYVA TOIMINTA, TASO 3 - JOSSAIN

MAARIN JATKUVA TOIMINTA, TASO 4 - INTENSIIVISIA HETKIA SISALTAVA TOIMINTA,
TASO 5 - PITKAKESTOINEN INTENSIIVINEN TOIMINTA



