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1 JOHDANTO

Viime vuosien aikana maahanmuuttajien m&ard Suomessa on kasvanut ja jatkaa
edelleen kasvamistaan. Suomalaisessa katukuvassa nékyva kulttuurien kirjo laajenee
muun muassa pakolaisten, paluumuuttajien, adoptoitujen, turvapaikanhakijoiden ja
monikulttuuristen uusperheiden myo6ta. Kaikkia edelld mainittuja ryhmia voidaan
kutsua  yhteiselld  nimityksella ~ maahanmuuttajiksi. Sekd maahan-  etté
maastamuuttaminen on suuri muutos ja vaatii sopeutumiskykya niin itse muuttajilta
kuin my6s maassa jo asuvilta. Maahanmuuttoprosessi ei tarkoita omasta kulttuurista
luopumista vaan oman kulttuurin sulauttamista uuteen kulttuuriin. (Koppinen &
Pollari 2001, 9.)

Tilastokeskuksen (2012) mukaan ensimmaisen kerran 2000-luvulla Suomen
valtavdestostd suomen kieltd puhuvien osuus laski alle 90 %. Na&in ollen vuonna 2012
muuta kuin suomen Kieltd &idinkielenddn puhuvia Suomessa asuvia henkil6ita oli
koko véestosta 11,32 %. Suurimmat maahanmuuttajaryhmat olivat vuonna 2012
Suomen naapurimaista Virosta, Vendgjalta ja Ruotsista. Suomen kansalaisuuden
vuonna 2012 sai yhteensa 9 087 maahanmuuttajaa, joista suurimmat ryhmat olivat
venaldiset, somalit, virolaiset sek& afganistanilaiset. Turvapaikanhakijoiden mé&érat
2000-luvulla ovat vaihdelleet vuosittain noin 1 500 ldhes 6 000. Vuonna 2012
turvapaikanhakijoiden méaara oli 3 129. Vuodesta 1973 alkaen Suomeen muuttaneiden

pakolaisten mééra on yli 40 000.

Maahanmuuttajien maaran noustessa myds maahanmuuttajataustaisten lasten maara
nousee. Uuteen kotimaahan saapuminen on seké aikuiselle etta lapselle suuri muutos.
Lapsi voi kokea muutoksen entistd voimakkaampana, jos hanen Kkieltddn ei ymmérreta
ja néin kielellinen vuorovaikutus uusien ihmisten kanssa on mahdotonta. Lapsen
kehitykselle maahanmuuttoprosessi voi olla haitallinen: lapsen kehitys voi
valiaikaisesti taantua, lapsi saattaa eristdytyd muista tai lapsen kayttaytymisesté voi
tulla aggressiivista tai passiivista. Vuorovaikutus vieraskielisen lapsen kanssa vaatii
itsensd ja lapsen kulttuurin tuntemista, eldytymiskykyé ja valittamista. (Alijoki 1998,
33-34))

Lapsen arkieldmdasséd kieli merkitsee enemman kuin kansalaisuus, silla Kkieli

mahdollistaa vuorovaikutuksen muiden kanssa. Kieli on keskeinen osa kotoutumista,
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silld sen avulla lapsi oppii sosiaalisia ja kulttuurisia tapoja sekd viestintdmalleja.
(Sosiaali- ja terveysministerio 2007, 17.) Seka &idinkielen ettd uuden vieraan kielen
oppiminen perustuu lapsen omiin kokemuksiin. Lapselle voi olla haastavaa sopeutua
uuteen kulttuuriymparistoon ja perehtya uuteen vieraaseen Kieleen. Toisten yksildiden
on huomattavan vaikeaa sopeutua uuteen ympéristoon. Toiset taas niin sanotusti
voivat ylisopeutua ja jopa yrittdd unohtaa alkuperansd, miké vaikeuttaa lapsen
identiteetin kehittymistd. Myonteisen identiteetin saavuttamiseksi lapsen tulee voida

olla ylped omasta kulttuuristaustastaan ja tiedostaa omat juurensa. (Alijoki 1998, 34.)

Aiemmin maahanmuuttajataustaisiin lapsiin liittyvien opinnédytetdiden aiheet ovat
liittyneet muun muassa lasten identiteetin tukemiseen (Purontaka 2009) ja
kaksikieliseen padmaaraan (Jaako 2008; Partio 2010). Maahanmuuttajalasten suomen
kielen kehitykseen liittyvisséd opinnédytetdissd on tutkittu esimerkiksi jonkin tietyn
menetelman, esimerkiksi kielikylvyn (Lundell & Kourio 2009) tai sadutuksen
(Jaakkola 2009), vaikutusta kielen kehitykseen. Opinndytteemme eroaa muista
opinnaytetoista siten, ettd aktiviteettipaketti on kasattu tiettyd paivékotia varten ja
tietyn lapsiryhman tarpeet huomioiden. Paketissa ei keskitytd ainoastaan yhteen
menetelmddn vaan pyritadn paitsi kielen kehityksen myods muiden kehityksen osa-

alueiden monipuoliseen tukemiseen esimerkiksi leikin ja musiikin avulla.

Maahanmuuttajalasten osuus kyseisessa péivakodissa on noussut vasta viime vuosien
aikana, minka vuoksi péivakodilla ei ole ollut varsinaista virallista materiaalia S2-,
suomi toisena kielend, opetukseen. Aiemmin S2-opetuksessa kaytetyt materiaalit
olivat lastentarhanopettajan kehittelemid kokonaisuuksia ja koottu useista eri
teoksista. Yksi tarkeimmista avuista S2-opetukseen oli Mia Kallioniemen
opinndytetyd “Niks ja naks, &dssd kaks” — Suomi toisena kielend — opas
varhaiskasvatukseen. Paivahoidossa toteutettu kielikerho oli
maahanmuuttajataustaisille lapsille hyodyllinen, lisasi lapsiryhmén yhteisollisyytta ja
edisti heiddn suomen kielen kehitystddn. Taman vuoksi lastentarhanopettaja koki
tarkedksi kielikerhon jatkumisen myds esiopetuksessa. Kielikerhon materiaalit olivat
moneen kertaan kaytettyja ja kaipasivat uudistusta. Kuntaliitoksen jélkeen péivakoti
sai kayttoonsa Mikkelin kaupungin S2-opetuksessa kaytettyjd materiaaleja. Tama
kuitenkin tapahtui vasta opinndytetyoprosessimme aikana. Aktiviteettipaketti

maahanmuuttajataustaisten lasten suomen kielen kehityksen tukemiseksi valikoitui



3
opinndytetydomme aiheeksi omien kiinnostuksenkohteiden, eli varhaiskasvatuksen ja

maahanmuuttajien, vuoksi.

2 TAVOITTEET JATOTEUTUS

Opinnéytetydomme tavoitteena oli koota maahanmuuttajataustaisten lasten suomen
kielen kehitysta tukeva aktiviteettipaketti erdalle mikkelildiselle paivéakodille. Paketti
sisaltaa erilaisia suomen kielen oppimista tukevia leikkeja, pelejd, lauluja ja luovuutta
vaativia aktiviteetteja. Suunnittelimme aktiviteetit siten, ettd niit4 voidaan kéyttaa niin
vasta-alkajien kuin myos kielen kehityksessa pidemmélle edenneiden kanssa.

Idean opinndytetydhdmme saimme tydeldmasta. Eraalla mikkelildisella péivakodilla
oli toive saada opinndytety0 aiheesta maahanmuuttajataustaisten lasten suomen kielen
kehitys ja sen tukeminen. Tartuimme haasteeseen ja ajatus muokkautui loppujen
lopuksi aktiviteettipaketin muotoon. Asetimme tavoitteeksemme tuottaa tydelamalle
mahdollisimman monipuolisen kokonaisuuden, joka vastaisi sekd meiddn omaa
mielenkiintoamme ettd tyoeldmén toiveita. TyOelamékumppanimme ei juurikaan
asettanut suurempia vaatimuksia, joten saimme ldhes vapaasti suunnitella

mieleisemme kokonaisuuden.

Opinnéytetyoprosessimme alussa varsinainen kohderyhmé, jonka kanssa teimme
yhteistyotd, olivat 5-vuotiaat maahanmuuttajataustaiset lapset. Lapset oli sijoitettu
yhteen paivékodin kotiryhmistd, joka taas yllapiti lapsille suomi toisena kielena (S2)-
kerhoa. S2-kielikerho kuitenkin lakkasi olemasta opinndytetydprosessimme aikana
lasten siirtyessd esiopetuksen piiriin. Esiopetuksen kéynnistyttyd lapsille kuitenkin
aloitettiin ~ uusi ~ S2-kerho.  Lasten  siirtyessa  esiopetusryhmdidn  myos

tydeldmdaohjaajamme vaihtui.

Kyseiselld péaivakodilla ei ollut juurikaan aiempaa kokemusta S2-lapsista tai S2-
opetuksen toteuttamisesta. S2-opetuksen materiaalit koostuivat lastentarhanopettajan
itse kokoamista monisteista ja h&nen hyvaksi katsomistaan menetelmistd. Apuna
maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa toimimisessa han kéytti Mia Kallioniemen
opinndytetyotd “Niks ja naks, dssd kaks” Suomi toisena kielend — opas

varhaiskasvatukseen  —opinnédytety6td.  Taman  lisdksi muita  materiaaleja
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maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa toimimiseen ei liiemmin l6ytynyt. Tasta
saimme idean koota aktiviteettipaketin, jota paivakoti voisi hyodyntdd S2-lasten
kanssa. Tutustuimme kielikerhon kayttdmiin materiaaleihin ja l&hdimme luomaan
uutta materiaalia puhtaalta pdydéltd. Kokoamamme aktiviteetit ovat helposti

tyontekijan toteutettavissa ja nivoutuvat arkipéivan rutiineihin.

Valitsemamme opinndytetyon aihe on ajankohtainen, silld maahanmuuttajat ovat
kasvava ryhma yhteiskunnassamme. Tamén my6td myds maahanmuuttajataustaisten
lasten mééra paivakodeissa kasvaa. Meille tarkeitd asioita opinndytetydssamme ovat
tyon ammatillinen hyoty ja merkitys. Olimme molemmat asettaneet tavoitteeksemme
suorittaa opintojen ohella lastentarhanopettajan pétevyyden, mink& vuoksi
opinndytetydmme tukee omaa ammatillisuuttamme sekd syventad varhaiskasvatuksen
osaamistamme. Tyo0ssd yhdistyy meitd molempia kiinnostavat asiakasryhmat eli

maahanmuuttajat ja lapset.

Alun perin tarkoituksenamme oli toteuttaa itse paketin aktiviteetteja, havainnoida ja
haastatella lapsia tyon tuloksista. Kerdasimme lasten vanhemmilta luvat lasten kanssa
toimimiseen, lasten havainnointiin, haastatteluun ja haastattelujen nauhoittamiseen
(liite 1). Opinnéytetydsta olisi kuitenkin tullut liian laaja, joten keskityimme paketin
kokoamiseen ja annoimme sen tydeldmakumppanin testattavaksi. Aloitimme
opinnaytetydmme toteutuksen vierailemalla lapsiryhmadssa, tutustumalla paivéakodin
S2-materiaaleihin sekd muuhun teoriatietoon. Tutustuimme lapsiin havainnoimalla ja
toimimalla heidan kanssaan. Tutustumisen myota saimme kasityksen heidéan suomen

kielen tasostaan ja lahtokohdat opinndytetydllemme.

2.1 Havainnointi

Havainnoimalla kerdtddn tietoa ihmisten toiminnasta ja toiminnan tasosta.
Havainnoinnilla saadaan valitonté tietoa seka yksiléiden, ryhmien ettd kokonaisten
organisaatioiden kéayttdytymisestd. Havainnointia voidaan toteuttaa luonnollisessa
ymparistossd, esimerkiksi vapaassa leikissd, jolloin tulokset ovat luotettavampia
verrattuna esimerkiksi keinotekoisesti jarjestettyihin tilanteisiin. Havainnointi toimii
hyvin menetelmand esimerkiksi tutkittaessa vuorovaikutustaitoja tai kielellisia
vaikeuksia. (Hirsjarvi ym. 2010, 212-213.)
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Varhaiskasvatuksessa havainnoinnin l&dhtékohtana on halu kehittyd ymmartdmaan
lasta. Havainnoijan tulisi olla ennakkoluuloton ja pyyhkid havainnointia ohjaavat
mielikuvat mielestadn, jotta tuloksista tulisi mahdollisimman luotettavia. Tulosten
tulee perustua vain ja ainoastaan aistinvaraisesti havaittuihin asioihin eika esimerkiksi
niistd tehtyihin tulkintoihin. Havainnointia voidaan toteuttaa joko yksilo- tai
ryhméhavainnointina. Yksiléhavainnoinnissa nédhdaan selkeésti tietyn lapsen taidot,
kiinnostuksen kohteet sekd vahvuudet ja vaikeudet. Ryhmé&havainnoinnissa kohteena
voivat olla niin sanotut suuremmat késitteet, kuten esimerkiksi sosiaaliset suhteet tai
ryhmadynamiikka. Ryhmahavainnoinnin tulosten pohjalta kasvattaja voi arvioida,
suunnitella ja toteuttaa erilaisia aktiviteetteja. Esimerkiksi ryhméadynamiikan kohdalla
tam& voi tarkoittaa ryhmén toimivuuden parantamista muun muassa pienryhmien

avulla.

Havainnoinnin tueksi on suunniteltu erilaisia havainnointilomakkeita. Lomakkeet
voivat olla havainnoinnissa joko apuna jasentelyssé tai vastaavasti hankaloittamassa ja
sen myota heikentaméssa tuloksia. (Koivunen 2009, 24-27.) Havainnoinnissa emme
kayttdneet varsinaista havainnointilomaketta vaan poimimme havainnoitavien
asioiden kokonaisuuden useista lomakkeista ja kirjasimme havaintomme yl0s.
Havainnoinnissa  keskityimme lasten  kielelliseen  kehitykseen ja  heidéan
vuorovaikutustaitoihinsa. Kiinnitimme huomiota tunteiden ja tarpeiden ilmaisemiseen,
puheen selkeyteen, keskusteluun osallistumiseen, annettujen ohjeiden mukaisesti
toimimiseen, kuuntelemiseen ja yleisesti suomen Kkielen tuottamiseen. Na&iden
havaintojen pohjalta suunnittelimme aktiviteetteja jokaisen lapsen suomen kielen

tason huomioiden.

Koivusen mukaan (2009, 27-28) havainnointitulosten avulla voidaan arvioida lapsen
yksilollisen tuen tarve. Havainnoinnin tarkoituksena on saada tietoa lapsen
toiminnasta erilaisissa tilanteissa. Tdmén pohjalta voidaan suunnitella, toteuttaa sek&

arvioida lapsen kehitysté tukevaa toimintaa.

2.2 Teoriapohjan kerdaminen

Paivakodilla  vieraillessamme  pddsimme  tutustumaan  esimerkiksi  lasten

varhaiskasvatussuunnitelmiin ja heitd koskeviin S2-lomakkeisiin. Né&iden tekstien,

teoriakirjallisuuden seka lastentarhanopettajan kanssa kéytyjen keskustelujen pohjalta
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aloitimme aktiviteettien ideoimisen ja kokoamisen. Alusta lahtien oli selvaa, etta
aktiviteettipaketti tulisi sisdltam&&n monipuolisesti eri taitoja harjoittavia tehtavia.
Paaajatuksena kuitenkin oli kielen kehityksen tukeminen. Tahdoimme mahdollistaa
lapsille oppimisen heille mielekkaalld tavalla ja osittain myos leikinomaisesti. Seka
lasten Kkehitystd tukevien aktiviteettien kerddmiseksi ettd oman ammatillisen
osaamisen kerryttamiseksi kokosimme aktiviteetit yhdistden tehdyt havaintomme
teoriatietoon.

Teoriapohjaan perehtyessamme keskityimme erityisesti lasten kielen kehitykseen ja
uuden kielen oppimisen tukemiseen. Liséksi laajensimme
varhaiskasvatustietdmystdamme ja perehdyimme lasten kehityksen osa-alueisiin ja
niiden monipuoliseen tukemiseen. Térkedn lisdn teoriapohjan kokoamiseen toi Mia
Kallioniemen (2008) opinndytetyd “Niks ja naks, dssd kaks” — Suomi toisena kielena
— opas Vvarhaiskasvatukseen. Kyseista opinndytetta kéaytettiin paivékodilla osana S2-

materiaalia ennen opinndytetyoprosessimme alkua.

2.3 Palaute

Aktiviteettipaketin valmistuttua veimme sen tydelaméan kéytettdvaksi paivakodille.
Lastentarhanopettaja toteutti aktiviteettejamme S2-kerhossa ja arvioi tyotamme sekéa
itse ettd lapsilta saamansa palautteen mukaisesti. Taman lisaksi olisimme halunneet
pyytaa arvioinnin myos alkuperdiseltd tydeldmédohjaajaltamme. Hénen kanssaan
teimme tiivistd yhteistyotd, kavimme S2-materiaaleja l&pi ja keskustelimme
opinnaytetydhomme liittyvista asioista. Hanelld oli myds enemmén kokemusta
maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa tyoskentelystda verrattuna viimeisimpéén
tyoelaméohjaajaamme. Arvioinnin saaminen héneltd ei kuitenkaan onnistunut meisté

johtumattomista syisté.

Palautteen saaminen Kirjoitusprosessin aikana on tarkedd. Muiden ndkemykset sisallon
merkityksellisyydestd, kasittelyn kokonaisuudeksi rakentumisesta, nakokulmien
jarkevyydestd seka vakuuttavan kieliasun piirteistd, kuten tasmaéllisyydesta,
selkeydestd, perustelun lujuudesta, tyylistd tai luettavuudesta nousevat esiin
palautteesta. (Hirsjarvi ym. 2010, 49.) Palaute opinndytetyoprosessimme aikana auttoi
meitd eteenpdin. Sekd ohjaavalta opettajalta ettd tydeldmdohjaajalta saamamme

palautteet auttoivat ongelmatilanteissa ja niiden ylittdmisessa. My6ds muiden
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opiskelijoiden nakemykset antoivat uusia nakdkulmia tyéhémme samalla, kun saimme
itse perehtya heidan toihinsd ja antaa heille palautetta. Palautteen antaminen auttoi

osaltaan my6s omassa tydssamme.

Lopullisen arvioinnin  menetelmdvaihtoehtoina olivat haastattelumenetelma ja
kyselylomake. P&idyimme kyselylomakkeeseen muun muassa valimatka- ja
aikataulusyistd. Kyselylomakkeeseen oli my6s helppoa lisatd uudet huomiot ja
kommentit jokaisen pidetyn tuokion jalkeen. Kyselylomakkeen kysymykset olivat
avoimia, eli aktiviteettipakettia toteuttanut lastentarhanopettaja sai vastata

kysymyksiin omin sanoin ja haluamallaan laajuudella.

3 VARHAISKASVATUS JA PAIVAHOITO

Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen (2013) madritelmén mukaan varhaiskasvatus on
hoidosta, kasvatuksesta sek& opetuksesta koostuva kokonaisuus. Lasten eri
elamanpiireissa tapahtuvan kasvatuksellisen vuorovaikutuksen tavoite on edistaa

lasten tasapainoista kasvua, kehitysté ja oppimista.

Varhaiskasvatuspalveluja voidaan tarjota paivahoidon, esiopetuksen tai avoimen
varhaiskasvatuksen muodossa. Péivahoitoa jarjestetddn paivéhoitolain (Finlex
36/1973) maéérittelemand péaivakotihoitona, perhepéivahoitona, leikkitoimintana ja
muunlaisena péivéhoitotoimintana. Pdivahoitoa voidaan tarjota joko kunnallisena tai
yksityisend palveluna asiakkaan tarpeiden mukaisesti. Nykyisin tarjolla on myds
avointa varhaiskasvatustoimintaa, jota tarjoavat esimerkiksi seurakunnat, jérjestot

seka sairaalat. (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2013.)

Esiopetusta tarjotaan o0sana varhaiskasvatuksen suunnitelmallista opetus- ja
kasvatustyotd. Se perustuu Perusopetuslakiin (Finlex 628/1998) seka Lakiin
perusopetuslain muuttamisesta (Finlex 642/3010). Esiopetus tapahtuu joko vuotta
ennen oppivelvollisuuden alkamista tai osana pidennettyd oppivelvollisuutta,
esimerkiksi koululykkéayksen tai ensimmaéisend oppivelvollisuusvuonna tapahtuvan
opetuksen myotd. Esiopetus kuuluu sekd sosiaali- ja terveysministerion ettd
opetusministerion toimivaltaan. Esiopetusta voidaan jérjestaa joko paivéhoitopaikassa

tai koulussa. Mikéli esiopetus jarjestetddn péaivahoitopaikassa, esiopetukseen
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sovelletaan myds péivahoitolakia (Finlex 36/1973; Terveyden ja hyvinvoinnin laitos
2013.)

3.1 Paivahoidon tehtavat

Turvallinen hoitopaikka sek& tasapainoiseen kehitykseen tukeminen ja sen
edistdminen ovat paivahoidon perustehtavid. Varhaiskasvatuksessa kunnioitetaan
vanhempien toiveita ja vakaumuksia kaikessa kasvatustydssd. Paivahoidossa otetaan
my6s huomioon lapsen kieli ja kulttuuri. Kunnat vastaavat siitd, ettd lapsille
jarjestettdvd pdivahoito toteutetaan heiddn omalla didinkielellddn. Suomessa tdma
tarkoittaa sit4, ettd pdivahoitoa tulee jarjestéa tarvittaessa suomen, ruotsin seka saamen
kielellda. Mikéli lapsen didinkieli ei ole mik&an suomen virallisista Kkielista,
kasvatuskumppanit tukevat lapsen Kielta ja kulttuuria yhteistydssa kyseisen kulttuurin

muiden edustajien kanssa. (Sosiaali- ja terveysministerio 2013.)

Lapsuuden vaaliminen, itseisarvoisen luonteen painottaminen ja lapsen kasvattaminen
ihmisend on tarke&a varhaiskasvatuksessa. Varhaiskasvatukselle suunnan antavat seka
yksittdiset kasvatus- ja sisdltOtavoitteet ettd niiden péakésitteet, kokoavat
kasvatuspadmaarat. Paivahoidon tulisi tarjota lapsille evaitd koko eldman ajan
jatkuvalle matkalle lapsuudesta aikuisuuteen, ihmiseksi kasvamiseen. Naitd evéita
ovat henkilokohtaisen hyvinvoinnin edistdminen, toiset huomioon ottavien
kayttdytymismuotojen ja toimintatapojen vahvistaminen sekd itsendisyyden
asteittainen lisdédminen. (Stakes 2005, 13.) Jotta varhaiskasvatustoiminta olisi seka
lapsen ettd muiden osapuolien kannalta hyddyllisintd ja toimivinta, tulisi muistaa ottaa
huomioon myods kasvatuskumppanuus. Vanhempien ja kasvatuksen ammattilaisten
kiinted yhteistyd mahdollistaa lapselle mieluisan ja tarkoituksenmukaisen
kokonaisuuden varhaiskasvatuksessa ja edistdd varhaiskasvatuksen pa&maéaarien
toteutumista. (Vienola 2011, 163.)

Varhaiskasvatuksen toteuttamista ohjataan sek& kunnan omilla ettd valtakunnallisilla
asiakirjoilla. Valtakunnalliseen ohjaukseen siséltyy lasten paivéhoitoa ja esiopetusta
koskevat lait ja asetukset, varhaiskasvatuksen valtakunnalliset linjaukset,
varhaiskasvatussuunnitelman perusteet sekd esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteet. Kunnalliseen ohjaukseen taas lasketaan kunnan omat varhaiskasvatuksen

linjaukset ja strategiat, kunnan ja yksikdn varhaiskasvatussuunnitelmat ja
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esiopetuksen opetussuunnitelma seké lapsen henkil6kohtainen
varhaiskasvatussuunnitelma ja esiopetuksen suunnitelma.  Valtakunnalliset ja
kunnalliset asiakirjat yhdessa muodostavat jarjestelméllisen kokonaisuuden.

Varhaiskasvatuksen sisélto tulee rakentua ja toteutua naiden asiakirjojen pohjalta.

3.2 Lapsen hyvinvointi

Ensisijainen ja tarkein tavoite varhaiskasvatuksessa on lasten kokonaisvaltaisen
hyvinvoinnin edistdaminen. Hyvinvointi antaa lapselle mahdollisimman hyvét kasvun,
oppimisen ja kehittymisen edellytykset. Hyvinvoiva lapsi nauttii yhteisesta
toimimisesta sekd muiden lasten ettd kasvattajien kanssa. Lapsi, jolle mahdollistetaan
toimiminen vapaasti kiireettomassé sek& turvallisessa ympéristossa, on kiinnostunut
ymparistostaan ja suuntaa energiansa leikkiin, oppimiseen seka arjen toimiin sopivalla
haastavuustasolla. (Stakes 2005, 15.)

Perustarpeista huolehtimalla ja terveyttd ja toimintakykya tarkkailemalla edistetdén
lapsen hyvinvointia. Yhtena hyvinvoinnin osana voidaan tarkastella suojelun
nakokulmaa. Tama korostaa terveyden, turvallisuuden, laheisyyden, hyvéaksynnén,
lahiverkostojen ja yleisen huolehtimisen riittdvyytta lapsen arjessa. (Kiili 1998, 23.)
Tasa-arvoinen kohtelu esimerkiksi sukupuolesta, sosiaalisesta tai Kkulttuurisesta
taustasta tai etnisesta alkuperasta riippumatta ja lapsen kohtaaminen yksiléna seka
tarpeiden, persoonallisuuden ettd perhekulttuurin osalta on varhaiskasvatuksessa
oleellisen tarkedd. Itsensd arvostetuksi ja omana itsendan hyvaksytyksi kokeminen
sekd kuulluksi ja ndhdyksi tuleminen vahvistaa lapsen tervetta itsetuntoa. Kun lapsella
on terve itsetunto han uskaltaa yrittdd ja oppii uusia sosiaalisia taitoja. Sosiaalisten
taitojen kehittymistd edistadé lapsen suhteiden vaaliminen vanhempiin, kasvattajiin ja
muihin lapsiin. Erilaisten ihmissuhteiden pysyvyys ja turvallisuus edistavat lapsen
hyvinvointia. (Stakes 2005, 15.) Lasten kokemukset sosiaalisista suhteista ja yhteisoon
kuulumisesta ovat tarked osa lasten hyvinvointia. Lapsen oman ajatusmaailman

tavoitteet ja toiveet heijastavat arkielaman kokemuksista. (Térrénen 2001, 28.)
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Yksi varhaiskasvatuksen kasvatuspdamaarista on, etté lapsi oppii ottamaan huomioon
muut ja valittdmaan toisista. Lapsen myonteinen suhtautuminen itseensd, toisiin
ihmisiin, erilaisiin kulttuureihin ja ymparistéihin lisadvat edellytyksid toimivan
yhteiskunnan ja tasa-arvoisen maailman muodostumiselle. Huomioimalla toisia
kasvatusyhteisdssé koko yhteison hyvinvointi paranee. (Stakes 2005, 14.) Sosiaaliset
suhteet voidaan laskea lapsen yhdeksi tarkedksi voimavaraksi. Sosiaalisten suhteiden
laadulla ja niiden saavutettavuudella on suuri rooli lapsen hyvinvoinnin kannalta.
Lapsen tarkeimmat sosiaaliset suhteet ovat perheensisdisia ja perheiden yhteinen aika
on merkityksellistd. (Kiili 1998, 18.) Nykypdivand koko perheen yhteinen aika on
kuitenkin harmittavan vahissé esimerkiksi toistd ja harrastuksista johtuvien seikkojen

vuoksi.

Turvallinen ymparisté on lapselle térked asia pdivahoidossa. Turvallisessa
ymparistossa lapsi uskaltaa yrittdd ja oppii omatoimisuutta seka saa iloita oppimistaan
taidoista. Lapsen itsendisyyden lisdédminen varhaiskasvatuksessa edistaa lapsen kykya
huolehtia itsestddn ja laheisistddn sekad tekemaan eldmaédnsa koskevia paatoksia ja
valintoja lapsen omien valmiuksiensa mukaan. Omatoimisuus kehittyy, kun lapsi saa

oppia uutta siten, ettd huolenpito ja turva ovat koko ajan saatavilla. (Stakes 2005, 14.)

Lapsi on synnynnéinen oppija. Hyvinvoiva lapsi on utelias ja halukas oppimaan uutta,
hén kertaa ja toistaa oppimiaan asioita. Oppiessaan lapsi kayttad apunaan kaikkia
aistejaan ja peilaa opeteltavia taitoja omiin kokemuksiinsa, tuntemuksiinsa ja
kasiterakenteisiinsa. Lapsen oppiminen tapahtuu lapsen toimiessa vuorovaikutuksessa
ympéristonsd kanssa. Parhaiten lapsi oppii ollessaan aktiivinen ja kiinnostunut.
Toiminnan ollessa lapselle mielekésta ja merkityksellista, voi lapsi kokea oppimisen
iloa. Lapsen hyva oppiminen ja myonteinen oppimisasenne perustuvat turvallisiin
ihmissuhteisiin. Kasvattajan tulee olla herkk& lapsen tunteille ja emotionaaliselle
hyvinvoinnille erityisesti oppimistilanteissa. Kasvattajan tehtdva on luoda ympaéristo,
jossa lapsi voi itse tehda aloitteita, valita toimintojaan, tutkia, tehdd johtopééatoksia ja
ilmaista ajatuksiaan. (Stakes 2005, 18.)

Jokaisella lapsella on oma ominainen tapansa toimia. Lapselle ominaisia tapoja toimia
ja ajatella ovat leikkiminen, liikkuminen, tutkiminen ja eri taiteen alueisiin liittyva
ilmaiseminen, esimerkiksi musiikin tai kuvataiteen avulla. Kun lapselle

mahdollistetaan hanelle itselleen luontaisin tapa toimia, hénen hyvinvointinsa ja
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késityksensd omasta itsestdan vahvistuvat. Mieluisalla tavalla toimiva lapsi voi
ilmentdd omaa ajatteluaan ja tunteitaan. (Stakes 2005, 20.) Lasten hyvinvointia
voidaan parantaa osallistamalla heitd. Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen mukaan
lapsen osallisuus on lapsen mukanaoloa maarittaméassa, toteuttamassa ja arvioimassa
héneen itseensé liittyvaa toimintaa. Osallisuus tarkoittaa, ettd lapsi saa tietoa itsedén
koskevista suunnitelmista, p&atoksistd, ratkaisuista ja toimenpiteistd sek& niiden
perusteluista. Lapsella tulee olla mahdollisuus ilmaista mielipiteensd ja vaikuttaa

omaa elaméaansa koskeviin asioihin.

Jotta osallisuus voi toteutua, tulee ympériston antaa siihen mahdollisuudet.
Osallisuuden  luontevassa  toteutumisessa  on  tarkedd  vastavuoroisuus.
Paivakotimaailmassa tdma tarkoittaa sitd, ettd lasten ja tyontekijoiden tulee kuunnella
ja kuulla toisiaan, heilld tulee olla yhteinen Kkieli, aito kiinnostus asiaan ja toisiaan

kohtaan sek& mahdollisuus saada vertaistukea. (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos.)

Osallisuuden mahdollistaminen on luottamuksen osoittamista lapsia kohtaan.
Osallisuuden avulla lapset voivat kehittdd omaa osaamistaan ja osoittaa omaa
kyvykkyyttddn yhteisossd. Osallisuuden toteutumisessa on monia myonteisia
merkityksid. Lapsen metakognitiiviset taidot eli kyvyt ajatella omaa ajatteluaan,
késitys omasta itsestd, itseluottamus ja yhteiselossa tarvittavat taidot vahvistuvat.
Osallisuuden avulla lapsi saa kokemuksen hanen mielipiteidensd arvostamisesta ja
kuulluksi tulemisesta. (Turja 2012, 41.)

3.3 Kasvattaja varhaiskasvatuksessa

Ammattitaitoinen henkil6std on varhaiskasvatuksen keskeinen voimavara. Seké koko
kasvatusyhteison ettd jokaisen yksittdisen kasvattajan vahva ammatillinen osaaminen
ja tietoisuus takaavat laadukkaan varhaiskasvatuksen. Yhteiskunnan méérittelemien
asiakirjojen ja yhteisesti sovittujen arvojen ja toimintatapojen noudattaminen on pohja
varhaiskasvatushenkiloston muodostamalle moniammatilliselle kasvattajayhteisolle.
Tama kasvattajayhteisd rakentaa yhteistd toimintakulttuuria neuvottelemalla arvoista
ja toimintatavoista. Kasvattajayhteison jokaisen jasenen tulisi tiedostaa oma roolinsa
kasvattajana ja omaan kasvattajuuteensa vaikuttavat arvot ja eettiset periaatteet.

Kasvattajan  tietoinen  toimiminen  eettisesti ja  ammatillisesti  kestévien
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toimintaperiaatteiden mukaan edellyttdd oman tyon pohtimista ja arviointia. (Stakes
2005, 16.)

Stakesin (2005, 16-17) mukaan kasvattajan tulee olla sitoutunut ja herkk& seka
kykeneva reagoimaan lapsen tarpeisiin ja tunteisiin. Kasvattajat edesauttavat hyvan
ilmapiirin - muodostumista  lasten ja aikuisten yhteisossd sekd vaalivat
kasvatussuhteiden jatkuvuutta. Kasvattajien tulee tyoskennell
kasvatuskumppanuuden periaatteiden mukaisesti, mikd tarkoittaa muun muassa
lapsen, lapsen vanhempien ja toisten kasvattajien kokemuksien ja mielipiteiden

kunnioittamista.

Kasvattajan tulee muistaa, etta lapset ovat yksildita ja heidan oppimistavoissaan on
eroja. Opetustilanteista tulisi luoda rauhallisia ja lapselle on tarkeaa tulla kuulluksi.
Lapset sijoitellaan istumaan siten, ettd jokaisella on mahdollisuus katsekontaktiin
aikuisen kanssa. Lapsille on myos tarkedd saada itse valita leikkikaverinsa, vaikka
jokaisen tulisi voida toimia kaikkien kanssa. Pienryhmatoiminta sekéd kahdenkeskiset
hetket aikuisen kanssa innostavat lasta osallistumaan ja yhteiseen vuorovaikutukseen.
Rohkaisu voi olla avainasemassa kaikkeen oppimiseen, oli sitten kyse kielellisista tai
motorisista taidoista. Puheen tukena voidaan kaytta kuvia tai muita apuvalineitd ja on
hyva tarkistaa, etta lapset ovat varmasti ymmartaneet halutun viestin. Myds oman tyén
arviointi on kasvattajalle tarked osa tyotd. Arviointia voidaan toteuttaa seka yksin etta

yhdessad muiden ammattilaisten kanssa. (Kallioniemi 2008, 6-7.)

Edelld  mainitut  asiat  korostuvat  erityisesti  jos  lapsiryhmdssd  on
maahanmuuttajataustaisia lapsia. Heidédn kanssaan tulee huomioida lisaksi lapsen
kielen ja kulttuurin hyvéksyminen. Samalla kun tuetaan lapsen omaa aidinkieltd, lasta
rohkaistaan kéyttamaan myds suomea. Monet maahanmuuttajalapset voivat olla
alkuun hyvinkin hiljaisia, tdma ei kuitenkaan tarkoita passiivisuutta vaan he
rakentavat uutta kielijarjestelméd kuuntelemalla aktiivisesti. Lapsen sanavaraston
kehittymiseksi arkiset asiat ovat loistavia oppimismahdollisuuksia. Naissa arkisissa
tilanteissa nime&minen ja toistaminen, esimerkiksi pukeutumis- tai ruokailutilanteissa,
auttavat lasta oppimaan uusia hyodyllisida sanoja. Maahanmuuttajalasten kanssa
toimiessa tulee muistaa erityisen selked ja hyva suomen kieli. Puhuessa tulee korostaa
tarkeitd sanoja ja muodostaa lyhyité ja selkeitd lauseita, erityisesti uusien kasitteiden

kanssa. Eleiden, ilmeiden sek& danenpainojen lisdksi tulee huomioida, ettei puheen
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nopeus ole liian nopea. Mikéli lapsen suomen kielen taso on vield alkeellinen, tulee
kasvattajan kayttdd mahdollisimman yksinkertaista sanastoa ja laajentaa sitd lapsen
kehitysasteen mukaisesti. Jos lapsi kommunikoi esimerkiksi kuvien avulla, voi
kasvattaja toistaa lapsen viestin puhumalla. Lapsen virheisiin ei tule takertua, vaan
toistaa tarvittaessa oikea sanamuoto. Téarkeintd on antaa lapselle tarpeeksi aikaa

yksilOlliseen oppimiseen ja uusien asioiden siséistamiseen. (Kallioniemi 2008, 6-7.)

Lastentarhanopettajana toimiminen vaatii korkeakoulutasoisen pohjakoulutuksen.
Koulutus voi olla joko lastentarhanopettajan, varhaiskasvatukseen keskittyneen
kasvatustieteen kandidaatin tai maisterin tutkinto, sosiaalikasvattajan tai sosionomin
(AMK) koulutus (Lastentarhanopettajaliitto). Lastentarhanopettajan ammatilliseen
osaamiseen liittyy olennaisena osana valmius kehittdd omaa tyotédén ja tyotapojaan.
Erilaisilla lisdopinnoilla voidaan tdydentdd aiempaa osaamista. Esimerkiksi
erityispedagogiikan opintojen jalkeen lastentarhanopettajalla on asiantuntemusta
toimia myos erityislastentarhanopettajana, eli ELTO:na. (Lastentarhanopettajaliitto
2005, 8-12.)

4 MONIKULTTUURINEN TYO

“Lapseni luokalla puhuttiin seitsemédd eri kieltd. Joinakin iltoina laskin, ettd
olohuoneemme sohvalla lojui lapsia viidestd eri kansallisuudesta ja ainakin
muutamasta eri maailmankatsomuksesta. Kaikki erinomaisen hyvin kasvatettuja,
ajattelevia ja suloisia ... Monikulttuurisen koulun lapset oppivat luontevasti
ennakkoluulottomuutta, ihmissuhdetaitoja ja maailmankansalaisuutta — mika sen
tarpeellisempaa!”

(Ozcan 2011.)

4.1 Maahanmuuttajat ja monikulttuurisuuden leviaminen

Maahanmuuttajalla tarkoitetaan eri perustein maasta toiseen muuttavia henkil6it,
jotka elavét pysyvasti tai valiaikaisesti maassa, jossa eivat ole syntyneet, mutta ovat
luoneet sinne sosiaalisia suhteita. Maahanmuuttajia ovat paluumuuttajat, pakolaiset,
siirtolaiset seka turvapaikanhakijat. Paluumuuttajalla tarkoitetaan henkil6d, jolla

itselldadn, hanen vanhemmallaan tai isovanhemmallaan on suomalainen syntypera.
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Pakolainen on henkil6, joka on joutunut vainotuksi rodun, uskonnon, kansallisuuden,
tiettyihin yhteiskunnallisiin ryhmiin kuulumisen tai poliittisten mielipiteiden vuoksi ja
tastd syystd joutunut poistumaan kotimaastaan. Pakolaisstatuksen saaminen edellyttaa
Yhdistyneiden kansakuntien pakolaisasiain padvaltuutetun eli UNHCR:n paatoksen
henkilon asemasta pakolaisena. Pakolaisaseman voi saada myds turvapaikanhakijana,
eli hakemalla suojelua ja oleskeluoikeutta vieraasta maasta. Pakolaisasema kuitenkin
varmistuu vasta siind vaiheessa, kun valtio on myontdd henkil6lle turvapaikan. Se,
voiko oleskeluluvan saada jollain muulla perusteella, tutkitaan ja ratkaistaan
turvapaikkamenettelyn yhteydessa. Siirtolaiseksi kutsutaan maahanmuuttajaa, jonka
tarkoituksena on muuttaa pysyvasti maahan hankkiakseen sieltd toimeentulonsa.
Siirtolaisiksi  voidaan kutsua sekd maahanmuuttajia ettd maastamuuttajia.

(Maahanmuuttovirasto.)

Maahanmuuttajien kotouttaminen on Suomen virallisen maahanmuuttopolitiikan
paatavoite. Kotouttamisella pyritddn tilanteeseen, jossa maahanmuuttajat ovat
tasavertaisia jasenia yhteiskunnassa. Tavoitteena on, ettd maahanmuuttajilla olisi
valtavdeston kanssa samanlaiset oikeudet ja velvollisuudet kunnan ja valtion
palveluihin sek& heidén tasavertainen osallistumisensa yhteiskunnan taloudelliseen,

poliittiseen sek& sosiaaliseen elamaan. (Paavola & Talib 2010, 29-32.)

YK:n Lapsen oikeuksien sopimuksessa (Lapsiasiavaltuutettu) lapsen oikeudet
maéaritelld&n koskemaan kaikkia maailman lapsia. Lapsen oikeuksien sopimuksen
mukaan jokaisella lapsella on oikeus eldd “ilman minkadnlaista lapseen tai hanen
vanhempiensa rotuun, ihonvériin, sukupuoleen, kieleen, uskontoon, poliittisiin tai
muihin  mielipiteisiin, kansalliseen, etniseen tai sosiaaliseen alkuperéan,
varallisuuteen, vammaisuuteen, syntyperddn tai muuhun seikkaan perustuvaa
erottelua”. Lapsen oikeuksien sopimuksen kantavia periaatteita ovat kaikenlaisen
syrjimisen kieltdminen ja lasten tasa-arvoisen kohtelun vaatimus, lapsen etu, lapsen
oikeus eldmééan, taysipainoinen kehittyminen ja lapsen mielipiteen huomioiminen.
Maahanmuuttajalapsen varhaiskasvatuksessa tulee ottaa huomioon kunnioituksen
edistdminen lapsen vanhempia, omaa sivistyksellistd identiteettid, kieltd ja arvoja
kohtaan. Lisdksi kasvatuskumppanien tulee huomioida kunnioitus lapsen
synnyinmaan kansallisia arvoja sekd omastaan poikkeavia kulttuureja kohtaan.
(Eerola-Pennanen 2011, 233.)
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4.2 Kieli- ja kulttuurierojen huomioiminen paivakodin arjessa

Maahanmuuttajat ja monikulttuurisuus on koko ajan Suomessa kasvava ilmid.
Monikulttuurisuus on levinnyt my6s lasten maailmaan. Maahanmuuttajataustaisten
lasten maara paivakodeissa nousee sitd mukaa, kun maahanmuuttajien maaré
Suomessa kasvaa. Suomen nakokulmasta eri kieli- ja kulttuuritaustaiset lapset ovat
lapsia, jotka ovat saamelaisia, romaneja, viittomakielisié tai maahanmuuttajataustaisia.
Néihin kulttuurivahemmistéihin kuuluville lapsille tulisi suoda mahdollisuus kasvaa
seka oman kulttuuripiirinsa ettd suomalaisen yhteiskunnan jaseniksi. Naiden lasten
varhaiskasvatus tulee jarjestad niin, ettd lapsi on osa ryhmé&& ja hénen sosiaalisia
kontaktejaan tuetaan aivan kuten muidenkin lasten osalta. (Stakes 2005, 39-41.)

Varhaiskasvatus perustuu yleisiin varhaiskasvatuksen tavoitteisiin ja siiné tulee ottaa
huomioon lapsen kulttuurinen tausta ja &didinkieli. Suomalaisen varhaiskasvatuksen
lahtokohtana on tyttdjen ja poikien valinen tasa-arvo, vaikka sukupuolten asemat eivat
olekaan samat eri kulttuureissa. Hyva kulttuurinen ymmarrys on avainasemassa
varhaiskasvatuksen toteutuksessa, jotta erilaisten perheiden lasten tarpeet ja
vanhempien osoittaman kasvatustavoitteet voidaan Kkasitell&d tasavertaisesti ja

vastavuoroisesti henkiloston ja vanhempien kesken. (Stakes 2005, 39—41.)

Arvostus lapsen omaan kulttuuriin, sen elaméantapoihin ja historiaan tulee nakyéa
varhaiskasvatuksen arjessa. Kulttuuriperinteen jatkumista ja lapsen mahdollisuutta
ilmentdd omaa kulttuuriaan tuetaan yhdessa lapsen vanhempien ja eri
kulttuuriyhteisfjen kanssa. Nain voidaan tukea lapsen oman identiteetin
vahvistumista. Perheelld on ensisijainen vastuu lapsen oman didinkielen ja kulttuurin
sdilyttamisesta. (Stakes 2005, 39-41).) Aidinkieli on lapsen tunnekieli, joka
mahdollistaa lapsen ja vanhemman vélisen tunnesiteen muodostumisen. Tama
tunneside antaa pohjan muun muassa myoéhemmin tarvittaville ihmissuhdetaidoille.
Oman aidinkielen hallitseminen perustaa lapsen kielellisen kyvyn ja sen myotd edistaa
uuden Kielen oppimista. (Alijoki 1998, 35.) Myo6s varhaiskasvatuksessa lasta
rohkaistaan oman didinkielen kéyttéon ja sitd tuetaan aidinkielisesta
kasvuympaéristostd saadun tiedon ja osaamisen tuomien mahdollisuuksien mukaan.
(Stakes 2005, 39-41.)
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Paivakodin sisdista kulttuurista ymmarrysta voidaan lisata esimerkiksi laulujen,
leikkien, tarinoiden ja esineiden avulla. Varhaiskasvatuksessa on tarkeda, etta
maahanmuuttajataustaisen lapsen kotimaasta kerrotaan myds muille lapsille. Tama
nostaa vahemmistokulttuurin arvoa sekd muiden lasten ettd lapsen itsensa silmissa.
Lapsen kokemus siitd, ettd ha&nen kulttuuristaan ollaan kiinnostuneita ja hénen
alkuperddnsa arvostetaan edistdd lapsen hyvinvointia ja terveen identiteetin
muodostumista. Lapselle on tdrkedd myos se, ettei hanen tarvitse h&vetd omaa

erilaisuuttaan vaan hanet hyvéksytddn omana itsendan. (Alijoki 1998, 35.)

Monet tutkijat ovat todenneet, ettda vdhemmistOkielisen lapsen tulisi
varhaislapsuudessaan saada mahdollisimman paljon tukea omalle &idinkielelleen.
Alkuopetusta tulisi tarjota vahemmistokielisessd paivakodissa lapsen omalla
aidinkielelld. Kaytannossa taméa ei usein toteudu, silla resurssit ovat rajallisia.
Paivéhoidon tavoitteena on ollut saada tyontekijoikseen lapsen didinkieltd ymmartévia
henkil6itd ja yhdistdd samaa kieltd puhuvia lapsia samaan ryhmaan. (Alijoki 1998,
35.)

Varhaiskasvatus mahdollistaa eri kieli- ja kulttuuritaustaiselle lapselle suomen tai
ruotsin Kkielen oppimisen luonnollisissa tilanteissa, esimerkiksi toisten lasten kanssa
leikkiessa. Luonnollisten tilanteiden lisaksi lapsi tarvitsee myos jarjestelmallista
ohjausta  kielen  oppimiseen ja  kayttoon. Lapsen  henkilokohtaisessa
varhaiskasvatussuunnitelmassa sovitaan yhdessa vanhempien kanssa lapsen kielen ja
kulttuurin tukemisesta.

Maahanmuuttajataustaisten  perheiden  kanssa  tydskennellessdé  suomalaisen
varhaiskasvatuksen tavoitteista ja periaatteista tiedottaminen ja keskustelu ovat
erityisen  térkeitd.  Edistddkseen  toiminnallista  kaksikielisyyttd,  tulee
varhaiskasvatushenkiloston tukea lapsen suomen kielen omaksumista ja kertoa
vanhemmille oman &idinkielen kehittdmisen merkityksestd ja keinoista. N&in myds
varhaiskasvatus edistadé lapsen ja perheen kotiutumista Suomeen. (Stakes 2005, 39—
41.)

5 KIELEN KEHITYS JA MONIKIELISYYS

”Pidetddnko teilld mattoja lattialla? — Ei, ne pysyvit pitdmattakin.”
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”Eiko Matti ole poika? Miten Matti mahtuu kukkaroon?”
(Pollari & Koppinen 2011, 136-137.)

Ihmisilla on synnynndinen tarve olla vuorovaikutuksessa toistensa kanssa.
Vuorovaikutuskokemusten karttuminen alkaa heti syntymastd. Varhaisista hetkista
lahtien vauva rakentaa mielessééan késitysta vuorovaikutuksesta ja yhteisisté hetkista.
Vauva viestii omia tarpeitaan ja tunteitaan, joihin aikuinen vastaa. Vuorovaikutus
aikuisen ja vauvan viélilld luo vauvalle perusturvallisuuden tunteita sekd kehittaa
tunteiden ja tarkkaavaisuuden séatelyd. Vanhemman reagoiminen lapsensa viesteihin
rohkaisee lasta kommunikoimaan myos jatkossa. (Papunet 2007, 4-5.) Varhaiset
vastavuoroiset  vuorovaikutustilanteet antavat pohjan  vuorovaikutustaitojen

kehittymiselle. Vuorovaikutus helpottuu oleellisesti kielen kehityksen myota.

5.1 Kielen kehitys ik&vaiheittain

Ihmisen kielen kehittyminen alkaa jo sikidvaiheessa, kun hén kuulee kohdussa
erilaisia aanid, esimerkiksi ditinsd puhetta, ja on siten kosketuksissa kieleen. Lapsi
prosessoi kieltd aktiivisesti ja siséinen kielioppi kehittyy ja aktivoituu jo ennen kuin
han oppii puhumaan. Lapsen kieli kehittyy vaiheittain ikdvuosien mukaan. Jokainen
lapsi on kuitenkin yksild, eikd puheen kehitys etene kaikilla samaan tahtiin. Tdma voi
ilmeta eri lapsilla erityisesti ensimmaisien vuosien aikana kertyneen sanavaraston
laajuutena. (Pollari & Koppinen 2011, 129-130.)

Lapsi ymmartaa Kieltd ja viestintda jo ennen kuin pystyy sitd itse tuottamaan. Lapsen
sanavarasto karttuu jatkuvasti ja esimerkiksi erilaisissa hoitotilanteissa lapselle
puhelemisella on suuri merkitys passiivisen sanavaraston kasvamiseen. Ensimmainen
puoli vuotta lapsen eldmdsséd on vahvaa kieleen suuntautumisen aikaa. Silloin on
tdrkedd puhua lapselle korostetusti ja kéyttden paljon esimerkiksi erilaisia
aanenpainoja. Usein toistuvat sanat ja tavut tarttuvat lapsen korvaan, miké edesauttaa
tulevaa puheen muodostamista. Lapselle tulee antaa mahdollisuus myos hiljaisuuteen.
Jatkuva monen danen pééllekkdisyys ja kova meteli voi hairitd lapsen Kielellistd
suuntautumista ja heijastua my6hempdan elamé&éan esimerkiksi levottomuutena.
Lapsen hahmottamiskyvyn kannalta on tarkedd, ettd lapsi voi keskittyd yhden ihmisen
puheeseen kerrallaan. (Pollari & Koppinen 2011, 129-130.)
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Sanavaraston kehittyminen saa pohjan lapsen ensimmadisenda elinvuotena. Noin
puolivuotiaana lapsi hallitsee noin puolet suomen kielen konsonanteista ja kehitys
etenee esikouluikdan saakka, jolloin &&nteistd on lapsella kehittynyt jo lahes
taydelliseksi. (Pollari & Koppinen 2011, 131.) Lapsen ensimmaiset viestintakeinot
ovat erilaiset dantelyt ja itku, joka saa erilaisia muotoja jo ensimmadisten
elinkuukausien aikana. Aantelystd tulee lapsen tapa yrittaa vaikuttaa hoitajansa
kayttaytymiseen ja ddntely muuttuu sosiaaliseksi kayttdytymiseksi ja tavoitteelliseksi
toiminnaksi. (Leiwo 1986, 73.) llmaisukeinoinaan lapsi kéayttad olemuskieltdaan eli
ilmeitd, eleitd, toimintoja ja erilaisia &anenpainoja, joihin aikuinen vastaa
olemuskieleen yhdistetylla puheella. Lapsen jokeltelusta tulee véhitellen yha
vivahteikkaampaa ja sen seasta voi erottaa jo tavuja. Tavuista alkaa muodostua pikku
hiljaa sanoja ja noin viidenkymmenen sanan siséistamisen tienoilla alkaa niin sanottu
sanapyrahdys, jonka aikana sanavarasto karttuu nopeasti. (Papunet 2007, 8.) Lapsen
halu hallita ymparistodan sek& osallistua sosiaalisiin vuorovaikutustilanteisiin
aikuisten ja lasten kanssa aktivoi sanojen oppimista ja puheen kehittymistd. Osa
lapsista toteuttaa niin sanottua tuottamisstrategiaa. Tuottamisstrategiassa lapsi
kokeilee aktiivisesti sanojen merkityksia puheellaan ja ymmarretyksi tultuaan
rohkaistuu kokeilemaan aina vain uusia ja taas uusia sanoja. Osalla lapsista puheen
kehittyminen aktivoituu vasta siind vaiheessa, kun lapsi on itse varma osaamisestaan.
Tata kutsutaan ymmartamisstrategiaksi. Myohemmin alkanut puheen tuottaminen ei
kuitenkaan tarkoita valttamatta puheen kehityksen viivastymistd vaan on merkKi
yksil6llisestd kehityksesta. (Pollari & Koppinen 2011, 132.)

Paivittdin toistuvat vuorovaikutustilanteet ovat sanavaraston kehittymisen kannalta
erityisen tarkedssa asemassa. Arkipaivan tilanteet, esimerkiksi ruokailut, pukeminen,
leikkihetket tai nukkumaanmeno, jolloin lapsi saa aikuisen tdyden huomion, ovat
hyvia opetustilanteita ja rikastuttavat lapsen sanavarastoa. (Pollari & Koppinen 2011,
134.) Erityisesti leikkiessaan lapsi oppii uusia asioita ja kartuttaa sanavarastoaan.
Leikkiminen tukee lapsen ajattelun ja kielen kehitystd. Keskiméérdinen 2-vuotias osaa
noin 200 sanaa ja kartuttaa sanavarastoaan edelleen nopeasti. (Papunet 2007, 12.)
Kaksivuotiaana kielellisen kehityksen térkein etappi on sanojen yhdistdminen
lauseiksi, jotka kehittyvat pikku hiljaa useampisanaisiksi. Kolmivuotiaana
lauserakenteet ovat jo huomattavasti monipuolisempia ja lauseissa on useampia
sanoja. Kielenkehitys on parhaimmillaan kolmivuotiaalla, joka

vuorovaikutuksellisessa ymparistossa kayttda lahes kaikkia kielen perusrakenteita.
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Kolmivuotiaalla on jo késitys sanojen taivutus- ja aikamuodoista. My6s sivulauseita
ja vertailumuotoja alkaa ilmestymdan puheeseen. (Pollari & Koppinen 2011, 134—
135.)

Neljé-viisivuotiaan puhe on lahes yhta monipuolista, kuin aikuisten arkipuhe. Lapsella
on vilkas mielikuvitus ja hanen ké&sityksensa todellisuuden ja sadun rajasta voi olla
horjuva. Tarinoiden ja satujen avulla nelivuotiaat rakentavat maailmankuvaansa ja
saavat oppimiskokemuksia ympéaroivasta maailmasta. Tarinat siirtyvat helposti myos
muuhun toimintaan, kuten leikkeihin tai piirtdmiseen tai niista voi saada inspiraatiota
omien tuotosten, kuten tarinoiden, runojen tai laulujen tekemiseen. Mielikuvitus voi
toimia lapsen voimavarana ja sadut terapiavélineend. (Pollari & Koppinen 2011, 135—
136.)

Kuusivuotias ymmartéé jo sanojen moniulotteisuuden: monet sanat voivat tarkoittaa
samaa asiaa ja yksi sana voi tarkoittaa monia eri asioita. Arvoitukset, sanaleikit,
palindromit ja hassut tarinat ovat kuusivuotiaan mieleen. Lapsi eldd mielelldén sadun
maailmaa ja on altis television, videoiden, pelien ja sarjakuvien vaikutukselle. Lapsi
voi kuitenkin uppoutua liian tosissaan median maailmaan ja tdman vuoksi vanhempien
olisi hyva olla lapsen toiminnassa mukana, esimerkiksi selittdméssd pelottavia tai
vaikeita asioita. (Pollari & Koppinen 2011, 136.)

Esikouluikadn mennessé lapsi pystyy ilmaisemaan ajatuksiaan ja ymmaértdmaan muita.
H&n nime&& sujuvasti asioita ja hanen sanavarastonsa karttuu huimaa vauhtia. Myos
sanojen aantaminen on oikeaoppista ja foneeminen tietoisuutensa on kehittynyt.
Esikouluikdinen osaa yhdistaa, poistaa, lisatd ja laskea eri aanteitd ja kirjaimia.
Vuorovaikutuksesta tulee vastavuoroista, silla lapsi kykenee kuuntelemaan,
kyselemé&an, vastaamaan ja toimimaan ohjeiden mukaan. (Pollari & Koppinen 2011,
137.)

5.2 Kaksi- ja monikielisyys
Kaksikielisyys tarkoittaa ihmisen kykyd kommunikoida ja ajatella kahdella kielella.

Vaikka molempien kielien osaaminen ei olisikaan samantasoista, onnistuu kaytettavan

kielen vaihtaminen automaattisesti. Kaksikielinen ihminen osaa kayttdd kasvu- tai
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asumisympadristossdan omaksumiaan kielia lahes &didinkielen tasolla. (Hassinen 2005,
9)

Kaksikielisessa ymparistoéssa lapsi voi oppia rinnasteisen kaksikielisyyden
huomaamatta. Esimerkiksi jos perheen &iti on suomalainen ja isd venaldinen, lapsi
oppii samassa ymparistossé kahta eri kieltd. Lapsi oppii pitdmaan Kielten rakenteet
erillaan vaikka kayttaakin niitd padllekkain. Kielijarjestelmat kehittyvat véhitellen
sekda rakenteellisesti ettd merkitystd koskevasti itsendisiksi kokonaisuuksiksi.
(Koppinen ym. 1989, 46.)

Mikali kielten kayttaminen kieliympérist0ssé on epatasapainossa, voi paremmin opittu
kieli vaikuttaa heikompaan kieleen. Téallaisessa tilanteessa lapsi voi korvata sanoja tai
paatteita toisen Kkielen vastaavuuksilla tai yhdistelld molempia kielid uusiksi sanoiksi.
Lauseiden muodostaminen ja esimerkiksi sanat jdrjestyvdat vahvemman Kkielen

jarjestelmén mukaisesti. (Pollari & Koppinen 2011, 138.)

Rinnasteisen lisaksi kaksikielisyys voi muotoutua myos yhdyskaksikielisyydeksi tai
alisteiseksi. Yhdyskaksikielisyys syntyy tilanteessa, jossa jo omaksutun &idinkielen
rinnalle tulee toinen Kkieli. Té&llaisessa tilanteessa uuden kielen sanat kytkeytyvét
tarkoitteeseen niin ettd kuhunkin kasitteeseen liittyy erikseen kummankin kielen
nimitys. Esimerkiksi karvainen nelijalkainen haukkuva eldin on seké koira ettd dog.
Alisteisessa kaksikielisyydessa uusi kieli ymmérretdan jo opitun kautta. Esimerkiksi
karvaista neljalla jalalla liikkkuvaa, haukkuvaa ja koiraksi kutsuttua eldinta kutsutaan

toisella kielella sanalla dog. (Pollari & Koppinen 2011, 138.)

5.3 S2-opetus Suomessa

Suomi toisena kielend —opetuksella on pitkd historia. Suomen Kkieltd on opetettu
suomalaisissa kouluissa aina vuodesta 1843 l&htien. Silloin suomi otettiin oppiaineeksi
ruotsinkielisissd kouluissa. Suomen opettaminen on jatkunut ruotsinkielisissa
kouluissa ja jo vuonna 1874 suomi on mainittu toisena kotimaisena kielend
ylioppilastutkinnon ohjesd&nnon yhteydessd. Tama oli viittaus siitd, ettd Suomessa
suomen kieltd puhuttiin virallisena tai ainakin lahes enemmiston kielend. Suomessa
elettiin 1900-luvun alussa kielitaisteluiden aikaa, jolloin suomesta tuli enemmistén

kieli ruotsin jaddessa sivummalle. Vuonna 1995 suomen kielesta tuli uudella tapaa
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virallinen: Suomen liittyessa Euroopan unioniin suomesta tuli virallinen kieli seké&

unionissa ettd kansainvalisissa yhteyksissa kaytettavaksi. (Karasma 2012, 10.)

Maahanmuuttajien madrdn nouseminen Suomessa on velvoittanut suomalaiset
jarjestamaan heille suomen Kielen opetusta ja nédin tuonut suomi toisena Kielend —
opetuksen opetussuunnitelmiin. Vuonna 2010 S2-opiskelijoita oli eri oppilaitoksissa
ldhes 25 000 ja S2-opettajia noin 300 (Kumpulainen 2011, 83). S2-opetuksen

kohderyhmé on aina paivahoitoikaisisté lapsista aikuisiin maahanmuuttajiin.

S2-opettajan tulee olla kulttuurisesti vastuuntuntoinen, silla opettajan vaikutus lapsen
oppimismahdollisuuksiin on suuri. Opettajan omat asenteet ja arvot siirtyvat lapseen
seka tietoisesti ettd tiedostamatta, mika voi vaikuttaa lasten omiin asenteisiin ja
kayttaytymiseen. Tamén vuoksi opettajan on tarkedd tiedostaa omat Kkulttuuriset
uskomuksensa ja arvonsa sekda ymmartad niiden vaikutus lapsiin ja painvastoin.
Arvioimalla itsed&n opettaja voi tiedostaa seka positiiviset ettd negatiiviset asenteensa
ja vaarinymmarryksensa eri kulttuureja kohtaan. (Gay 2005, 227-232.)

5.4 S2-opetus varhaiskasvatuksessa

Maahanmuuttajataustaiselle lapselle péivéahoito on erityinen paikka, jossa oppia uutta
kieltd ja kokea péivittdin toistuvia tapahtumia, jotka ovat lapselle tarkeita
oppimistilanteita. Kaikissa paivahoidon arkitilanteissa tulisi muistaa suomen kielen
hyodyntdminen ja sen tukeminen. Suomen Kkielen apuna voidaan kayttad
havainnollistamista ja kuvatukea. Jokaisessa tilanteessa tulisi lapselle mahdollistaa
kielellinen aktiviteetti, joka voi olla joko nimedmistd, vastaamista tai jokin muu
tehtdva. Kasvattajalla tulisi olla jokaiselle aktiviteetille oma perustelunsa, miksi
esimerkiksi juuri tdma kirja on valittu luettavaksi. (Kallioniemi 2008, 7.)

Suomen kielen oppimisen liséksi lasta tuetaan oman didinkielen oppimiseen. Tdéma
edistdd ajattelun kehittymistd, itsetunnon ja persoonallisuuden ehyttd kasvua seka
kielenkayttotaitojen vahvistumista. Keskeinen sija on lapsen omien nakemysten ja
mielipiteiden esittamisellda sekd  ilmaisukielen ja -rohkeuden lisdantymiselld.
Keskeiseksi aineistoksi on madritelty kulttuuriryhmén mukaan sek& kerrottu ettd
kirjoitettu tarinaperinne. Tavoitteena lapsen oman kulttuurin tukemisessa on, etta lapsi

tiedostaa oman etnisen taustansa kulttuuriperinndsta ja oppii arvostamaan taustaansa.
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Varhaiskasvatuksen, joka tukee kulttuuritaustaa, tavoitteena on omanarvontuntoinen,
kielestdan ja kulttuuristaan ylped, yhteiskunnan integroitunut kaksikulttuurinen ja —
kielinen aikuinen, joka edistad kulttuuriperinndn siirtdmista omalle jalkikasvulleen.
(Opetushallitus 2010, 49.)

Esiopetusikdisen maahanmuuttajalapsen opetus voidaan jarjestdd esiopetuksen
yhteydessd, perusopetukseen valmistavana opetuksena tai néiden yhdistelmana.
Esiopetukseen osallistuvilla maahanmuuttajataustaisilla lapsilla on eroavaisuuksia:
kieli ja kulttuuri, maahanmuuton syy ja maassaoloaika voivat vaihdella suurestikin ja
néin aiheuttaa eritasoisuutta. Vaikka opetuksessa toteutetaankin varhaiskasvatuksen ja
esiopetuksen yleisid kasvatus- ja oppimistavoitteita, tulee lasten taustat ottaa
huomioon. Maahanmuuttajataustaisten lasten opetukselle on asetettu yleisten
kasvatus- ja oppimistavoitteiden liséksi erityistavoitteita, joihin pyritdan tilanteen
suomissa rajoissa. Opetuksella tuetaan suomen kielen lisdksi myos lapsen &didinkielen
kehittymistd sek& mahdollistetaan kahteen kulttuuriin kasvaminen. Lapsen kulttuuriin
kuuluvien asioiden arvostaminen ja sen nakyminen esiopetuksen arkipéivassa on

lapsen identiteetin rakentumisen kannalta merkityksellista. (Opetushallitus 2010, 49.)

S2-opetuksen tavoitteena on, ettd lapsi saavuttaa mahdollisimman hyvén suomen
kielen taidon Kkaikilla kielen osa-alueilla. Toimivan suomen kielen hallinnan
keskeisind edellytyksind ovat didinkielen hallinta ja tavoitteiden saavuttaminen.
Lapselle mahdollistetaan uuden kielen oppiminen seka ohjatusti ettd luonnollisissa
tilanteissa lasten ja aikuisten kanssa. Keskeisten sisaltoalueiden tavoitteena on
harjaannuttaa lapset kielen kéyton eri toimintoihin, kotouttaa suomalaiseen kulttuuriin
ja vertailla suomalaista kulttuuria muihin kulttuureihin. Nama opit yhdistetaan lapsen
aidinkielen  oppimisprosessin  kanssa  kaikkiin  esiopetuksen  osa-alueisiin.
(Opetushallitus 2010, 49.)

5.5 Maahanmuuttajan suomen kielen kehitys

Maahanmuuttajan suomen kielen kehitystd voi verrata suomalaisen lapsen kielen
kehitykseen. Suomalaisten lasten tavoin osa maahanmuuttajista kdyttad suomen kielen
opiskelussa niin sanottua tuottamisstrategiaa. Tdma tarkoittaa sitd, ettd opittuaan
muutamia sanoja ja fraaseja he ovat valmiita ja innostuneita kayttdm&an niitd.

Tullessaan ymmarretyksi opituilla sanoillaan innostuvat he edelleen omaksumaan
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uusia sanoja ja fraaseja. Toinen o0sa  maahanmuuttajista  toteuttaa
ymmartamisstrategiaa, eli he haluavat olla varmoja osaamisestaan ennen kuin
osallistuvat keskusteluun. Ymmartamisstrategiaa kayttavia oppilaita tulkitaan usein
vadrin: opettaja saattaa pitdd heitd hitaina oppijoina tai jopa tdysin osaamattomina.
(Pollari & Koppinen 2011, 132.)

Puheen yksinkertaistaminen auttaa lasta jasentaméan puhetta. Aikuisten on kuitenkin
muistettava, ettd lapsen passiivinen sanavarasto on laajempi kuin aktiivinen. Tata
voidaan soveltaa myds maahanmuuttajien kanssa. Maahanmuuttajat ymmartavét
enemman Kkieltd, kuin osaavat sitd itse tuottaa. Jos S2-opettaja puhuu liian
yksinkertaistettua suomea, voi oppilaiden olla vaikeaa yhdistdd opetustilanteen kieli
samaksi puhekielen kanssa. Puhutun kielen lisdaksi maahanmuuttajalle tulee tarjota

mahdollisuus tutustua myos kirjoitettuun kieleen. (Pollari & Koppinen 2011, 134.)

6 IDEAPAKETIN KOKOAMINEN

”Lapsi nikee kaiken uutuutena; hén on aina péaihdyksissa.
Mikaan ei niin muistuta sitd, mit4 on tapana kutsua inspiraatioksi,
kuin se ilo jolla lapsi ahmii muotoja ja virejd.”

(Charles Baudelaire 1863.)

Opinnaytetydomme tavoitteena oli koota aktiviteettipaketti erdélle mikkeliléiselle
paivakodille. Vaikka paketti on koottu tukemaan maahanmuuttajataustaisten lasten
suomen Kielen oppimista, soveltuu se kaytettavaksi myos suomalaisten lasten kanssa.
Paketilla ei ole niin sanottua ikarajaa, joten pakettia voi kayttdé niin pienempien kuin

isompienkin lasten, miksei jopa aikuisten, kanssa suomen kielen tasosta riippuen.

Paketin aktiviteetteja kootessamme pyrimme valitsemaan monipuolisesti erilaisia
tehtévié ja toimintoja, jotka kehittavét lapsia ja joita lasten olisi mieluisaa toteuttaa.
Ryhman lapset ovat suomen kielen taidoltaan hyvin eritasoisia, mika tuli huomioida
paketin suunnitteluvaiheessa. Tastd syystd mukana on sekd helppoja ettd haastavia
aktiviteetteja. Pyrimme kokoamaan paketin aktiviteetit siten, ettd ne tukevat lapsen
kokonaisvaltaista kehitysté ja erityisesti sen hetkistd suomen kielen tasoa. Helpoilla

toiminnoilla voi kerrata jo opittuja asioita ja haastavammat tuovat uusia oppeja.
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Aihepiirit 0ytyivét arkitilanteista ja yhteistydssa tydelamakumppanin kanssa. Aiheiksi
valikoituivat seuraavat teemat: mind ja perheenjésenet, koti ja ruoka, vaatteet, eldimet,
liikenne, aikakésitteet, viikonpdivat ja kuukaudet, Suomi, varit ja muodot, numerot,

aakkoset, adjektiivit, monikot, sijamuodot ja spatiaaliset késitteet.

6.1 Lahikehityksen vyohyke

Aktiviteettipakettiin halusimme koota aktiviteetteja, jotka osuvat vaikeustasoltaan
lasten l&hikehityksenvydhykkeelle. Léhikehityksen vyohyke on Lev Vygotskin
aikaansaama késite, jonka han kehitti kritiikiksi ja vaihtoehdoksi staattiselle
alykkyysosaméarien testaamiselle sek& ik&an perustuville kehitystasomaéarittelyille.
Ajan myo6ta han laajensi kasitteen koskemaan kasvatuksen ja kehityksen valista yleista
ristiriitaa. Lahikehityksen vydhykkeesta tulikin koko Vygotskin teorian yhdistava
kasite. (Hannikainen & Rasku-Puttonen 2001, 166-167.)

Lahikehityksen vyohykkeelld tarkoitetaan lapsen “aktuaalisen kehitystason ja
potentiaalisen kehitystason vélistd etdisyyttd”. Aktuaalinen kehitystaso tarkoittaa
lapsen nykyisen osaamisen méaérad eli toimintaa, johon lapsi kykenee itsenéisesti.
Potentiaalinen kehitystaso taas tarkoittaa osaamista, johon lapsi kykenee ohjaajan
avustuksella tai tehden yhteisty6ta osaavampien kavereiden kanssa. Potentiaalinen
kehitystaso kuvaa myos sitd, mita lapsi tulee osaamaan itsendisesti. (Hannikéinen &
Rasku-Puttonen 2001, 166-167.)

Sisédistdminen on keskeisin prosessi lahikehityksen vyohykkeelld toimittaessa.
Potentiaalisella kehitystasolla toimiessaan lapsi sisaistdd ohjatun toiminnan ja taman
myOta oppii toimimaan vastaavissa tilanteissa itsenéisesti. (Hannikdinen & Rasku-
Puttonen 2001, 166-167.) La&hikehityksenvythykkeen perimmadinen tarkoitus on

uusien asioiden oppiminen ja itsendisen toiminnan edistaminen.

6.2 Aktiviteetit

Mind ja perheenjisenet -—aiheessa keskityimme erityisesti kehonosiin ja
perheenjaseniin. Kehonosien harjoitteluun askartelimme kehonosa-kortit, joissa lukee
kehonosan nimi. Kortteja voi kayttdd esimerkiksi siten, ettd lapsi nostaa kortin ja

kertoo missd kyseinen kehonosa sijaitsee joko hénelld itsellddn tai tarkoitukseen
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askarrelluilla  paperinukeilla. Kehonosa-teemaan kokosimme my6s Frobelin
palikoiden tunnetuksi tekeman Jumppalaulun. Jumppalaulussa yhdistyvat monet
lapselle ominaiset tavat toimia, kuten leikkiminen, liikkuminen sek& taiteellinen
kokeminen ja ilmaiseminen. Myo6s lapsen motoriikka ja hahmottamiskyky
harjaantuvat. Leikiksi kehonosa-teemaan valitsimme Peilileikin. Peilileikissa lapset
asettuvat pareittain seisomaan toistensa vastapéatd, valitsevat kesken&an kumpi saa
ensin toimia peilin roolissa ja matkivat vuorotellen toistensa kehonliikkeitd. Taméa
leikki harjoittaa lasten yhteistyo- ja vuorovaikutustaitoja. Perheenjdsenet -aiheeseen
valitsimme taiteellisen kokemisen ja ilmaisemisen ja asetimme tehtdvaksi oman
perheen ja perheenjasenten maalaamisen tai piirtdmisen. Taiteilun lisaksi lapset
keskustelevat perheistadn ja sukulaisistaan.

Koti ja ruoka -teemaa kaésitellddn Kkorttien avulla. Koti-aiheessa Kkortit ovat
arvoituskortteja. Lasten tulee arvata mikd huone vastaa kortissa olevaa arvoitusta.
Arvoitusten lisaksi painotimme taiteellista luomista piirustustehtavalld, jossa lapsen
tulee piirtdéd oma huone, koti tai koko talo. Yhdistimme koti-teemaan myds
keskustelutehtavén, jossa lapset voivat pohtia kotia, kodin merkitysté tai vaikka omaa
lempipaikkaa kotona. Askartelimme kortit myds ruoka-teemaan. Korteista 16ytyy
monipuolisesti erilaisia ruoka-aineita, juomia sekd ruokailussa kaytettavia valineita.
Korttien avulla lapset voivat lajitella naitd eri aihepiirien sanoja omiin ryhmiinsa,
esimerkiksi “hedelmét” ja “vihannekset”. Ruokien tunnistamisen lisaksi Kkorttien
avulla  voidaan my0s  keskustella  esimerkiksi  lempiruuista, erilaisista
ruokailutottumuksista, terveellisestd ruokavaliosta tai muista ruokaan liittyvista

asioista.

Kolmanneksi osioksi valikoituivat vaatteet. Vaate-teemassa voidaan hyodyntédé jo
aiemmin mainittuja paperinukkeja. Paperinukeille on askarreltu erilaisia vaatteita,
joita lapset voivat pukea tehtdvan mukaan. Tahankin teemaan lisdsimme
keskusteluharjoituksen. Lapset voivat keskustella omista lempivaatteistaan seka

vuodenajan- ja sdédnmukaisesta pukeutumisesta.
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My0s eldinteemaan askartelimme omat korttinsa. El&inkortteja on kutakin kaksi
kappaletta, eli niitd voidaan kayttdd muistipelind. Kortteja voi hyoddyntdd myos
keskusteluharjoituksessa, jossa lapset voivat keskustella lempieldimista tai elaimista,
jotka sopivat lemmikeiksi. Lapset voivat pohtia myos eldimid, jotka eivat sovellu
kotona pidettaviksi. Eldinteemaan valitsimme lasten musiikillisia taitoja tukeviksi
lauluiksi Piippolan Vaarin ja Leijonaa ma metséstdn —laulut. Piippolan Vaariin lapset
voivat itse keksia uusia sékeistoja haluamistaan elédimistd. Nain lapset paasevat itse
vaikuttamaan jo mahdollisesti entuudestaan tuttuun lastenlauluun. Leijonaa ma
metséastan —laululeikissa lapset padsevat elaytymaan musiikin tarinaan leikkimalla ja

liilkkumalla laulun sanojen mukaan.
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Liikenne-osiossa lapset padsevat pelaamaan muistipelia liikenteeseen liittyvilla
korteilla. My6s liikennesdantdjen muisteleminen onnistuu Kkorttien avulla. Korttien
lisdksi halusimme tukea lasten musiikkikasvatusta valitsemalla aktiviteettipakettiin
liilkenneteemaan sopivan laulun, Lasten liikennelaulun. Sanat opettavat ja muistuttavat

lapsia liikenteen vaaroista ja kertaavat lilkennesaantoja.

Aikakasitteet-aiheeseen askartelimme kuva- ja tekstikortteja vuodenaikoihin,
kuukausiin ja viikonpaiviin liittyen. Piirsimme jokaiselle vuodenajalle oman kuvansa.
Lasten tehtdvand on tutkia kuvia ja etsid niista kullekin vuodenajalle tyypillisia
piirteitd. Mista vuodenajan tunnistaa? Millainen saa eri vuodenaikoina on? Mita voit
tehda eri vuodenaikoina? Kuinka pukeudut kesalla? Enté talvella? Mik& vuodenaika
on nyt ja mistd tiedat sen? Lapset voivat opetella viikonpdivid ja kuukausia niihin
liittyvien tekstikorttien avulla. He voivat myds pohtia, miké& kuukausi kuuluu mihinkin
vuodenaikaan tai missa kuussa kenelldkin on syntymapaivat. Viikonpaivékorttien
avulla lapset voivat opetella myos kisitteitd “eilen”, ”tdnddn”, "huomenna” ja muita
mennyttd ja tulevaa aikaa méaarittavia kasitteita. Korttitehtavien liséksi lapset paasevat
laulamaan Viikonpdivat-laulua ja tekemddn oman viikonpdivéd-, kuukausi- tai

vuodenaika-aiheisen lorun.
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Suomi-kansioon askartelimme Suomi-aiheisen muistipelin. Korteilla opetetaan lapsille
Suomen kansallistunnuksia leikinomaisesti. Korttien kuvina on muun muassa Suomen
lippu, kansalliselaimid ja -kasveja. Suomi-kansion avulla lapset voivat tutustua

hauskalla tavalla Suomen kulttuuriin.

Keskusteluissa tyoelaméohjaajamme kanssa nousi esille vdrien ja muotojen
kertaaminen. Niinpa askartelimme my®ds naisté aiheista omat korttinsa. Korttien avulla
lapset voivat kerrata vareja ja muotoja ja keskustella niistd. Vari-teemaan korttien
lisdksi valitsimme Véri-leikin. Leikissa yksi lapsista ja& Variksi, joka seisoo selin
muihin lapsiin pain. Variksi jaanyt lapsi valitsee varin ja askelten pituuden seka
maaran, minka mukaisesti muut lapset saavat lahestya Varin selkaa. Esimerkiksi jos
Viri huutaa “punainen ja kaksi jattildisen askelta” saa jokainen lapsi, jolla on
vaatteissaan jotain punaista astua kaksi suurta harppausta Varia kohti. Lapsi, joka
ensimmadisend yltdd koskettamaan Varin selkdd, saa jadda uudeksi Vériksi. Tamén
liikkunnallisia ja motorisia taitoja edistdvan leikin ja korttien lisédksi valitsimme
aktiviteetteihin Vérilaulun. Vérilaulussa yhdistyvét laulaminen ja leikkiminen. Lasten
tulee kuunnella laulun sanoja ja toimia niiden mukaisesti. Esimerkiksi ”Kenelld on

pailld jotain punaista? Sen on vuoro hyppii, kell’ on jotain punaista...”
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Numerot-aiheeseen  teimme  numerokortit, joissa on  numerot nollasta
kahteenkymmeneen. Numerokorttien avulla lapset voivat opetella lukusanoja ja laskea
ympéristostd 10ytyvia asioita. Numerokorteille askartelimme myds kuvakortit.
Kuvakortteja on yhtd monta kuin numerokortteja ja korteissa on kuvia nollasta
kahteenkymmeneen. Né&in ollen Kortteja voidaan kayttdd yhdessd muistipelina.
Numeroaiheiseksi leikiksi valitsimme Numeroleikin, jossa lapset jaetaan pieniin
ryhmiin ja heille annetaan ohjeita kuinka monta mitékin ruumiinosaa tulee koskettaa
esimerkiksi lattiaa, seinéé tai toisiaan. Esimerkiksi nelja selkéa ja kaksi kéatté lattiaan
tai kolme sormea ja yksi nend koskettaa toisiaan. Lasten tulee ratkaista tehtévat

yhteistydssa ryhmaéléistensa kanssa. Leikki harjoittaa lasten sekd yhteistyo- ja

laskutaitoja ettd ongelmanratkaisukykya.
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Aakkosteema valikoitui ideapakettiimme varsin luonnollisesti. Aakkoset, niiden
adnteet ja niiden opetteleminen ovat erittdin olennainen osa lapsen kielen kehittymisté.
Luonnollisimmaksi vaihtoehdoksi aakkostenopettelun avuksi valikoituivat Kkortit.
Askartelimme muistipelin, jossa parit muodostuvat yhdistamalla kirjain ja samalla
kirjaimella alkava asia, joka kuvakorttiin on piirretty. Aakkosteemassa voidaan
hyodyntdd ymparistod etsimalla sieltd maaratylla kirjaimella alkavia esineitd tai

asioita. Musiikkikasvatusta voidaan toteuttaa Aakkoslaulun avulla.

Tyodeldamaohjaajamme nosti yhdeksi tarpeelliseksi aiheeksi adjektiivit ja erityisesti
vastakohdat. Adjektiivien ja vastakohtien opettelemiseen kehittelimme muistipelin,
jossa pareina toimivat vastakohdat. Muistipelin lisdksi asetimme tehtévaksi keksia
adjektiiveja ympéristosta. Sen lisaksi, ettd adjektiivit kuvaavat esineitd ja asioita,
voidaan niilla kuvailla myds ihmisid. Tasta syysta halusimme asettaa tehtavaksi myos
keskusteluharjoituksen, jossa lapset voivat pohtia millainen on hyva kaveri tai mitka

adjektiivit kuvaavat lasta itsedan.
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Viimeiseksi aiheeksi valitsimme monikot, sijamuodot ja spatiaaliset késitteet. Myos
naihin teemoihin nousi tarve tydelamaésta. Sija- ja monikkomuotojen opettelua varten
toteutimme muistipelit. Sijamuoto-muistipelissd parit muodostuvat yhdistamalla sana
ja sanaa vastaava kuva. Monikko-muistipelissa parit muodostuvat yhdistamalla saman
sanan yksikké ja monikko. Spatiaalisia késitteitd varten askartelimme kolme niin
sanottua peliruudukkoa, joissa jokaisessa ruudussa on oma kuvansa. Lasten tehtavé on
aikuisen ohjeistuksen mukaan kertoa, mik&d kuva on tietyn kuvan oikealla,
vasemmalla, yla- tai alapuolella. Aikuinen voi ohjeistaa lasta my0ds vaikeampiin
suorituksiin, esimerkiksi kysymélld mik& kuva on pallosta kolme oikealle ja kaksi

alaspain.

6.3 Aktiviteettien valinta

Paketin aktiviteetteja kootessamme pyrimme valitsemaan monipuolisesti erilaisia

tehtavid ja toimintoja, jotka kehittavét lapsia ja joita lasten olisi mieluisaa toteuttaa.
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Ryhman lapset ovat suomen kielen taidoltaan hyvin eritasoisia, mik& tuli huomioida
paketin suunnitteluvaiheessa. T&std syystd mukana on sekd helppoja ettd haastavia
aktiviteetteja. Pyrimme kokoamaan paketin aktiviteetit siten, ettd ne tukevat lapsen
kokonaisvaltaista kehitysté ja erityisesti sen hetkistd suomen kielen tasoa. Helpoilla

toiminnoilla voi kerrata jo opittuja asioita ja haastavammat tuovat uusia oppeja.

Aihepiirit 16ytyivat arkitilanteista ja yhteistydssa tyoelamékumppanin kanssa. Aiheiksi
valikoituivat mina ja perheenjésenet, koti ja ruoka, vaatteet, eldimet, liikenne,
aikakasitteet, viikonpdivat ja kuukaudet, Suomi, vérit ja muodot, numerot, aakkoset,
adjektiivit, monikot, sijamuodot ja spatiaaliset ké&sitteet. Vaikka paketti on koottu
tukemaan maahanmuuttajataustaisten lasten suomen kielen oppimista, soveltuu se
kaytettavaksi myos suomalaisten lasten kanssa. Paketilla ei ole niin sanottua ikarajaa,
joten pakettia voi kéyttdd niin pienempien kuin isompienkin lasten, miksei jopa

aikuisten, kanssa suomen kielen tasosta riippuen.

6.3.1 Kortit

Askartelimme jokaiseen aihepiiriin erilaisia kuva- tai tekstikortteja. Korttien avulla
lapset oppivat nime&dmaéan erilaisia asioita ja harjoittelevat sanojen dantamista.
Korteissa on usein sekd kuva etta teksti, josta lapset voivat opetella erottelemaan
aanteita ja tavuja seka laskea kirjaimia. Lasten on helppo opetella sanojen eri aanteita
korttien avulla mik& kehittdd heidan fonologista tietoisuuttaan, eli kykyd ymmartaa
sanojen koostuminen eri osista, kuten adnteistd ja tavuista (Nurmilaakso 2011, 38).
Lapsi tutkii sanassa olevia eri danteitd d&dnnediskriminaation avulla. Korteilla on myos
muistia ja sen kehitystd edistavd vaikutus, kuten Pollari ja Koppinen (2011, 136)

toteavat kirjassaan.

Muistin kehittyminen viiden vuoden idss4 on voimakasta. Jo 4-5-vuotias kykenee
muistamaan yksityiskohtia paakohtien lisaksi. Yksi varhaiskasvatuksen suosikeista
ovat aina olleen erilaiset muistipelit. Yhtaldisyyksista ja eroista ollaan kiinnostuneita
jo kahden vuoden ikéisend, minka vuoksi kuvamuistipeliin jaksetaan keskittyd hetken
jo niin pienend. Lapselle mielenkiintoisimpia kuvia ovat jo ennestdan heille tutuista
aiheista. Kuvan tulee miellyttdd lasta esteettisesti ja olla tarpeeksi selked. Lapsen
kielen kehityksen mukaisesti muistipelid voidaan vaikeuttaa esimerkiksi lisdamalla

peliin kuvakortteihin liittyvét sanakortit. Sanakortit voivat olla joko tavutettuja sanoja
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tai kokonaisia sanoja. Sanojen lisdksi peliin voi siséllyttdd myos kirjainkortteja, joista

jo kolmevuotiaat voivat olla kiinnostuneita. (Nurmilaakso 2011, 40.)

Osa aktiviteettipaketin korteista on tehty muistipeliksi siten, ettd pareina on kaksi
kuvaa, kuva ja sana tai vastakohdat. Pakettimme sisaltdd myods aakkoskortit.
Aakkoskorttien avulla lapsi oppii, ettd jokaista d&nnettd vastaa kirjain ja jokaisella
kirjaimella on oma nimensé. Kirjainkorttien avulla lapsi voi vertailla Kirjainten
muotoja ja danteiden eroja. Seka kirjain- ettd sanakortit voivat tukea lapsen lukemaan
oppimista ja Kirjoittamisen harjoittelua. Aakkoset ovat yksi vaikuttavimmista asioista
lasten lukutaidon kehittymiseksi. Aakkosmuistipeli yhdistdd monet Kkielen ja
kielellisen tietoisuuden kehityksen kannalta tarkeét alueet. Aakkosmuistipeli harjoittaa
menneen rekonstruointia eli uudelleen rakentamista, kun lapsi pohtii, missd on
kulloinkin tarvittava kuva tai Kirjain. Peli kehittdd myds vuorovaikutustaitoja, kykya
odottaa omaa vuoroaan seka sietokykya pettymyksille. Kielellisen osaamisen alueella
aakkosmuistipeli kehittdd erityisesti fonologista tietoisuutta lapsen etsiessd tiettya
Kirjainta vastaavaa &annettd tai toisinpdin. Fonologisen tietoisuuden lisaksi myos
morfologinen eli sanatietoisuus kehittyy lapsen hahmottaessa sanaa, joka vastaa

kortissa olevaa kuvaa. (Nurmilaakso 2011, 40-41.)

6.3.2 Keskustelu

Valitsimme useaan aihepiiriin tehtdvaksi keskustelun. Keskustelun avulla lapset
oppivat ja saavat rohkeutta kayttdd oppimiaan suomen kielen sanoja ja fraaseja.
Keskustellessaan erilaisista asioista, oli se sitten oma perhe tai varit, lapset oppivat
suomalaista lauseen muodostamista ja sanat jaadvat paremmin  mieleen.
Keskustelutehtévilla haimme myos vuorovaikutustaitojen kehittdmista
vastavuoroisempaan suuntaan. Ryhméssa keskustelemalla lapset oppivat seké
kuuntelemaan ettd vastaamaan ja odottamaan omaa vuoroaan. Ryhmékeskusteluilla

voidaan kasvattaa myds muita sosiaalisia taitoja, kuten arvostusta toisia kohtaan.

Keskusteleminen vaikuttaa olennaisesti kielen kehitykseen. Lapsen kieli kehittyy
vuorovaikutuksessa sekd vanhempien ettd toisten lasten kanssa. Lapsenkieli pitéé
sisalladn runsaasti luovuutta mutta myos jaljittelyd ja toistoa. Toistot ovat erityisesti

esikieliopin, eli esimorfologian, vaiheessa vélttamattomia oppimisen kannalta. (Laalo
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2011, 269) Taméan vuoksi lapselle puhuminen on erittéin tarkedd. Lapsen sanavarasto

ja &annetietoisuus karttuvat ja kielellinen uskallus vahvistuu.

6.3.3 Musiikki

Musiikillisen  varhaislapsuuden kasvuympaériston on todettu olevan suoraan
yhteydessd lapsen aivojen sekd kielen kehitykseen. Musiikkikasvatus, joka alkaa
parhaimmillaan jo ennen syntymad, on suuressa roolissa lapsen kielen oppimisessa ja
kehittymisessa. Sek& puhutulla Kkielella ettd musiikilla on monia yhteisia piirteita,
minkd vuoksi lapsen kielellinen ja musiikillinen kehitys voidaan yhdistéa toisiinsa.
Ihmiselle kieli ja musiikki ovat ominaisia tapoja olla vuorovaikutuksessa ympériston
kanssa sekd ilmaista itseddn. Musiikin ja kielen avulla lapsi voi rakentaa omaa
maailmankuvaansa ja osallistua ympardivaan kulttuuriin. Paivakoti-ikdisten lasten
varhaiskasvatuksessa musiikin ja kielen yhteyttd voidaan tukea leikinomaisin
varhaiskasvatusmenetelmin. (Ruokonen 2011, 62.) Korostimme musiikin merkitystéa
kielen kehitykselle keradmalla aktiviteettipakettiin eri aihepiireihin sopivia lauluja ja

laululeikkeja.

Musiikkikasvatuksen tavoitteena on kehittdd lapsiryhman yhteislaulu- ja leikkikykya
seka jokaisen lapsen omaa henkildkohtaista danellista ilmaisukykya. Esikouluikaisilla
musiikkikasvatus keskittyy enemmaén jo adnen dynamiikkaan, fraasien muotoihin seka
selkedén artikulaatioon. Kielen kehitykselle keskeisessa asemassa on musiikin &&nten
kesto ja siitd muodostuva rytmi. Sanarytmien kuunteleminen ja tuottaminen edistaa
my06s lukemaan oppimista. Rytmin harjoittaminen edistda lapsen kykya jasentaa
puhetta eri osiin, kuten &&nteisiin, tavuihin, sanoihin seka lauseisiin.
Musiikkiliikunnalliset harjoitteet, joissa kdytetddn koko kehoa liikuttaessa tiettyyn
rytmiin, tukevat Kielenkehitysta erityisesti sellaisilla lapsilla, joilla on vaikeuksia
hahmottaa kielta tai puhetta. (Ruokonen 2011, 68.)

Musiikki mahdollistaa sek& kielellisen ettd ei-kielellisen vuorovaikutuksen, mitd
voidaan hyddyntéd erityisesti maahanmuuttajien kanssa yhteisen kielen puuttuessa.
Musiikilla ja musiikkileikilla on my0s eheyttdva voimansa. Taiteellinen ilmaisu ja
sithen liittyvd kuvitteluleikki mahdollistaa lapselle mahdollisten puutteiden
kompensoinnin ja mielihyvdn kokemuksen saavuttamisen mahdollisimman pienell&

riskilla&. Musiikkiliikunnassa lapsi voi elaytya asioihin, jotka eivat oikeassa elaméssa
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valttamatta ole mahdollisia. (Ruokonen 2012, 134.) Kallialan ja Ruokosen mukaan
(2009, 70) monikulttuurisesti toteutettava taidekasvatus on oiva tapa oppia
arvostamaan erilaisuutta. Esimerkiksi erilaisiin kulttuuritraditioihin liittyvissa juhlissa

musiikillinen ja kuvataiteellinen ilmaisu ja draama ovat luontevia yhteistydmuotoja.

Maahanmuuttajataustaisten lasten sopeutumista péivahoitoon voidaan tukea
esimerkiksi tutuilla lauluilla. Monesti maahanmuuttajataustaisten lasten vanhemmilta
voi saada ideoita tai vaikka musiikkimateriaalia paivékodin kayttoon. Paivakodin
oman kulttuurikasvatuksen lisaksi néitd ideoita voidaan kayttaa rikastuttamaan lasten
kulttuuritietdamystd.  Monikulttuurista  musiikkikasvatusta  voidaan  tdydentaa
yhteisty0ll4 paikallisten maahanmuuttajataustaisten taiteilijoiden ja kulttuurikeskusten
kanssa. Eri kulttuurien edustajat ovat parhaita asiantuntijoita opettamaan uutta
kulttuuria. Lapselle voi olla tarkeda saada mahdollisuus samaistua toisesta kulttuurista

olevaan taiteilijaopettajaan. (Kalliala & Ruokonen 2009, 68.)

Aktiviteettipakettimme sisaltdd monia lauluja ja laululeikkejad. Nama mahdollistavat
vuorovaikutuksen myds heikommin suomea puhuvien lasten kanssa. Lasten on helppo
osallistua laululeikkeihin ilman ep&onnistumisen pelkoa, mik& rohkaisee heita

aktiivisemmin mukaan toimintaan.

Lapsen lukemaan ja Kirjoittamaan oppimista voidaan edistdd esimerkiksi
varhaiskasvatuksessa annetulla musiikillisella esiopetuksella. Tavujen ja sanapainojen
ymmartdminen voivat auttaa lasta myohemmin alkuopetuksessa. Esimerkiksi kyky
hahmottaa, milloin sana on yhdyssana ja milloin sanat Kirjoitetaan erikseen, voi

helpottua musiikkikasvatuksesta saadun kielellisen rytmin avulla.

6.3.4 Leikki

Leikin merkitys lapsen tasapainoiselle kasvulle ja kehitykselle on suuri. Leikki on
suorassa vaikutuksessa lapsen emotionaaliselle, sosiaaliselle ja kognitiiviselle
kehitykselle. Leikin avulla lapsen monet taidot kuten kielellinen osaaminen, syy-
seuraus ajattelu, joustava yhdisteleminen, ongelmanratkaisutaito, motoriset taidot seka
vuorovaikutuskyvyt kehittyvat. Leikkiessaan lapsi hahmottaa muun muassa esineiden
késittely- ja toimintatapoja, tunteiden séételyd sekd saantdjen mukaista toimintaa.

Leikin avulla lapsen luottamus itseensd, toisiin sek& omiin kykyihinsa voi kehittya ja
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lapsi oppii ymmartdmé&én sosiaalista vuorovaikutusta, arvoja ja moraalia seké

empatiakykya toisia leikkioitd kohtaan. (Mannerheimin lastensuojeluliitto.)

Kehittymiselle ja oppimiselle olennaista on harjoittelu, kokeileminen sek& itselle
mielekkdan toiminnan etsiminen. Lapsi on Kiinnostunut kaikista toiminnan osa-
alueista kuten liikkumisesta, puhumisesta, ajattelemisesta, kyselemisesta seka
kuuntelemisesta, minka vuoksi lapsi puuhaa yleensa jatkuvasti jotain. Toimiessaan ja
leikkiessadn lapsella on mahdollisuus harjoitella erilaisia taitoja ilman
epéonnistumisen pelkoa. (Mannerheimin lastensuojeluliitto.) Aktiviteettipakettimme
sisaltdd monipuolisesti eri kehityksen osa-alueita tukevia toimintoja. Tamé

mahdollistaa lapselle eri toiminnan muotojen kokeilemisen ja uuden oppimisen.

Leikki on keino, jolla lapset voivat toteuttaa itseddn ja omia tavoitteitaan seké
harjoitella vuorovaikutustaitoja jo vauvasta alkaen. Vauvaidssa lapsen leikki on melko
yksipuolista ja lahinnd omaan kehoon tutustumista. Lapsen kasvaessa alkavat leikitkin
muuttua monipuolisemmiksi ja mukaan tulevat vuorovaikutusleikit ja roolileikit.
(Mannerheimin lastensuojeluliitto.) Esikouluikaisellekin leikki on térked oppimisen
tapa. Leikki edistdd monia lapsen valmiuksia, joita hdn tarvitsee jatkossa esimerkiksi
siirtyessaan kouluun. Bodrovan (2008, 362) mukaan leikissa on kolme erityisen
tarkedd osaa: mielikuvitustilanne, roolin ottaminen seka roolin mukaisen toiminnan
seuraaminen. Ne vahvistavat lapsen symbolista ja abstraktia ajattelua. (Krongvist
2012, 21.)

Leikin avulla lapsi oppii kieltd itselleen luonnollisella tavalla. Lapset imevat toisiltaan
tietoa ja oppivat uusia sanoja. Taman vuoksi vapaa leikki ja ylipaataan leikkitilanteet
ovat hyvid oppimistilanteita, silla leikkiesséan lapsilla on keskindinen vuorovaikutus.
(Helenius ja Korhonen 2011, 70.) Téllaista sosiaalisen vuorovaikutuksen kautta
tapahtuvaa oppimista kutsutaan yhteisolliseksi oppimiseksi. Yhteisollinen oppiminen
voidaan jakaa kahteen pé&élinjaan, jotka ovat sosiokonstruktiivinen ja
sosiokulttuurinen lahestymistapa. Sosiokonstruktiivisessa lahestymistavassa oppimista
tutkitaan prosessina yhteisollisyyden nakdkulmasta ja vuorovaikutuksen vaikutuksesta
yksilon oppimiseen. Sosiokulttuurinen lahestymistapa on Vygotskin (1978) luoma
teoria, jonka mukaan kehitys ja oppiminen tapahtuvat ihmisten keskindisen

vuorovaikutuksen avulla. (Koivula 2010, 37.)
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Yhteisollisen oppimisen avulla oppijat pyrkivat rakentamaan uutta tietoa seka
ymmarrysté opittavaan asiaan olemalla vuorovaikutuksessa keskenadn. Yhteisollinen
oppiminen edellyttad esimerkiksi sen, ettd kaikilla oppijoilla on yhteinen padmaara ja
ettd tyoskentely on aitoa yhdessaoloa. (Dillenbourg 1999, 9.) Aktiviteettipakettiamme
kéytettdessd syntyy juuri tallainen yhteisollisen oppimisen ilmapiiri. Aktiviteetteja
toteuttaessaan seka lapset ettd aikuinen ovat jatkuvassa vuorovaikutuksessa keskendén
ja lapset oppivat sen my6ta uusia asioita.

Erityisesti leikkitilanteiden katsotaan olevan pienten lasten kohdalla yksi térked
yhteisollistd oppimista edistavd asia. Leikkiessa lapsille muodostuu yhteisollisia
rutiineita, he pyrkivéat yhteisolliseen toimintaan sek& yhteisen tiedon rakentamiseen.
Kaikki ndmé asiat ovat yhteisollisen oppimisen kannalta olennaisia. (Crook 1998,
243)

6.3.5 Taiteellinen ilmaisu

Yksi taiteellisen toiminnan keskeisistd tehtévistd on mahdollistaa lapselle oman
sisdisen maailman ilmaisemisen ja kokemusten jakamisen toisten kanssa. Luovan
itseilmaisun pedagogiikan teoreetikko Lowenfeldin (1959) mukaan taiteellinen
ilmaisu on keskeistd lapsen yksilolliselle kehitykselle. Taiteellisen ilmaisun kautta
lapsi voi turvallisesti purkaa sisdisia impulssejaan ja kehittdd omaa suhdettaan
maailmaan. Lowenfeldin ajattelun taustalla on psykoanalyyttinen viitekehys, jonka
mukaan ymparistd tuottaa rajoitteita ja konflikteja suhteessa yksilén impulsseihin.
Rajoitteita ja konflikteja voitiin kuitenkin kasitella turvallisesti itseilmaisun avulla.
Maahanmuuttoprosessi voi olla lapselle henkisesti raskas. Taiteellisen ilmaisun avulla

hén voi késitella esimerkiksi maahanmuuttoon liittyvid kokemuksiaan ja tunteitaan.

Luovaa itseilmaisua voidaan kayttdd myoOs terapeuttisesta ndkdkulmasta katsoen.
Aikuisen vastaanottaessa lapsen taiteen keinoin tapahtuvan itsensa ilmaisun syntyy
lapsen madrittdvad vuorovaikutusta. N&in pelkan puheen avulla tapahtuvan ilmaisun
rinnalle voi nousta esimerkiksi piirtdminen, &antely ja koko kehon kayttdminen.
Aikuinen paasee osalliseksi lapsen ajatusmaailmaan kuunnellessaan ja katsellessaan
avoimesti ja olemalla 1asnd arvostelematta lapsen tekemié tuotoksia. (P&&joki 2012,

112.) Taiteellinen ilmaisu voi toimia vuorovaikutuksen keinona tilanteissa, joissa
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lapsella ei valttamatta ole yhteista kieltd péivahoidon henkildston tai muiden lasten

kanssa.

Tutkimuskirjallisuus on useaan otteeseen verrannut taidetta leikkiin. Lasten
taiteellisessa toiminnassa leikin kaltaista on eritoten toiminta, jossa tekeminen
itsess&an on toiminnan ydin, eikd niinkdan toiminnan lopputulos. Leikkivé toimijuus
on lapselle ominainen tapa tutkia maailmaa. Varhaiskasvatuksen ammattilaisen
olisikin syytd pohtia millaisia materiaaleja lapselle voidaan tarjota valineiksi

taiteelliseen ja leikkivaan toimijuuteen. (Paajoki 2012, 113.)

6.3.6 Runot ja lorut

Yksi varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen lukuisista menetelmista ja toimintatavoista,
joita kaytetddn S2-opetuksessa ovat lorut ja runot (Alijoki 2011, 94). Lapsia voidaan
innostaa omien runojen ja arvoitusten kertomiseen lukemalla heille loruja. Omien
runojen ja arvoitusten myota lapset alkavat itse muodostamaan alku- ja loppusointuja
loruille ja runoille ominaiseen tyyliin. Omien runojen kehittelyn myota mydés lasten
pragmaattinen tietoisuus, eli tietoisuus siitd, miten kieltd kaytetdan, kehittyy. Lorut
ovat lapselle pelkan puheen sijaan lorulle tyypillisen rakenteen ja merkityksen
sisaltdvaa kirjoitusta. (Nurmilaakso 2011, 39.) Aktiviteettipaketissamme lapset
paasevét itse tuottamaan omia loruja ja tarinoita. Paketista 16ytyy myos arvoituksia,

jotka omalta osaltaan kehittavat lapsen kielta.

Lorut muodostuvat usein niin sanotusta rikkaasta kielestd, jonka tukena toimivat
erilaiset riimit ja rytmit. Riimit ja rytmit toimivat muistin tukena ja voivat auttaa lasta
muistamaan lorujen, runojen ja jopa laulujen sanat paremmin. Loruleikit edistavat
my0s lapsen tavutuksen oppimista. Loruihin voi yhdistdd rytmin selkeyttamiseksi
esimerkiksi hiljaisia soittimia tai eri kehonosien taputtamista. Lorun tarinan
selkeyttdmiseksi voidaan apuna kayttdd myos kuvia, eleitd ja ilmeitd. (Harju 2006,
30.) Lorujen lukemiseen ja keksimiseen voidaan kéayttdd apuna aktiviteettipaketin
kuvakortteja. Kuvakortteja voidaan hyddyntdd myds esimerkiksi uusien sékeistdjen

ideoimiseksi.

6.4 Arviointi aktiviteettipaketista
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Teimme tyoelamakumppanillemme palautekyselyn S2-ryhmdan tekeméstdamme
aktiviteettipaketista (liite 2). Kyselylomakkeella kysyimme aktiviteettipaketin
toimivista puolista, kuinka paketti tuki maahanmuuttajataustaisten lasten suomen
kielen kehitystd sekd  paketin kehittdmistarpeista ja mahdollisista puutteista.
Kyselylomakkeessa oli kohta myds lasten omia mielipiteitd varten. Kyselyyn vastasi
tyoelaméohjaajamme, S2-ryhman lastentarhanopettaja, joka toteutti
aktiviteettipakettia péivakodin maahanmuuttajataustaisessa lapsiryhmésséa. Tiukan ja
muuttuneen aikataulun vuoksi péivakodissa ei ehditty ottaa kéyttéon kaikkia
aktiviteettipakettimme osa-alueita mutta saimme palautetta niiltd osin, mita

tyoelaméohjaajamme ehti lasten kanssa kokeilemaan.

Tyodeldamdohjaajamme mukaan aktiviteettipakettimme on hyvin monipuolinen ja
innostava. Eri osa-alueita on paljon ja jokainen kansio sisdltdd riittavasti
tyoskentelymateriaalia. Tekemdmme kuvat ovat vérikkaita, riittdvan yksinkertaisia ja
lapsille mieluisia. Ty0elam&ohjaajamme pitdd hyvénd asiana my0s sit4, ettd
aktiviteettipakettimme sisdltamat laulut ja esimerkiksi muistipelien saannét ovat
lapsille entuudestaan tuttuja, joten saantdjen seka laulunsanojen opetteluun ei tarvitse
kéayttdd aikaa. Tyoeldmdohjaajamme mielestd maahanmuuttajataustaisten lasten
sanavarasto kehittyy aktiviteettipakettimme avulla, silld lapset oppivat uusia sanoja
erilaisten pelien ja leikkien kautta. Tydskentely on lasten mielestd hauskaa ja lapset
osallistuvat eri aktiviteetteihin mielelladn. Tydelamaohjaajamme mainitsee hyvaksi ja
kielen oppimista tukevaksi asiaksi my0s sen, ettd aktiviteettipakettimme sisaltaa
monentasoisia harjoituksia ja pakettia voi hyddyntdd myos suomenkielisten lasten
kanssa. Vaikka paketti on suunnattu tukemaan erityisesti suomen Kielen kehitysta,
tukevat sen sisaltaméat harjoitukset myds muita kehityksen osa-alueita, kuten

motoriikkaa, muistia sek& havainnointikykya.

Jotkut aktiviteettipakettimme osioista ovat ty6elaméohjaajamme mielesta liian laajoja.
Esimerkiksi kehonosia kasitteleva osio on liian yksityiskohtainen myds suomalaisille
lapsille, silla ihmisen anatomia tulee koulussa vasta monen vuoden kuluttua.
Tyodeldmaohjaajamme kertoo myos, etté kaikki kansiomme eivat vastanneet nimeltaan
siséltoda. “Esimerkiksi kehonosat ovat kansiossa "Mind ja perheenjdsenet” mutta
kansiossa ei ole yhtddn korttia perheenjdsenistd.” Tyoeldmédohjaajamme mielestd
ohjeistukset aktiviteettipakettimme eri osioihin voisivat olla monipuolisemmat ja

erityisesti vinkkeja korttien kayttdon voisi olla enemmén. Han kertoo, ettd kortit
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jaavat helposti ulkopuolelle esimerkiksi lauluja laulaessa. Han kuitenkin lis&a, ettd

jokainen voi kayttaa kortteja haluamallaan tavalla.

Tyodeldmdaohjaajamme sanoo, ettd osa lapsista oli innostuneita erityisesti vaatteiden
pukemisesta nukeille. Lapsien mielestd kehonosat-osio oli liian vaativa, lapset
tylsistyivat  ja  pyysivat  lopettamaan  kyseisen  osion  lapikdymisen.
TyoOeldmdohjaajamme kertoo pitdvansd kielikerhoa vain muutamalle lapselle
kerrallaan ja niin pienessd ryhméssa lapset eivédt kovin mielelldadn halua osallistua
yhteislauluihin. H&n kuitenkin arvelee, ettd isommassa ryhmassa laulut toimisivat

varmasti paremmin.

7 POHDINTA

Opinnédytetydomme tavoitteena oli toteuttaa erdalle mikkelildiselle péivakodille
aktiviteettipaketti maahanmuuttajataustaisten lasten suomen Kielen kehityksen tueksi.
Tarkoituksenamme oli koota monipuolisesti erilaisia aktiviteetteja, jotka kielen
kehityksen liséksi tukisivat myos muita kehityksen osa-alueita. Aktiviteettien taustalla
oli ajatus suomen kielen oppimisesta lapsille ominaisella ja mielekkaalla tavalla. Aihe
valikoitui sen ajankohtaisuuden ja tydelamén tarpeiden mukaan. Myds oma
mielenkiintomme maahanmuuttajien ja lasten kanssa tydskentelyd kohtaan vaikutti
aiheen valintaan. Opinndytetydprosessi on aiheuttanut useasti ahdistusta ja epatoivoa
mutta my0ds riemunkiljahduksia sek& onnistumisen iloa, mink& vuoksi opinndytetyon
tekeminen on ollut kokonaisuudessaan kasvattava kokemus. Mielekés aihe auttoi

jatkamaan ja perehtymaan aiheeseen entista syvemmin.

Menetelmdna opinndytetydssamme kdytimme havainnointia, joka osoittautui
toimivimmaksi tavoitteisiimme néhden. Havainnoinnin lisdksi tutustuminen aiemmin
kéaytossa olleisiin S2-materiaaleihin antoi hyvan pohjan aktiviteettien suunnittelulle.
Teoriatiedon kerddmisestda muodostui rutiininomainen osa opinndytetyoprosessia ja

kirjallisuuden etsiminen luonnistui aiempaa helpommin.

Sekd omasta mielestdmme ettd tydeldméaohjaajan mielestd saimme koottua innostavan
ja toimivan kokonaisuuden. Jélkeenpdin ajatellen olisimme toki voineet saada

aktiviteettipaketista viela monipuolisemman ja selkedmman. Jélkiviisaana aikataulun
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aikaistaminen olisi voinut parantaa opinndytetyémme laatua. Onnistuimme kuitenkin
luomaan paketin, joka innosti lapsia ja tuki monipuolisesti kehityksen eri osa-alueita
ja erityisesti suomen Kkielen kehittymistd. Mielestimme tdytimme siis tyolle
asettamamme  tavoitteet. Vaikka aktiviteettipaketti on suunniteltu tiettya
maahanmuuttajataustaista lapsiryhmaa ajatellen, voi aktiviteetteja toteuttaa myos
muiden lasten tai miksei jopa aikuisten kanssa. Kuten saamassamme palautteessakin

tuotiin ilmi, aktiviteettipakettia voidaan hyddyntad myods suomalaisille lapsille.

Suurimmaksi ongelmaksi opinnédytetydprosessin aikana osoittautui tyéeldmassa
tapahtuneet muutokset. Opinndytetydmme aikana lapset siirtyivét paivahoitoryhmasta
esiopetusryhmaén ja muun muassa tasta syysta tydeldméaohjaajamme vaihtui pariinkin
kertaan. TyoOelaméohjaajan vaihtuminen teki tydeldmakytkdksestdimme rikkonaisen ja
hankaloitti omalta osaltaan yhteisty6ta. Tydeldmaohjaajien vaihtuessa tuntui silta, etta

jouduimme aloittamaan koko prosessin aina alusta.

Alkuvaiheen haasteeksi nousi maahanmuuttajataustaisten lasten vanhemmille osoitettu
lupakysely. Sen tuli olla kyllin selked, ettd asia selvidisi huonomminkin suomea
ymmértavalle vanhemmalle. Kyselyé tehdessa tuli miettid tarkkaan kaytettdvia sanoja
ja niiden muotoja. Kyselyn tuli olla mahdollisimman helppolukuinen, eika se voinut
sisaltdd yliméaaraisia tai monimutkaisia sanoja. Vaikeudet lupakyselyn osalta
ratkaistiin yhteistydssa tydeldméohjaajan sekd ohjaavan opettajan kanssa ja saimme

toimitettua vanhemmille selkeén lupakyselyn.

Opinnaytetydomme edistymistd ja erityisesti aktiviteettipaketista saamaamme
palautteen luotettavuutta rajoittivat meistd  johtumattomat aikatauluseikat.
Tarkoituksena oli, ettd aktiviteettipaketti otettaisiin kayttoon heti syksyn 2013 alussa,
jotta aikaa sen testaamiselle olisi tarpeeksi. N&in ei kuitenkaan kdynyt, vaan paketti
otettiin kayttoon vasta pari kuukautta suunniteltua myohemmin. Na&in ollen
tyoeldmdohjaajamme ei ehtinyt testaamaan pakettia toivotunlaisesti, mik& vaikuttaa

osaltaan saamaamme palautteeseen ja sen luotettavuuteen.

Kokonaisuudessaan opinnaytetyoprosessimme suunnitelmavaiheesta alkaen Kkesti
lahes 1,5 vuotta. Tdma saattoi osittain johtua tydeldméohjaajan vaihtumisesta useaan
otteeseen ja orientoituminen opinndytteeseen uuden ohjaajan kanssa vaati aina oman

aikansa. Mikali aikataulumme olisi ollut tiiviimpi ja aktiviteettipaketti olisi
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valmistunut esimerkiksi vuotta aiemmin, olisimme vélttdneet tydeldméohjaajan
vaihtumisen. Aikataulutuksen olisi muutenkin voinut suunnitella paremmin
vélttaéaksemme kiireen. Liian tiukan aikataulun vuoksi aktiviteettipaketti jai joiltain
osilta hieman vajaaksi. Jos aikaa olisi ollut enemman, olisimme saaneet

lopputuloksesta vielda paremman.
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LIITE 1.

Yksisivuinen liite

Talvinen tervehdys!

Olemme Kiia Kuittinen ja Mira Niemeldinen, sosionomiopiskelijat Mikkelin
Ammattikorkeakoulusta. Teemme opinnaytety6td yhteistydssa ********* pajvakodin
kanssa. Péivakodissa toimii kielikerho, joka on osa suomi toisena kielend —opetusta.
Opinnaytetyomme tarkoituksena on Kkehittdd kielikerhon toimintaa ja edistéda
maahanmuuttajataustaisten lasten suomen kielen kehitystd. Lopputy6tdmme varten
tarvitsemme vanhemmilta kirjallisen luvan siihen, ettd saamme toimia lapsenne kanssa
sekd lastanne saa havainnoida ja haastatella. Haastattelut nauhoitetaan, mutta vain
oman kirjoitustydmme tueksi. Lapsia ei voi tunnistaa opinndytetyosté.

Terveisin

Kiia Kuittinen ja Mira Niemel&inen

Lisatietoja voi Kysyd numeroista *** *** *x**x [ Kjjg taj *** *** **** | Mira

;G S ——
O Lapsemme kanssa saa toteuttaa toimintatuokioita opinnaytety6téa varten
O Lastamme saa havainnoida opinnaytety6ta varten

O Lastamme saa haastatella opinnaytety6ta varten

O Lapsemme haastattelun/haastattelut saa nauhoittaa opinnaytety6ta varten
Lapsen nimi:

Huoltajan allekirjoitus:




LIITE 2.

Yksisivuinen liite

PALAUTEKYSELY S2-OPETUKSEEN TEHDYSTA
AKTIVITEETTIPAKETISTA

1. Aktiviteettipaketin toimivat puolet:
a. Mité hyvia puolia paketissa on?
b. Kuinka aktiviteettipaketti tukee maahanmuuttajataustaisten lasten
suomen kielen oppimista?
c. Muita huomioita

2. Aktiviteettipaketin kehitettavéat puolet:
a. Mita kehitettdvaa paketissa on?
b. Millaisia puutteita paketissa on?
c. Muita huomioita

3. Lasten kommentit aktiviteettipaketista:
a. Millainen vastaanotto paketilla on lasten keskuudessa?
b. Misté lapset pitivat?
c. Misté lapset eivét pitdneet?

4. Vapaa kommentointi aktiviteettipaketista

Kiitos palautteesta!



