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Opinnaytetyoni tarkoituksena oli selvittaa, mita keinoja lapsen kaksikielisyyden tukemiseen
kaytetaan, jotta hyvia keinoja ja tapoja voidaan kayttaa useammassa paivakodissa.
Tutkimuksen kohteena olevassa kaupungissa ei tata ole tutkittu aiemmin, joten
eroavaisuuksista ei ole tietoa. Tutkimuskysymykseni olivat, milla keinoilla lapsen
kaksikielisyytta tuetaan varhaiskasvatuksessa seka miten kasvattajat kokevat kaksikielisyyden

tukemisen varhaiskasvatuksessa?

Teoreettisen viitekehyksen muodostivat lapsen kielen kehitys varhaiskasvatusikaisena,
kielellisen kehityksen tukeminen varhaiskasvatuksessa seka kielen kehityksen tukemisen
menetelmat. Naissa kokonaisuuksissa keskityin tutkimuskysymysteni kannalta oleelliseen
teoriaan, eli kaksikielisyyteen suomen ja ruotsin kielen osalta. Toteutin opinnaytetyoni
laadullisena tutkimuksena. Kerasin aineiston kyselylomakkeen avulla, joka lahetettiin

jokaiseen kaupungin paivakotiin.

Opinnaytetyoni tuloksena sain vastauksen tutkimuskysymyksiini, seka tietoa hyvaksi todetuista
tyomenetelmista kielen tukemiseen liittyen. Sain lisaksi tietoa siita, miten ryhmakoot seka
ryhman kokoonpano vaikuttaa kaksikielisyyden tukemiseen. Kaikki vastaajista nostivat esiin
valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman ohjausdokumenttina toiminnalle. Teoriassa
kaikissa paivakodeissa on kaytossa monipuoliset menetelmat kaksikielisyyden tukemiseen,
mutta kaytannot vaihtelevat. Ajan puute, seka henkilokunnan kielitaito nousivat esiin
haasteina kaksikielisyyden tukemiselle. Osa vastaajista koki myos henkilokunnan ohjausen
seka tukemisen metodien kaytossa riittamattomana. Tutkimustulokseni seka keraamani
hyvaksi todetut tyomenetelmat jaetaan paivakodeille, jotta he voivat hyodyntaa tuloksia

kaikissa paivakodeissa.
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The purpose of this thesis was to gather information about what means are used in different
kindergarrtens to support bilingualism so that good means and practises can be used in all of
the city’s kindergartens.

This has not been studied in the target city before, so there is no information on the
differences from before. The research questions were, what are the ways in wich child
bilingualism is supproted in early childhood education and how do educators perceive

supporting bilingualism in early childhood education?

The theoretical framework consisted of a child’s language development in early childhood,
supporting linguistic development in early childhood education, and methods for supporting
language development. The theoretical part focused on theory relevant to my research ques-
tions, bilingualism in Finnish and Swedish. The thesis was carried out as qualitative research.
The material was collected using a questionnaire that was sent to every kindergarten in the

city.

As an end result of the thesis, answers to the research questions were received, as well as in-
formation about good working methods related to language support. Group sizes and group
composition affect the support for bilingualism. All respondents raised the national early
childhood education plan as a guidance document. In theory, all day care centers use a vari-
ety of methods to support bilingualism, but practices vary. Lack of time, as well as the staff’s
language skills, emerged as challenges in supporting bilingualism. Some respondents also felt
that the guidance and support of staff in the use of methods was insufficient. The findings as
well as the working methods that have been found good, will be distributed to kindergartens

so that they can be utilized in all kindergartens.

Keywords: early childhood education, bilingualism, language development, support methods
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1 Johdanto

Kaksikielisyys ei kehity opiskelemalla vierasta kielta, se kehittyy kielta puhumalla seka
elamalla monikielisessa ymparistossa (Hassinen 2005, 13). Kielitaitoon kuuluu nelja
perustaitoa: Puheen tuottaminen ja ymmartaminen seka kielen lukeminen ja kirjoittaminen.
Kaksikielinen henkilo osaa paitsi kommunikoida, myos ajatella kahdella kielella. Han usein

myos kayttaa eri kielia eri ihmisten kanssa seka eri tilanteissa. (Hassinen 2002, 21.)

Opinnaytetyoni tarkoituksena oli kasitella lapsen kielen kehitysta seka selvittaa milla keinoilla
lapsen kaksikielisyytta tuetaan varhaiskasvatuksessa, seka miten kaksikielisyyden tukeminen
varhaiskasvatuksessa koetaan. Valitsin kieliksi suomen ja ruotsin kielen, koska ne ovat
maamme viralliset kielet. Kielten valitsemiseen vaikutti myos se, etta olen itse
suomenruotsalainen ja asun kaksikielisella paikkakunnalla. Olen nahnyt, miten vaikeaa
ruotsinkielisilla on oppia suomea, jos he eivat ole herkistyneet sille jo pienena. Keskityin
tyossani kaksikielisen kaupungin kaksikielisiin paivakoteihin, halusin selvittaa mita keinoja
kaytetaan kaksikielisyyden tukemiseen ja miten se koetaan. Haastattelutulosten perusteella
voidaan tunnistaa hyvia, jo kaytossa olevia toimintatapoja, ja varmistua siita, etta kaikilla
kaupungin kaksikielisilla paivakodeilla on mahdollisuus naita hyodyntaa. Tutkimusten
perusteella kaupunki saa tietoonsa jo kaytossa olevat metodit, talla tavoin paivakotien
metodeja voidaan yhtenaistaa kaksikielisten paivakotien johtajien avulla. Myos mahdolliset

epakohdat ja kehittamiskohteet kielen tukemiseen liittyen voivat tulla ilmi tutkimuksessa.

Kaksikielisyys voidaan maaritella kielten omaksumismenetelman perusteella. Jos lapsi oppii
kaksi kielta lahes syntymasta asti, puhutaan simultaanisesta kielen kehityksesta. Tama
tarkoittaa sita, etta lapsi oppii kaksi kielta samanaikaisesti. Jos lapsi oppii toisen kielen
kolmen ikavuoden jalkeen, on kyseessa suksessiivinen, eli perakkainen kaksikielisyys.
Kaksikielisyyden maaritelma kattaa myos myohemman toisen kielen oppimisen, 7-12 vuoden
ikaisena. Tata kutsutaan subordinatiiviseksi, eli alisteiseksi kaksikielisyydeksi.
Kaksikielisyyden omaksumisen menetelma maaraytyy pitkalti siita, missa ymparistossa toinen
kieli opitaan. Jos lapsi oppii kotona kaksi kielta, on useimmiten kyseessa simultaaninen
oppiminen. Jos toinen kieli omaksutaan muualla kuin kotona, esimerkiksi varhaiskasvatuksessa

tai koulussa, tapahtuu useimmiten suksessiivinen kielen kehitys. (Hassinen 2005, 17.)

Kaksikielisyytta esiintyy joka puolella maailmaa, jopa puolet maailman asukkaista ovat
kaksikielisia. Kaksikielisyyden maaritelmia on useita, jotkut maarittelevat kaksikieliseksi
henkilon, joka puhuu ja ymmartaa muuta kielta kuin hanen omaa aidinkieltaan. Toiset taas
maarittelevat kaksikieliseksi henkilon, joka on puhunut sujuvasti kahta kielta ennen neljatta

ikavuottaan. Kaksikielisyys voidaan maaritella henkilotasolla, mutta myos yhteiskunnan



tasolla. Olenko mina kaksikielinen, onko asuinvaltioni monikielinen? Kaksikielisyys voi olla
lahtoisin kotiymparistosta, jos vanhemmilla on eri aidinkieli, ja he puhuvat lapselleen omaa
aidinkieltaan. (Hassinen 2005, 16, 20.) Suomessa kaksikielisyys on tarkea osa
yhteiskuntaamme. Aidinkieli on tarkea perusoikeus jokaiselle, se on osa ihmisen identiteettia
ja kulttuuria. Suomessa tulee myos jokaisella kansalaisella olla oikeus vaikuttaa vallitseviin
kieliolosuhteisiin. Tulevaisuudessa on tarkea turvata yhteiskunnallinen toiminta seka julkisten
palvelujen saatavuus molemmilla kansankielilla. (Oikeusministerio 2020.) Tutkimuksessani
mukana olevasta kaupungista loytyy kielikylpyja, joihin voi hakea, mutta paikkoja on todella

rajoitetusti.

2 Lapsen kielellinen kehitys

Vuorovaikutus on lapsen kielen kehityksen kannalta aarimmaisen tarkeaa. Kielen kehitys alkaa
viimeistaan syntymasta, lapsi oppii hanelle ominaisella tavalla kehityksen eri vaiheissa,
esimerkiksi leikissa ja arjen tavallisissa tilanteissa. Varhaiskasvatusika on hyva mahdollisuus
parantaa taitoja, joissa on kehitettavaa, lapsen kehitys on tassa iassa kaikkein suurimmillaan,

ja lapsi on vastaanottavainen uusille asioille. (Nurmilaakso & Valimaki 2011, 31-32.)

Kielen kehitys ei ole ainoastaan sanoja ja puhetta, siihen kuuluu myos aanensavy, ilmeet ja
eleet, jotka ovat tarkea osa viestintaa. Jotta lapsi oppii oikeanlaisen vuorovaikutusten
muiden kanssa, on tarkeaa, etta han omaksuu kaikki kielen osa-alueet. Aikuisen on annettava
lapselle aikaa yhdessa tekemiseen. Lorut, laulut seka kirjat kehittavat lapsen kielta ja
kartuttavat sanavarastoa tehokkaasti. (Aivoliitto 2021.) On tarkeaa, etta lapselle opetetaan
oma aidinkieli maaratietoisesti, jos vanhemmilla on eri aidinkielet, tulisi molempien kayttaa
omaa aidinkieltaan puhuessaan lapselle. Vanhempien on tarkea pysya samassa kielessa, koska
kielen vaihtaminen voi aiheuttaa lapselle kielihairioita. Kaksi- ja monikielisyys ei aiheuta
riskia kielellisen kehityksen viivastymiselle eika kielihairioille. Kaksikielisella lapsella voi
kuitenkin ilmeta kielen kehityksen hairioita, joiden toteaminen voi viivastya, koska uskotaan

etta se kuuluu kaksikielisyyden omaksumisprosessiin. (Hassinen 2005, 42, 133.)
2.1 0-3-vuotiaat lapset

Ensimmaisen elinvuoden muutokset ovat kaikkein laaja-alaisimmat. Keho ja keskushermosto
kehittyvat, kommunikaatio muiden ihmisten kanssa kaynnistyy ja sosiaaliset siteet lujittuvat.
Oppiminen on poikkeuksellisen suurta alle 3-vuotiaana. (Nurmi & Ahonen & Lyytinen &
Pulkkinen & Ruoppila 2014, 18.) Alle yksivuotiaalle lapselle kielen kehitys on tutkimista ja
oppimista. Lapsi reagoi aaniin ja vastaa niihin kayttamalla ilmeita ja eleita. Vaikka lapsi ei
viela puhu, han kommunikoi aantelemalla ja jokeltelemalla. Yksivuotias lapsi taas ymmartaa

puhetta paljon, vaikka ei tuota sita itse. Lapsi osaa noudattaa lyhyita, konkreettisia ja



selkeita ohjeita, joka osoittaa, etta han ymmartaa sanojen merkityksen. Nyt lapsi alkaa jo
nimeta esineita ja jaljittelee toisten puhetta, han tuottaa ensimmaiset sanansa ja
sanavarasto alkaa kasvaa. Vaikka lapsi ei viela kommunikoi ymmarrettavasti, kartuttaa han
koko ajan sanavarastoaan kuuntelemalla ymparistoaan. On tarkeaa loytaa kiireettomia hetkia
lapsen kanssa, nama ovat tarkeita lapsen kehityksen kannalta. Alle yksivuotias lapsi kuuntelee
ja oppii, siksi on tarkeaa jutella lapselle samalla kun hoitaa hanta. Lapsi nauttii yhteisesta
ajasta, han oppii kuuntelemalla aikuista. Lorut, laulut ja kuvakirjat ovat hyva tapa kehittaa
lapsen kielta, myos asioiden nimeaminen joita lapsi osoittaa auttaa lasta yhdistamaan asian ja
nimen. (Svensson 2009, 74-75, 78.)

Lapsen ensimmaiset sanat tulet useimmiten 8-14 kuukauden iassa. Joissain tapauksissa
ensisanat voivat tulla jopa vasta puolentoista vuoden ikaisena, joka on taysin normaalia, eika
yksinaan osoita viivasteita kehityksessa. Kaksivuotiaana lapsi ymmartaa jo vahan vaikeampia
mutta kuitenkin yksinkertaisia ohjeita. Lapsi osaa jo ilmaista itseaan yksittaisilla sanoilla,
ehka jopa lyhyilla lauseilla. Adantaminen voi kuitenkin olla vielad epatarkkaa, lapsen puhe voi
kuulostaa toisen korvissa epamaaraiselta. Kolmevuotiaana lapsen kielen kehitys vauhdittuu,
lapsi ymmartaa jo hyvin arkikielta seka kaksiosaisia ohjeita. Lapsen puhe on useimmiten tassa
iassa selkeaa ja ymmarrettavaa tutuille ihmisille, tuntemattomille puhe voi viela olla

haastava ymmartaa aanivirheiden takia. (Svensson 2009, 67, 79-81.)

Lapsen kehitysta voi tukea ottamalla lapsi mukaan arjen askareisiin, yhdessa voi siivota tai
laittaa ruokaa. Tekemisen ohella lapselle voi opettaa eri asioiden nimia, tama on luonteva
tapa opettaa lasta. Puhuessa on tarkeaa kayttaa ilmeita ja eleita tukemaan sanomaa, myos
tunteet on tarkea nayttaa, jotta lapsi ymmartaa onko puheenaihe iloinen vai surullinen. Lapsi
oppii leikissa, joten oppimisen tukena voi kayttaa esimerkiksi roolileikkeja tai satuhetkia.
(Aivoliitto 2021.)

2.2  4-5-vuotiaat lapset

Neljavuotiaana lapsi ymmartaa jo hyvin puhetta seka vaikeampia ohjeita. Lapsi puhuu jo
ymmarrettavasti, muodostaa lauseita seka taivuttaa sanoja oikein. Lapsi osaa kertoa paivan
tapahtumista lyhyesti, ja kayttaa runsaasti eri sanaluokkien sanoja. Nyt myos vieraampi
kuulija ymmartaa lapsen puhetta. Kieli kehittyy vahvasti ikatovereiden kanssa yhteisleikeissa.
Viisivuotiaana lapsi ymmartaa vuorovaikutuksen perustaidot, han osaa kuunnella toisten
puhetta, osaa odottaa vuoroaan seka esittaa kysymyksia keskustelun aikana. Sanavarasto on
karttunut erittain monipuoliseksi, lapsi ymmartaa kieltaan ja osaa kayttaa sita sujuvasti.
Aannevirheita voi viela esiintya, erityisesti s- ja r - virheet ovat yleisia. (Svensson 2009, 82-
83.)

Tassa iassa lapsi haluaa ja tarvitsee syvempaa oppimista, leikit ja lorut eivat enaa riita

kehittamaan valmiiksi laajaa sanavarastoa ja opittua vuorovaikutusta. Lapsi tarvitsee
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jutteluhetkia, kun lapsi haluaa jutella, on vanhempien tarkea antaa aikaa lapselle ja
keskittya tilanteeseen. Lapsi haluaa tassa iassa usein kertoa paivan tapahtumista tai kertoa
satuja. Tassa iassa lapsi myos miettii mita sanat oikeasti tarkoittavat, mitka sanat
tarkoittavat samoja asioita ja mitka ovat toistensa vastakohtia. (Svensson 2009, 84.) Tama
aika on haasteellista aikuiselle lapsen elamassa, voi tuntua silta, etta lapsi on koko ajan
aanessa. Lapsen kielen kehitys on jo pitkalla, ja tama on aika, jolloin lapsi kayttaa kieltaan
monipuolisesti ja kartuttaa osaamistaan kielen ja ajattelun suhteen. Lapsi voi kertoa pitkia ja
epajohdonmukaisia tarinoita, han voi myos eksya aiheesta kiinnostavampaan. Tarkeaa on etta

aikuinen jaksaa kuunnella lasta ja vastata hanelle. (MLL 2021.)

4-5 vuotias lapsi on usein hyvin sosiaalinen, mutta tunteiden saately voi olla haastavaa. Tassa
iassa lapsi alkaa kuitenkin kayttamaan kielta riitatilanteissa, nyt lapsi osaa jo sanoittaa
tunteensa eika hanen tarvitse kayttaa fyysista voimaa tilanteen ratkomiseen. (MLL 2021.)
Tama ika on lapsella myos se, jolloin voidaan huomata puheen viivastymista tai muita
ongelmia kielen ja puheen tuottamisen suhteen. Asiat, jotka johtavat siihen, etta haetaan
apua ammattilaiselta, kuten puheterapeutilta, ovat esimerkiksi se, etta lapsen sanavarasto on
suppea, lapsi ei osaa kuvailla esinetta tai kuvaa tai lapsi ankyttaa. Vanhemmat voivat myos
huomata etta lapsi ei ymmarra puhetta kunnolla, tai etta lapsi ei ymmarra etta hanta
puhutellaan. (Hassinen 2005, 134.)

3 Kielen kehityksen tukeminen varhaiskasvatuksessa

Maailma, jossa lapset kasvavat, on kulttuurisesti, kielellisesti ja katsomuksellisesti
moninainen. Sosiaaliset taidot ja vuorovaikutustaidot korostuvat moninaisuuden vuoksi,
osaamiseen kuuluu kyky reflektoida omia arvoja ja asenteita, samalla kun tarvitaan taito
kuunnella toisia ja ymmartaa erilaisuuksia ja eri nakemyksia. Jotta vuorovaikutus eri
kulttuuritaustaisten ihmisten valilla sujuu, edellytetaan ymmarrysta omasta ja muista

kulttuureista seka kunnioitusta erilaisuutta kohtaan.

Varhaiskasvatus liittyy elinkaareen, jossa ihmisen fyysinen, psyykkinen ja sosiaalinen
oppiminen ja kehitys ovat nopeimpia koko elinkaaren aikana. Hyva varhaiskasvatus edellyttaa
tietoa ja nakemysta siita, miten ja miksi varhaiskasvatusta toteutetaan. Valtakunnallinen
varhaiskasvatussuunnitelma antaa suuntaa lasten kanssa tehtavalle arvokkaalle tyolle.
Kehityspsykologia on tarkea varhaiskasvatuksessa, mutta on huomioitava myos nakemykset
koskien lapsen toimijuutta ja yksilollisyytta. Hyva varhaispedagogiikka ei vain seuraa lapsen
kehitysta, vaan antaa kehitykselle uusia vaylia, lapsen tarpeet huomioiden. Lasten opetus,
kasvatus ja hoito on kokonaisuus, joka on riippuvainen eri elementeista. Opettajien ja
kasvattajien on oltava tietoisia teorioista ja tutkimuksista, jotka tukevat opetusta ja

oppimista. Myos tapa milla opettajat ja kasvattajat vievat teorioita kaytannossa eteenpain on
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eriarvoisen tarkeaa, eri metodien, strategioiden ja lahestymistapojen huolellinen opettelu
takaa sen, etta opettaja osaa muokata lahestymistapaansa eri tilanteisiin sopivaksi

soveltamalla tietoa ja kokemusta. (Kronqvist 2017, luku 1.)

Varhaiskasvatuksessa vahvistetaan lapsen kielellisia taitoja ja valmiuksia seka kielellisen
identiteetin kehittymista. Lapsen uteliaisuutta ja kiinnostusta kieliin, teksteihin ja
kulttuureihin vahvistetaan, tama on yhteydessa lukutaidon kehittymiseen seka kulttuuriseen
osaamiseen ja vuorovaikutukseen. Koska lapsen kotiymparistossa voidaan kayttaa esimerkiksi
useampaa eri kielta, on tarkeaa, etta eri kieliymparistot tehdaan nakyvaksi myos
varhaiskasvatuksessa. Naissa asioissa yhteistyo vanhempien tai huoltajien kanssa on tarkeassa
asemassa. Vaikka lapset olisivat saman ikaisia, voi kielellisten identiteettien kehitys olla eri
vaiheissa. Lapsen kielellisen identiteetin tukeminen onkin aina yksilollista.
Vuorovaikutustaidot ovat osa kielellista kehitysta, kun lapsi ynmartaa osaa han myos
kommunikoida. Tarkeaa on tukea sanavaraston laajenemista, sen myota kielellinen ilmaisu
monipuolistuu. Varhaiskasvatuksessa on tarkea kayttaa vaihtelevia ja sanarikkaita teksteja,

lapset tutustutetaan monipuoliseen kirjallisuuteen. (Kivijarvi 2017, luku 19.)

3.1 Varhaiskasvatussuunnitelman maaraykset

Valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman mukaan varhaiskasvatuksen tehtava on
vahvistaa lapsen kielellisten taitojen, kielellisten valmiuksien seka kielellisen identiteetin
kehittymista. Tama tehdaan vahvistamalla lapsen luontaista uteliaisuutta ja kiinnostusta myos
kielten, tekstien ja kulttuurien osalta. Kielellinen kehitys ei koske ainoastaan vuorovaikutusta
ja sanavaraston kehittymita, se antaa myos uusia keinoja ja mahdollisuuksia lapselle
vaikuttaa, osallistua seka toimia. Kielen tukeminen on vahvasti kytketty monilukutaidon
kehittymiseen. (Opetushallitus 2018, 40.)

Kieli on lapselle monimuotoinen asia, se on oppimisen kohde samalla kun se on oppimisen
valine. Lapsi kayttaa kielta vuorovaikutuksessa, kun han ilmaisee itseaan tai hakee tietoa.
Kielen kehitysta tukee monipuolinen kieliymparisto varhaiskasvatuksessa, seka yhteistyo
lapsen huoltajien kanssa. Lapselle annetaan palautetta kielenkaytto- ja
vuorovaikutustaidoista kannustavalla ja johdonmukaisella tavalla. Varhaiskasvatuksessa on
myos huomioitava lasten erilaiset kotiymparistot ja se, etta lapsen kotona voidaan puhua
useaa eri kielta. Myos kotiymparistojen tavat olla vuorovaikutuksessa ja kayttaa kielta voivat
erota toisistaan suuresti, tasta syysta yhteistyo huoltajien kanssa yhdessa monikulttuurisen
kasvatusympariston kanssa on vahva perusta varhaiskasvatukselle. Alla olevasta taulukosta
nakyvat kaikki kielen kehityksen keskeiset osa-alueet varhaiskasvatuksessa. (Opetushallitus
2018, 41.)
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. Kielen Puheen Kielen Kielellinen Kieli-
Vuorovaikutus- e . e b s L L
idot ymmartamisen | tuottamisen | kayttotaidot muisti ja tietoisuus
taidot taidot sanavarasto

Kehittyvat kielelliset identiteetit

Kuvio 1: Lasten kielen kehityksen keskeiset osa-alueet varhaiskasvatuksessa (Opetushallitus 2018, 41.)

Vuorovaikutustaitojen kehityksen kannalta on tarkeaa, etta lapsi tuntee tulleensa kuulluksi ja
kohdatuksi. Keskeista on myos se, miten henkilokunta reagoi lapsen non-verbaalisiin
viesteihin. Lasten kielen ymmartamisen taitoja taas tuetaan runsaan mallintamisen avulla.
Sanavaraston kehittymista tukee toiminnan sanallistaminen ja keskusteleminen,
varhaiskasvatuksen erilaisissa tilanteissa onkin kaytettava kuvailevaa ja tarkkaa kielta.
(Opetushallitus 2018, 41.) Kun lasta rohkaistaan, kehittyvat hanen puheen tuottamisen
taitonsa. Lapsen on myos opittava tilannetietoista kielta, tata harjoitellaan kertomalla,
selittamalla seka puheenvuoron vuorottelulla. Kielen kehittymiseen liittyy sanavaraston lisaksi
muita nakokulmia, kuten hyvan kaytoksen oppiminen seka elaytyminen ja huumori.
Sanavarastolla on kuitenkin tarkea merkitys, kun sanavarasto kasvaa, monipuolistuu myos
lapsen kielellinen ilmaisu. Sanavaraston kehittamiseen hyvia keinoja ovat sadut, lorut ja

vuoropuhelu.
3.2 Vanhempien rooli kielellisessa kehityksessa

Kielen kehitys ja oppiminen jaetaan simultaaniseen -, suksessiiviseen -, seka
subordinatiiviseen kaksikielisyyteen. Kaksikielisyys maaritellaan kielen tason, sen
omaksumisen seka kayttaytymisen ja samaistumisen perusteella. Se, etta lapsi osaa puhua
kahta kielta, ei tarkoita sita, etta han on kaksikielinen. Kaksikielisyys tarkoittaa sita, etta
lapsi osaa kommunikoida yhta vahvasti molemmilla kielilla. Oppimiseen vaikuttaa paitsi,
milloin lapsi oppii toisen kielen, myods missa han sen oppii. Lapsi voi oppia kaksi kielta
kotonaan, tai hanella voi olla yksi kotikieli ja oppii toisen kodin ulkopuolisessa ymparistossa.
(Hassinen 2005, 17.)

Kielten oppimiseen vaikuttaa myos tapa, jolla vanhemmat opettavat kielta lapsilleen. Alla
kolme esimerkkia siita, miten lapselle voidaan opettaa toinen kieli. Ensimmainen tapa, joka
kielen kehityksen kannalta on erittain hyva, on se, etta vanhemmat puhuvat omaa
aidinkieltaan lapselle. Yksi kieli yhdelta vanhemmalta. Talloin vanhempi puhuu luontevimmin,

ja lapsi omaksuu puheen hyvin. Toinen vaihtoehto on, etta lapselle puhutaan yhta kielta
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kotona, ja lapsi oppii toisen kielen muualla, esimerkiksi paivahoidossa. Kolmantena
vaihtoehtona on, etta molemmat vanhemmat puhuvat molempia kotona kaytettavia kielia,
tama vaihtoehto ei ole hyva, jos vanhempien kielitaito ei ole riittava molempien kielten
puhumiseen. Lapsi tarvitsee luontevaa ja oikeanlaista kielioppia, jotta han omaksuu kielen ja
osaa kayttaa sita luontevasti. (Hassinen 2005, 41-43.) Lapsi on luontaisesti utelias, heilla on
taito kysella ja ihmetella asioita. Vaikka lasten kysely voi tuntua aikuisesta rasittavalta, on
tama tapa erityisen tarkea tiedon hankkimisen tapa. Lapsi oppii kysymalla, se miten aikuisena
suhtaudumme lapsen kysymyksiin, vaikuttaa lapsen oppimiseen. Jos lapsi huomaa, etta
aikuinen ei jaksa vastata kysymyksiin, tai jos han huomaa, etta kysymykset eivat kiinnosta
aikuista, voi lapsi lakata kysymasta. Kasvattajan on tarkea muistaa, etta hanen tehtavansa on

vastata lapsen kysymykseen. (Turja 2017, luku 3.)

4  Kielellisen kehityksen tukemisen menetelmat

Kielen kehitys liittyy kaikkeen toimintaan, lapsi oppii tekemalla, kuuntelemalla ja
kokeilemalla tavallisissa arjen tilanteissa. Kielen kehittamiseen ei valttamatta tarvitse varata
erillista aikaa, oppimista ja kehitysta voi tapahtua myos kiireisen arjen keskella, jos lapsi saa
osallistua arkitoimintoihin. Arjen tilanteiden oppimisessa on tarkeaa muistaa selkea
vuorovaikutus, aikuisen on kommunikoitava paljon sanallisesti, jotta lapsi oppii. Myos pieni
jutteluhetki paivan tapahtumista on hyva tapa kartuttaa sanavarastoa ja kehittaa lapsen
kykya kertoa asioita. Koska jokainen lapsi kehittyy omalla tahdillaan, on tarkeaa muistaa

huomioida yksilolliset tarpeet myos kielen kehityksen kohdalla. (SiunSote 2021.)

Arjen tavallisten tilanteiden lisaksi erittain hyvia kehittavia menetelmia ovat leikki, taide,

sadut ja tarinat seka kielikylpy, naita asioita avaan alla enemman.

TUNNE JA JUTTELU
OHJAUS LASTEN
KUVAT KANSSA

KIRJOJEN LUKU

PELIT
KUVITETUT JA
LAULUT LEIKIT

LORUTTELU

Kuvio 2: Kielen kehityksen menetelmia (Melén 2020).
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4.1 Leikki

Valtakunnallinen varhaiskasvatussuunnitelma velvoittaa henkilokuntaa luomaan lapselle hyvat
edellytykset leikkiin. Leikki on kaytannonlaheista toimintaa, jota jokainen ymmartaa. Lapsen
vapaa leikki antaa lapselle mahdollisuuden toteuttaa omia tavoitteitaan ja suunnitella itse.
Vapaata leikkia ohjaa ika, kehitysaste seka reunaehtona paivahoidon saannot. Tama on oiva
tapa lapsille kehittaa suhteitaan toisiin lapsiin seka harjoitella vuorovaikutusta. Aikuiset ovat
myos osana leikkia, vaikka se olisi vapaata, heidan roolinsa vaihtelee lasten kehitysasteen

mukaan. (Helenius & Korhonen 2017, luku 5.)

Kontaktileikit ovat mukana lapsen kehityksessa vahvasti. Vauvana lapsi saa turvaa
sylileikeista, samalla kun se vahvistaa leikittajan ja lapsen suhdetta. Kun lapsi kehittyy,
muuttuvat myos kontaktileikit, esimerkiksi painileikit ja kiinniottoleikit ovat vahan isommille
lapsille mieluisia. Kontaktileikkien tehtava on mahdollistaa tilanteen yhteinen ennakointi
leikkijoitten kesken toiston avulla, leikki voi sisaltaa turvallisen vaaran kokemuksen,

esimerkiksi kiinnioton, joka tuo leikkiin huumoria. (Helenius & Korhonen 2017, luku 5.)

Leikki kehittyy yhdessa puheen ja kielen kehityksen kanssa. Leikkiin on hyva antaa aikaa,
myos aikuisen arvostus leikkia kohtaan on lapselle nautinnollista. Aikuisen on tarkea tulla
mukaan leikkiin valilla, jotta lapsi tuntee arvostusta tekemistaan kohtaan. Lapsi tarvitsee
myos valilla tukea leikkitilanteeseen aikuiselta, esimerkiksi niin etta aikuinen sanoittaa ja
mallintaa leikkia lapselle tukien kielellisia taitoja. Hyva lisa lasten leikkiin ovat kuvakortit,
naiden avulla lapsi voi etsia ideoita leikkiin tai osallistua jo kaynnissa olevaan leikkiin. (Vieru
2020.)

Arjen tilanteita voi harjoitella leikin kautta, esimerkiksi laakarikayntia tai ravintolakayntia
voidaan havainnollistaa lapselle etukateen leikin avulla. Arkipaivaisia askareita taas voi
muuttaa leikkimielisiksi, jotta lapsen osallistuminen naihin tuntuu hauskalta ja hyvalta,
samalla kun ne ovat erittain opettavaisia. Pienet lapset eivat viela osaa ilmaista itseaan
sanoin, ystavyyssuhteiden solmiminen voi tasta syysta olla vaikeaa. Tassa leikki on hyva apu,
yhteinen toimintamuoto, jossa lapset tutustuvat toisiinsa vaikka eivat osaa viela kertoa

itsestaan sanoin. (Vieru 2020.)
4.2 Taidekasvatus

Taidekasvatus kuuluu varhaiskasvatukseen, sen tavoitteena on antaa elamyksia ja
kokemuksia. Lapsen toimijuutta taiteellisena yksilona vahvistaa taidekasvatuksellinen
toiminta, joka antaa tilaa lapsen omalle ilmasulle, samalla kun se osallistaa lapsen yhteiseen
kulttuuriin. Taidekasvatus on tarkea niin yksilo, kun ryhmatasolla. Lasten keskenainen
taiteellinen toiminta avaa yhteisen vuorovaikutuksen tilan, jossa lapset voivat yhdessa

kohdata ja etsia taiteellista toimintaa. (Paajoki 2017, luku 8.)
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Taidekasvatuksen avulla vahvistetaan myos muita osaamisen valmiuksia, kuten
monilukutaitoja seka vaikuttamisen taitoja. Opetussuunnitelmaan kirjatut taidekasvatuksen
tavoitteet korostavat ilmaisun monia muotoja lapsen oppimisymparistossa, joiden avulla lapsi
voi kokea ja hahmottaa maailmaa. Taidekasvatus tarjoaa lapselle keinoja tuoda esiin omia
tunteita ja havaintoja, oppimisymparistossa tulisikin olla riittavasti tilaa seka monipuoliset

valineet, jotta mahdollisimman lapsilahtoinen pedagogiikka toteutuu. (Ruokonen 2020, 11.)

Taidekasvatukseen kuuluu musiikillinen ilmaisu, kuvallinen ilmaisu seka kielen taidot ja
sanallinen ilmaisu. Musiikillisella ilmaisulla vahvistetaan kiinnostusta ja suhdetta musiikkiin.
Musiikkia opitaan kuuntelemalla musiikkia ja tutkimalla sen eri aania, kestoa ja
savelkorkeuksia. Musiikin kuuntelun lisaksi, musiikki liitetaan eri toimintoihin kuten leikkiin ja
lilkkuntaan. Laulaminen on myos iso osa musiikillista ilmaisua, lapsia rohkaistaan myos
improvisoimaan seka yhdistamaan musiikin tanssiin tai kuvalliseen ilmaisuun. Kuvallisen
ilmaisun tavoitteena on kehittaa visuaalista kuvataidetta seka kulttuuriperintoa. Kuvallinen
ilmaisu on lapselle ominainen tapa ilmaista omia kokemuksia ja tuntemuksia, keskeista on ilo
ja nautinto, mutta myos huonot tuntemukset voivat nousta esille kuvissa. Lapset tutustuvat
itse eri tapoihin, kuten maalaamiseen ja piirtamiseen, mutta samalla on tarkea ohjata lasta
kiinnittamaan huomiota vareihin, muotoihin ja materiaaleihin. Nain lapsi oppii kayttamaan
oikeita valineita, samalla kun he oppivat tunnistamaan eri taiteen muotoja. (Ruokonen 2020,
12.)

Draaman, tanssin ja leikin keinoin rohkaistaan lapsia sanalliseen ja keholliseen ilmaisuun.
Tavoitteena on tarjota lapsille harjoitusten ja leikkien kautta monipuolinen kielellinen ja
kehollinen kokeminen ilmaisuun ja viestintaan. Lasten kokemia tai heidan mielikuvituksestaan
nousevia asioita tyostetaan yhdessa. Lasten tulisi saada kokemuksia spontaanista ilmaisusta ja
yhteisesti suunnitellusta, toteutetusta seka arvioidusta luovasta prosessista. Toiminnassa
hyodynnetaan monipuolisesti muun muassa lastenkirjallisuutta, teatterin erimuotoja,

sanataidetta, tanssia ja sirkusta. (Opetushallitus 2018, 44.)

4.3  Sadut, tarinat ja lorut

Lukuhetki voi olla paitsi kehittavaa, myos rentouttava ja hauska yhteinen hetki lapsen ja
aikuisen valilla. Lukutilaisuus tarjoaa usein mahdollisuuden rauhoittumiseen ja laheisyyteen,
tama rentouttaa lasta, ja han keskittyy paremmin tarinan kuuntelemiseen. Koska aivojen
kielikeskus kehittyy aina neljavuotiaaksi asti, ovat satuhetket tarkeita kielen kehityksen
kannalta. (Heikkila-Halttunen 2021.)

Lasten kielen taidot ja sanavarasto vahvistuvat, kun lapsille luetaan satuja tai kirjoja.
Teatterileikit ja tanssit ovat oiva tapa innostaa lapsia sanalliseen ja keholliseen ilmaisuun
sadun tai kirjan jalkeen, talla tavalla annetaan lapsen mielikuvitukselle tilaa jatkokehittaa

satua. Nama tilanteet vahvistavat paitsi lapsen kielellista kehitysta, myos yhteisollisyyden
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tunnetta ja vuorovaikutustaitoja. Omatoimista lukemista on myos hyva rohkaista, lapsen ei
aina tarvitse kuulla satua, jotta hanen mielikuvituksensa heraa. Kuvakirjat ovat lapselle hyva

tapa loytaa aihe kuvalliseen ilmaisuun tai teatterileikkiin. (Ruokonen 2020, 14.)

Satujen lukeminen opettaa lapsille kirjoitetun kielen ja puhekielen eron, suomen kielessa ero
on varsin suuri. Kirjoissa kaytetaan usein myos paljon monipuolisempaa sanastoa kuin
tavallisessa arkikielessa, tasta syysta paivittaiset satuhetket ovat erityisen tarkeita
sanavaraston karttumista ajatellen. Satutuokioiden tuoma keskustelu on yhta tarkea kuin itse
satu, riippuen lapsen kehitystasosta voidaan sopia jo etukateen saako lapsi keskeyttaa

kysymyksillaan satuhetken, vai keskustellaanko jalkeenpain. (Heikkila-Halttunen 2021.)

Lapsi oppii nopeasti tunnistamaan useammin toistuvat sadut ja kirjat, lapsen kannalta ei ole
huono asia, etta samoja kirjoja luetaan useammin kuin kerran. Lapsi osaa tutuissa kirjoissa
odottaa jannittavia tai mielenkiintoisia kohtia, tama tuo tarinaan erilaisen elamyksen.
Lapsella on usein myos oma suosikki, joka useimmiten kuvastaa hyvin lapsen sen hetkista
kehitysastetta. (Heikkila-Halttunen 2021.)

4.4  Kielikylpy

Kielikylpy on monimuotoinen opetusohjelma, jonka maarittelya ei voida tehda lyhyesti.
Kielikylpyohjelmassa on tietyt tukipilarit, joiden varaan opetusohjelma rakennetaan. Ilman
naita tukipilareita, ei kielikylpya voida toteuttaa oikein. Perusteiden paalla on liikkumavaraa,
joka antaa mahdollisuuden toteuttaa opetusta mukautetusti, mutta kuitenkin kielikylvylle

asetettujen perusteiden mukaisesti. (Bergroth 2015, 1.)

Kielikylpy jaotellaan varhaiseen, viivastettyyn ja myohaiseen kielikylpyyn. Varhainen vaihe
aloitetaan 3-6 vuotiaana, viivastetty kielikylpy alkaa 4. tai 5. luokalla, ja myohainen vaihe
vasta peruskoulun ylemmilla luokilla. (Bergroth 2015, 4.) Mita varhaisemmassa vaiheessa
kielikylpy aloitetaan, sen paremmin lapsi omaksuu toisen kielen ja oppii kayttamaan sita

luonnollisesti.

Kielikylpy on koulutusjarjestelmasidonnainen opetusohjelma, varhaisen vaiheen kielikylvyn
oppilas aloittaa varhaiskasvatuksessa ja jatkaa sita peruskoulussa. Jos lapsi siis aloittaa
kielikylvyn varhaiskasvatuksessa, sitoutuu perhe jatkamaan kielikylpya myos peruskoulussa.
Kielikylvyn aloittavat lapset ovat kaikki samalla tasolla, eika heilla ole juurikaan osaamista
kielikylpykielesta. Valtaosa lapsista, jotka osallistuvat kielikylpyyn Suomessa ovat
suomenkielisia. Kielikylvyssa yhdistyy kaksi vahvaa ja nakyvaa kielta ymparoivassa
yhteiskunnassa, Suomessa tama tarkoittaa suomea ja ruotsia. Kielikylvyssa opittava kieli on
vahemmistokieli, kun taas oppilaiden aidinkieli on lahiympariston enemmistokieli. Kielikylpya
voidaan myo0s jarjestaa alkuperaiskielen elvyttamiseksi, jolloin vahemmistokieli ei nouse niin
vahvasti esille. (Bergroth 2015, 1-2.)
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Ruotsinkielisilla paikkakunnilla kielikylpya jarjestetaan myos niin, etta opittava kieli on
suomi. Tama on suomenruotsalaisten lasten kannalta tarkea apuvaline, jotta he oppivat
yhteiskuntansa enemmistokielen. Kielikylpy on vapaaehtoinen, siihen voi osallistua jokainen
lapsi, joka voi osallistua myos tavalliseen perusopetukseen. Kielikylpyyn on saatavilla
samanlaisia tukitoimia kuin muuhun varhaiskasvatukseen ja esiopetukseen, joten tukitoimien
tarve ei esta lapsen osallistumista. Opetusmaara on suuri kielikylvyssa, jopa 50 % toiminnasta
tulee olla kielikylpyyn sidottua. Kielikylvyn opettajat ovat usein kaksikielisia, opettajan on
ymmarrettava lasta hanen aidinkielellaan, vaikka han itse pysyy kielikylpykielessa.

Kielikylpyopetus seuraa kansallista seka paikallista opetussuunnitelmaa. (Bergroth 2015, 3.)

Kielikylvyn yksi tarkeimmista periaatteista on kielten erillaan pitaminen. Opettajan on
pitaydyttava yhdessa kielessa, hanen on myos yritettava jarjestaa opetus niin, etta oppilaat
voivat hanen valityksellaan tai jopa keskenaan kommunikoida ainoastaan kielikylpykielen
avulla. Tama on erityisen tarkeaa, jos ymparisto ei tarjoa mahdollisuutta harjoittaa
kielikylpykielta opetuksen ulkopuolella. Kielikylvyssa tarkoituksena on opettaa lapsille toinen
kieli ja kulttuuri, samalla kun oma aidinkieli ja kulttuuri pysyvat koskemattomina. Kielikylpy
voi myos olla kaksisuuntainen, talloin osa oppilaista ovat kielikylvyssa oppimassa
vahemmistokielta, kun taas osa oppii enemmistokielta. Tama tarkoittaa sita, etta toisille
oppilaille opetuskieli on aidinkieli, toisille se on kielikylpykieli. Tama mahdollistaa laajemman
kielten oppimisen, samalla kun se edesauttaa vuorovaikutusta eri kielten ja kulttuurien
valilla. (Bergroth 2015, 4.)

5 Aikaisemmat tutkimukset aiheesta

Lapsen kielen kehitysta on tutkittu paljon eri nakokulmista. Aiheesta loytyy paljon
lahdekirjallisuutta, jota olen kayttanyt opinnaytetyoni lahteina, seka useampia
opinnaytetoita ja pro gradu tutkielmia. Valtaosa tutkimuksista joihin tutustuin on kuitenkin
suunnattu maahanmuuttajataustaisten lasten kielen kehityksen tukemiseen, vain pieni osa
lukemistani toista kasitteli suomenruotsalaisia lapsia suomessa. Useammassa tutkimuksessa
keskityttiin myos kielen kehityksen haasteisiin, joihin en omassa opinnaytetyossani ota

kantaa.

Turun Ammattikorkeakoulussa Krista Karhunen ja Mea Mattila (2019) ovat tehneet
opinnaytetyon Lasten kielen kehityksen tukeminen - Materiaalipaketti
varhaiskasvatushenkiloston pedagogisen toiminnan kehittamiseksi. Taman opinnaytetyon
tarkotuksena on ollut luoda kaytannollinen ja helppokayttoinen materiaalipaketti kielen
kehityksen tukemiseksi. Opinnaytetydssa nousee esiin metodeja kielen kehitykseen liittyen,

kuten laulut, lorut, sadut seka kuvat ja tukiviittomat. Tyossa ei oteta kantaa
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kaksikielisyyteen, mutta yleisesti kielen kehityksen viitekehykset nousevat hyvin esiin, ja

kehittamistyon tulokset kertovat paljon eri metodeista kielen kehityksen tukemiseen liittyen.

Hameen ammattikorkeakoulussa Ina Kuula (2020) on kirjoittanut opinnaytetyon Kaksikielisyys
varhaiskasvatuksessa Varhaiskasvattajan keinot tukea lapsen kaksikielisyytta. Tama
opinnaytetyo sivuaa aihettani, kuitenkin silla erolla, etta tama opinnaytetyo on tehty
yksittaiselle paivakodille, kun minun opinnaytetyoni on suunnattu kunnan kaikille
kaksikielisille paivakodeille. Kuulan (2020) opinnaytetyon tarkoituksena on selvittaa
kaksikielisyyden sailymisen haasteita lapsilla Uudellamaalla paivakodissa seka loytaa keinoja
paivakodin arjessa lapsen kaksikielisyyden tukemiseen. Tutkielman tuloksista nousee esiin
haasteita esimerkiksi henkilokunnan kielitaidon seka koulutuksen osalta. Tassa tutkielmassa
nousee myos hyvin esiin kaksikielisyyden huomioiminen paivakodin arjessa, seka eri metodit

kielen kehityksen tukemisessa.

Myo0s Jessica Danska ja Sanni Helveranta Kaakkois-Suomen ammattikorkeakoulusta (2020) ovat
kirjoittaneet opinnaytetyon, Oppimisymparistot kielen kehityksen tukena
varhaiskasvatuksessa, joka sivuaa oman opinnaytetyoni aihetta. Tuloksista nousee myos tassa
tutkielmassa hyvin esiin kielen kehityksen tukemisen metodeja seka haasteita. Tassa
opinnaytetyossa selvitetaan erittain hyvin kielen kehityksen tukemista, seka
oppimisymparistojen merkitysta kielen kehitykseen liittyen. Opinnaytetyon
tutkimusmenetelmana on kaytetty laadullista tutkimusta, joka avasi minulle taman

menetelman kaytettavyytta oman opinnaytetyoni osalta.

6  Tutkielman toteutus
6.1  Tutkimusmenetelma

Laadullinen tutkimus, tarkoituksena selvittaa miten kaupungin kaksikielisissa paivakodeissa
tuetaan lapsen kielellista kehitysta. Mita metodeja kaytetaan, ja miten kaksikielisyyden
tukeminen koetaan varhaiskasvatuksessa. Onko kaytannoissa eroja kaupungin paivakotien
valilla? Tutkimuksen kohteena olevassa kaupungissa ei olla tutkittu tata aiemmin, joten
eroavaisuuksista ei ole tietoa. Kaupungin intressi on selvittaa mita keinoja eri paivakodeissa

kaytetaan, jotta hyvia keinoja seka tapoja voidaan kayttaa useammassa paivakodissa.
Tutkimuskysymykset:
Milla keinoilla lapsen kaksikielisyytta tuetaan varhaiskasvatuksessa?

Miten kasvattajat kokevat kaksikielisyyden tukemisen varhaiskasvatuksessa?
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Tutkimusty0 vaatii aina jonkinlaisen aineiston. Ei riita, etta aineistoa on tarpeeksi ja etta se
on sisalloltaan hyvaa, aineiston keraajan on myos osattava hyodyntaa keratyn aineiston
tarjoamaa tietoa oikealla tavalla. Tutkimusmenetelmaa valittaessa, on tarkea huomioida
myo0s tutkimusmenetelman soveltuvuus itselle, jotta aineiston keraaminen ja analysointi
sujuvat. (Hakala 2018, luku 1.)

Laadullista, eli kvalitatiivista tukimusta, kaytetaan kun pyrkimyksena on ymmartaa
tutkittavaa ilmiota. Ymmartamisella tarkoitetaan tutkittavan ilmion merkityksen tai
tarkoituksen selvittamista, seka syvallisempaa kasitysta. Tutkimusmenetelma siis kasittelee
tutkittavien henkiloiden nakokulmia, ajatuksia, tunteita ja kokemuksia. Laadullisessa
tutkimuksessa pyritaan kasittelemaan aineistoa vahin ennakko-oletuksin. (Kallinen &
Kinnunen 2021.) Laadullisen tutkimuksen aineisto perustuu tutkimuskysymyksiin.
Tutkimuksessa pyritaan loytamaan vastaajia, joiden avulla voidaan muodostaa monipuolinen
kuva tutkittavasta ilmiosta. Laadullinen tutkimus voidaan jakaa kolmeen paaryhmaan:
haastattelututkimuksiin, havainnointiin ja dokumenttien tutkimiseen. (Aira 2005.) Toteutin

tutkielman kyselylomakkeen avulla.

6.2 Aineiston hankinta

Kyselylomake on perinteinen tapa kerata tutkimusaineistoa, paperilla toteutettu kysely on
kaikkein perinteisin. Tana paivana paperisen version rinnalle ovat tulleet sahkoiset kyselyt,
jotka voidaan toteuttaa eri sosiaalisten medioiden, sahkopostin tai kotisivujen kautta.
Kyselylomaketta on kaytetty vahemman ihmistieteissa kuin taloustieteissa, ja taman kaytto
on vahentynyt vuosien aikana. Kyselylomakkeen kaytto aineistonkeruussa on kuitenkin
perusteltua. Kyselylomakkeen muoto maaraytyy eri asioista. Esimerkiksi se, onko tutkija itse
paikalla, kun kyselyyn vastataan, maarittelee osaksi sen, miten tarkasti kyselylomakkeeseen
vastaaminen tulee ohjeistaa. Kysymysten muotoilu on todella tarkeaa, jos vastaaja ymmartaa
kysymyksen eri tavalla kuin tutkija, voivat vastaukset vaaristaa tutkimuksen tuloksia.
Kysymykset rakennetaan tutkimuskysymysten perusteella tukemaan naita. Tavoitteena on

kysely, joka keraa olennaisen tiedon tutkimuskysymyksiin perustuen. (Valli 2018, luku 1.)

Valitsin kyselylomakkeen, jotta vastaajat saivat itse valita sopivan ajankohdan vastaamiseen.
Varhaiskasvatuksessa paivat ovat hektisia, joten ennalta sovittu haastatteluaika olisi voinut
tuntua vastaajasta kuormittavalta. Lisaksi vastaajien anonymiteetti oli tarkea,
kyselylomakkeen avulla ei vastauksia voinut liittaa tiettyyn henkiloon tai paivakotiin. Vaikka
vastauksia ei voinut suoraan liittaa tiettyyn henkiloon tai paivakotiin, kavi paivakotien erot
silti ilmi, koska jokaisesta paivakodista vastattiin vain kerran. Tama tarkoittaa siis sita, etta
jokainen vastaus jonka sain oli eri paivakodista. Lahetin kyselylomakkeen kaupungin

varhaiskasvatusjohtajalle sahkopostitse, han lahetti lomakkeen eteenpain kaupungin
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kaksikielisten paivakotien johtajille. Kaksikielisissa paivakodeissa on ruotsin- ja
suomenkielisia ryhmia, kielikylpya ei naissa paivakodeissa ole. Varhaiskasvatusjohtaja kerasi
lomakkeet ja toimitti ne minulle. Kysely toteutettiin avoimin kysymyksin, jotta kysymyksen
muoto ei rajoittaisi vastaamista. Olin valinnut kysymykset tarkasti, jotta jokainen kysymys
omalta osaltaan tukisi tutkimuskysymyksiani. Valitsin erittain selkean ja helposti luettavan
kyselylomakkeen, koska halusin varmistua siita, etta kyselyyn vastataan. Jos kyselylomake on
lilan pitka, tai jos siina on liika vaihtoehtoja, voi kynnys vastaamiselle olla korkeampi.
Kyselyyn vastaavat ovat varhaiskasvatuksessa tyoskentelevia, joten kyselyn oli oltava
soveltuva vastaamiseen ajallisesti. Esittamani kysymykset olivat selkeita, ja niihin
vastaaminen avoimina kysymyksina antoi kaikille vastaajille mahdollisuuden kertoa juuri
omasta ryhmasta seka omista keinoista kaksikielisyyden tukemiseen. Jaoin kysymykset
perustietoihin, seka kaksikielisyyden tukemiseen. Perustietojen alla oleville kysymyksille
loytyi valmiit vastausvaihtoehdot, kaksikielisyyden tukemisen alla olevat kysymykset olivat
avoimia kysymyksia. Kyselylomake liitteena 1. Liitin mukaan yhteystietoni, jos joku
vastaajista haluaisi lisatietoa, annoin myos mahdollisuuden vastata kysymyksiin haastattelun

avulla, jos lomakkeen tayttaminen tuntui haastavalta.

6.3  Aineiston analyysi

Kun olin saanut vastaukset, aloitin tyon vastausten analysoinnilla. Analyysi tarkoittaa
laadullisen tutkimuksen aineiston huolellista lukemista, materiaalin jarjestelya, sisallon
erittelya, jasentelya ja pohtimista. Aineisto voidaan myos luokitella eri aiheiden tai teemojen
perusteella. Paamaara on saada kirjavasta ja joskus runsaasta tekstimassasta helpommin
luettava ja ymmarrettava kokonaisuus. Laadullisen tutkimuksen aineiston analysointi voi olla
haastavaa, koska esitettyihin kysymyksiin ei valttamatta saa yksiselitteista vastausta. Koska
laadullisen tutkimuksen aineiston analyysiin ei voida esittaa yleispatevaa kaavaa tai mallia,
sisaltaa analyysi aina myos analysoivan henkilon kokeilua. Tekstin analyysiin vaikuttavat myos
tutkimuskysymykset. (KvaliMOTV 2021a.)

Vastausten analysointi alkoi materiaalin huolellisella lukemisella. Taman jalkeen luokittelin
aineiston ryhmakoon seka kielen perusteella, jotta materiaalia on helpompi kasitella.
Materiaalin luokittelu tapahtui kasin, koska vastauksia oli niin vahan. Tulostin vastaukset jotta
minun oli helpompi kasitella vastauksia, nain sain myos tehtya muistiinpanoja vastausten
yhteyteen. Luokittelun jalkeen poimin kaikista luokista esiin kaytetyt menetelmat, haasteet,
seka muut esiin tulleet vastaukset ja vertailin niita keskenaan. Taman jalkeen tein
yhteenvedon jossa ilmeni yleiset vastaukset, seka yksittaiset vastaukset, jonka jalkeen aloitin
tutkimustulosteni kirjoittamisen. Paatin jakaa vastaukset ryhmakoon seka kielen perusteella,
jotta saisin vastauksen paitsi tutkimuskysymyksiini, myos siihen, onko ryhmakoolla tai ryhman

kielella merkitysta kaksikielisyyden tukemiseen liittyen. Kyselylomake lahetettiin
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varhaiskasvatuksen johtajalle syyskuussa 2021 ja sain vastaukset marraskuun 2021 alussa.

Vastausten analysointi ja raportin kirjoittaminen valmistui joulukuun 2021 puolessa valissa.

7  Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Laadullisen tutkimuksen menetelmaa ei voida kuvata yhdella lauseella, kaikki tutkimuksen
vaiheet on kuvattava erikseen yksityiskohtaisesti. Kyselyssa saatava tieto on usein tietoa, joka
on luottamuksellista, tutkimuksen tekijan onkin huolehdittava luottamuksellisuuden
sailymisesta. (Aira 2005.) Kasittelin kaikkea tietoa jonka sain kyselylomakkeiden avulla
luottamuksellisena tietona. Tallensin vastaukset salasanalukitulle kovalevylle, ja siirsin
sahkopostit salasanalla suojattuun kansioon. Kun olin analysoinut vastaukset seka kirjoittanut
tutkielmani valmiiksi, poistin suojatun sahkopostikansion. Tyhjensin myos valimuistin
koneeltani, seka sahkopostin roskakorin. En poistanut salasanasuojausta kansiosta, jotta
kansio olisi suojattu myos poistettuna, lisaksi kaytin ainoastaan omaa tietokonettani omassa
kotiverkossani. Tiedot ovat tallennettuna salasanasuojatulle kovalevylle puoli vuotta
opinnaytetyoni valmistumisesta, taman jalkeen poistan ne kovalelylta kokonaan. Vastausten
analysointia varten tulostin kaikki vastaukset paperiversioiksi, joita kasittelin yksin ja sailytin
niita lukitussa kaapissa. Kun olin saanut vastaukset analysoitua ja raportin kirjoitettua tuhosin

paperit silppurilla, jonka tietosuojaluokitus on 4.

Eettisyyden osalta sivuseikoilta vaikuttavat ratkaisut ovat juuri niita asioita, jotka ovat
merkittavia tutkimuksen eettisyyden kannalta (Kvalimotv, 2021b). HTK-ohje on suomalaisen
tiedeyhteison yhteinen tutkimuseettinen ohje hyvasta tieteellisesta kaytannosta ja sen
loukkausepailyjen kasittelemisesta. Tama on malli kaikille tutkimuksen harjoittajille,
tavoitteena on edistaa hyvaa tieteellista kaytantoa, seka ehkaista eparehellisyytta
tutkimuksissa. (Arene 2020, 8.)

Keskeisia lahtokohtia tutkimusetiikan nakokulmasta ovat rehellisyys, huolellisuus ja tarkkuus
tutkimustyossa. Tarkkuus on myos tarkea tulosten tallentamisessa, esittamisessa seka
arvioinnissa. Menetelmat, joita kaytetaan, on oltava eettisesti kestavia, seka tutkimuksen
kriteerien mukaisia. On tarkea huomioida muiden tutkijoiden tyot ja saavutukset seka
kunnioittaa niita. Tama tehdaan esimerkiksi viittaamalla heidan julkaisuihinsa asianmukaisella
tavalla. Tutkimuksen suunnittelu, toteutus seka raportointi tehdaan tiedolle asetettujen
vaatimusten edellyttamalla tavalla. Tutkimuslupien hankinta seka niiden eettisyyden arviointi
pitaa hoitaa ennen tutkimusta. (Tutkimuseettinen neuvottelukunta 2012, 6.) Toteutin kyselyn
niin, etta kysymykset olivat seka suomeksi etta ruotsiksi, ja vastaamisen sai tehda silla
kielella, joka vastaajalle oli mieluisampi. Talla tavalla pyrin siihen, etta vastaaminen ei jaisi
kiinni siita, etta ei osaa kirjoittaa tarpeeksi hyvin toisella kotimaisella kielella. Lisaksi

vahvemmalla kielella vastaaminen vahentaa riskia, etta vastauksista tulee epataydelliset tai
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etta lauseen tarkoitus muuttuu kirjoitusvirheiden takia. Aineiston analyysivaiheessa varmistin
etta kaikki vastaukset pysyivat muuttumattomina niita yhdistaessani, jotta en muuttanut

vastauksia mitenkaan.

Hyvan tieteellisen kaytannon loukkaukset jaetaan kahteen kategoriaan, vilppiin seka
piittaamattomuuteen. Vilppi tarkoittaa esimerkiksi plagiointia, sepittamista, eli tekaistujen
havaintojen esittamista, tai havaintojen vaaristelya. Piittaamattomuus taas ilmenee torkeina
laiminlyonteina tutkimuksen eri vaiheissa. Piittaamattomuus on esimerkiksi muiden
tutkijoiden vahattelya, tulosten harhaanjohtavaa raportointia tai tulosten puutteellista
kirjaamista ja sailyttamista. (Tutkimuseettinen neuvottelukunta 2012, 9.) Noudatin
opinnaytetyossani Laurean lahdeviittausohjeita, jotta lahdemerkinnat ovat oikein ja
lahdetieto on helposti tarkistettavissa. Pyrin kayttamaan ajan tasalla olevaa, luotettavaa

tietoa (Tutkimuseettinen neuvottelukunta 2012, 6).

8  Tutkimustulos

Tutkimustulokseni perustuu aineistoon, jonka olen saanut kyselylomakkeiden avulla. Tutkimus
toteutui suunnitellusti kyselylomakkeen avulla, joka lahetettiin yhdeksalle kaksikielisen
paivakodin johtajalle, he valitsivat yhden henkilon paivakodistaan, joka vastasi kyselyyn.
Kyselylomakkeen saajista kuusi vastasi. Siirsin vastausajan maaraaikaa kaksi kertaa, koska
vastausten saaminen oli vaikeaa. Kyselylomake jaettiin paivakotien johtajille
varhaiskasvatuksen johtajan avulla, han myos lahetti muistutuksia kaksi kertaa vastaamisesta.
Kun vastauksia ei tullut, etsin itse yhteystiedot paivakotien johtajille ja laitoin
henkilokohtaisesti tutkimuskysymykset seka saatekirjeen. Taman jalkeen vastaukset tulivat

nopeasti. Totesin, etta henkilokohtainen kontakti vastaajiin oli tarkea vastausten saamiseksi.

Vastaukset jakautuivat tasaisesti kielten osalta, puolet vastaajista tyoskentelivat
suomenkielisessa ryhmassa ja puolet ruotsinkielisessa ryhmassa. Alla olevasta kuviosta 3

ilmenee vastaajien ryhmien kielijako.



Vastaajan ryhman kieli

= Ruotsinkielinen ryhma = Suomenkielinen ryhma

Kuvio 3: Vastaajien ryhmien kielijako.

Myos ryhmien kielijako oli tasaista kuten alla olevasta kuviosta 4 nakyy. Kahdessa
kolmasosassa paivakodeista oli yhta monta suomen ja ruotsin kielista ryhmaa, loput
jakautuivat tasan niin, etta puolet olivat suomenkielen painoitteisia paivakoteja ja puolet

ruotsinkielen painoitteisia.

Paivakodin kielijako

80%
60%
40%
Saman verran ruotsin ja suomenkielisia
20% ryhmia

Enemman suomenkielisid ryhmia

Kuvio 4: Paivakotiryhmien kielijako vastausten perusteella.

Enemman ruotsinkielisia ryhmia
0%

Suurin osa vastaajista tyoskentelee paivakodissa, jossa on 1-3 ryhmaa ja lapsia on kaikissa
ikaryhmissa, 0-6-vuotiaita. Ryhmakokojen osalta yli puolet vastaajista tyoskenteli ryhmassa,

jossa on 21 lasta tai enemman ja loput ryhmassa jossa on 11-20 lasta.

Kaikki vastaajat painottivat varhaiskasvatussuunnitelman perusteita tarkeana osana

paivittaista toimintaa. Vastauksista ilmeni, etta kaikki vastaajat olivat tietoisia niin
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valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden seka kunnallisen

varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden suosituksista kielen tukemiseen liittyen.

Utgaende fran VASU:n, dock har manga féraldrar valt just vart daghem for att

barnen skall lara sig finska, sa det ar vart viktigaste mal.

Kaikki vastaajat kertoivat kayttavansa erittain monipuolisia keinoja kaksikielisyyden
tukemiseen. Metodit olivat kaikissa vastauksissa samankaltaiset, eroa ei juuri nakynyt edes eri
ikaryhmien valilla. Eroa ei myoskaan ollut ruotsin ja suomenkielisten ryhmien valilla. Yleisesti
kaytetyt metodit vastausten mukaan ovat sadut, lorut, laulut, kirjat ja fraasit seka aakkoset.
Roihunen-materiaali seka KieliPeda jonka avulla arvioidaan lapsen kielitaito nousivat esiin
yleisesti kaytetyista metodeista. Kaytossa on my0s sanojen oppimista suomen ja ruotsin
kielella eri teemojen ja projektien mukaan. Naita teemoja ovat esimerkiksi varit, vuodenajat
ja numerot, projektit lahtevat useimmiten lasten mielenkiinnosta. Naiden lisaksi nousi
yksittaisista vastauksista esiin metodeja, joita ei mainittu muissa vastauksissa, kuten
kuvakortit puheen tukena, viittomakieli seka suumotoriikka. Soittimien kaytto kielen
kehityksen tukena on kaytossa oleva metodi, samaten satuhieronta seka parin kanssa tehtavat
riimit/riimiparit. Myos henkilokunnan toimiminen kielellisena esimerkkina lapsille nousi esiin.
Tahan kuuluu rikkaan kielen kayttaminen, keskustelu seka tilanteiden huolellinen
sanoittaminen. Myos lasten mielipiteiden kysyminen ja heita kuunteleminen on avainasemassa

kielen kehityksen osalta.

Laulut ja lorut tukevat myos kielellista kehitysta. Opimme uusia sanoja ja
ilmioita senhetkeisen projektin tai teeman mukaan. Harjoittelmme
nimeamista, luokittelua seka kertomista. Projektit lahtevat lasten
mielenkiinnon pohjalta.

Meilla on saannollisesti erilaisia toimintatuokioita jossa harjoittelemme esim

vareja, muotoja, vastakohtia, numeroita jne. lasten tarpeiden mukaan.

Kysyttaessa miten paivakodissanne on huomioitu kaksikielisyys, oli vastauksissa eroja. Kaikissa
paivakodeissa ulkoiluhetket toteutetaan yhdessa niin, etta suomen ja ruotsinkieliset ryhmat
ovat samaan aikaan ulkona. Myos yhteisia lauluhetkia, tarinahetkia ja jumppatuokioita
kaytetaan yleisesti. Henkilokunta kayttaa paivakodin arjessa omaa aidinkieltaan, tama
herkistaa lapsia molemmille kielille, koska henkilokuntaa on niin suomen kuin ruotsinkielisia.
Yhden vastaajan paivakodissa kaytetaan naiden asioiden lisaksi myos S2 opettajan seka
erityisopettajan tukea viikoittain. Myos tulkkia kaytetaan tarvittaessa. Kysyttaessa Milla
tavalla kaksikielisyytta kaytetaan paivakodissanne vahvuutena edistamaan lasten kielellista

kehitysta molemmilla kotimaisilla kielilla, oli suurin osa vastaajista sita mielta, etta
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paivakodin kaksikielisyytta kaytetaan luonnollisesti vahvuutena lapsen kielen seka
kaksikielisyyden tukemiseen. Henkilokunta on kaksikielista ja he kayttavat arjessa omaa
aidinkieltaan luontevasti. Lapset leikkivat yhdessa pihalla ja kommunikoivat keskenaan
aikuisten avulla, nain he herkistyvat koko ajan molemmille kielille. Yhden vastaajan mukaan
ruotsin kielta voisi kayttaa enemman heidan paivakotinsa arjessa. Vastaaja on itse
ruotsinkielinen, mutta hanen mukaansa ruotsia kaytetaan todella vahan. Syyna tahan voi olla
se, etta paivakoti on aiemmin ollut ainoastaan suomenkielinen, joten ruotsin kieli on viela

uusi juuri tassa paivakodissa ja sen arjessa.

Kaksikielisyys on huomaamatta mukana arjessa kun lapset kuulevat aikuisten ja
lasten puhuvan molempia kielia. Kaksikielisyytta tuetaan myos ohjatulla
toiminnalla molemmilla kielilla.

| vart lilla daghem jobbar vi ndra varandra, har evenemang, gemensamma
jumppastunder, leker tillsammans ute pa garden och samlas pa samma

avdelning pa morgonen.

Haasteet, jotka nousivat esiin kaksikielisyyden tukemiseen liittyen, olivat se, etta monessa
perheessa puhutaan kotikielena jotain muuta kielta kuin suomea tai ruotsia. Viittomakieli on
myos haaste, suomen ja ruotsin kielessa ei kayteta samoja viittomia. Myos ajan rajallisuus
koettiin haasteena, apukeinoja ja materiaalia kielen tukemiseen loytyy, mutta ajan
rajallisuus vahentaa motivaatiota kayttaa naita. Kaksi vastaajista oli sita mielta, etta he eivat

ole kokeneet haasteita kaksikielisyyden tukemiseen liittyen.

Kaksikielisyytta voisi tukea viela enemman paivakodissa,
Osa perheista puhuu joko toista kielta kun suomea kotona, tai suomenkielen

lisaksi toista kielta.

Tutkimustuloksia analysoitaessa voi todeta, etta ryhman koolla ei ole merkitysta haasteiden
osalta, mutta vastausten perusteella ne vastaajat, jotka eivat ole kokeneet haasteita
kaksikielisyyden tukemisen osalta, ovat molemmat ruotsinkielisessa ryhmassa toissa, kun taas
haasteita esiin nostaneet ovat toissa suomenkielisessa ryhmassa. Tama sama toteamus toistui
myos kysyttaessa ovatko tyontekijat saaneet tarpeeksi tietoa ja hyvat tyokalut kielen
tukemiseen. Haasteita kokeneet vastaajat eivat joko osanneet vastata tahan, tai olivat sita
mielta, etta he tarvitsisivat enemman tietoa ja tukea kaksikielisyyden tukemiseen seka
tyokalujen kayttoon liittyen. Vastaajat, jotka eivat olleet kokeneet haasteita kaksikielisyyden
tukemisessa, olivat taas sita mielta, etta heilla oli tarpeeksi tietoa ja tyokaluja. Vastauksista
ilmeni myos se, etta haasteena koettiin oma kielitaidon puute. Jos henkilokunta ei osaa

molempia kotimaisia kielia, ei han voi tukea lapsia.
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Perustiedot olen saanut, voisin viela saada lisaa uusia metodeja seka kaytannon
ideoita.

Suurin ongelma on aikapula. Ei ehdi tukemaan niin kuin pitaisi.

Vanhempien asennoituminen kaksikielisyyden tukemiseen oli kaikkien vastaajien mielesta
hyva, eivatka he olleet kohdanneet taman osalta ongelmia tai haasteita. Yhden vastaajan
mukaan vanhemmat ovat jopa toivoneet, etta puhuttaisiin enemman ruotsia, jotta lapset

oppisivat myos sen kielen.

Muina huomioina nostettiin esiin useamman vastaajan toimesta, etta vaikka kielen
tukemiseen liittyen on kaytossa eri metodeja, ei niita todellisuudessa kayteta luontevana
osana paivakodin toimintaa. Syyksi nostettiin kaikkien vastausten kohdalla henkilokunnan

kielitaidon seka ajan rajallisuus.

9 Pohdinta

Opinnaytetyotutkimukseni tarkoituksena oli selvittaa milla keinoilla lapsen kaksikielisyytta
tuetaan varhaiskasvatuksessa seka miten kasvattajat kokevat kaksikielisyyden tukemisen

varhaiskasvatuksessa.

Laadullinen tutkimus kyselylomakkeen avulla ei ollut taysin toimiva tassa tapauksessa.
Ajatukseni oli, etta paivakotien arki on hektista, ja olisi helpompi saada vastauksia, jos
kyselylomakkeen sai tayttaa itselle sopivana ajankohtana. Vastausten saamisen kesto kertoi
kuitenkin minulle, etta jos vastaajia on pienempi maara, on henkilokohtainen haastattelu
parempi vaihtoehto, nain voidaan varmistaa, etta saadaan tarpeeksi vastauksia tutkimukseen.
Vastaisuudessa en siis valttamatta kayttaisi samaa toteutustapaa, valitsisin henkilokohtaisen
lahestymistavan. Karhunen ja Mattila (2019) kayttivat kyselyn lisaksi teemahaastattelua, joka
olisi voinut myos taman opinnadytetyon kannalta toimivampi vaihtoehto. Koska kuitenkin

valitsin kyselylomakkeen vastaajien ajankayttoa ajatellen, en muuttanut metodia.

Vastauksista kavi ilmi, etta vaikka metodit tiedostetaan, on niiden kaytoissa eroja
paivakotien, ja jopa osastojen valilla. Koska tunnetaan, etta aikaa on rajallisesti, ei hyvia
kaytantoja ehdita jakaa muille paivakodeille. Verkostoituminen ja yleisten ohjeiden
laatiminen auttaisi niita paivakoteja paljon, joissa ei viela ole kaytossa metodeja
kaksikielisyyden tukemiseen. Myos henkilokunnan asenne tai oma kielitaito voi olla syyna

siihen, etta kaksikielisyytta ei tueta tarpeeksi tassa tapauksessa.

Valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman mukaan varhaiskasvatuksen tehtava on

vahvistaa lapsen kielellisten taitojen, kielellisten valmiuksien seka kielellisen identiteetin
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kehittymista. (Opetushallitus 2018, 40.) Vastausten perusteella voidaan todeta, etta teoriassa
kaikissa paivakodeissa on kaytossa monipuoliset metodit kaksikielisyyden tukemiseen, ja
useimmissa paivakodeissa kaksikielisyytta kaytetaan luonnollisesti vahvuutena paivakodin
arjessa. Kaksikielisyyden tukemisessa on kuitenkin eroja paivakotien valilla, yhtena esiin
tulleena syyna tahan on henkilokunnan asenne kaksikielisyytta kohtaan, johon vaikuttavat
esimerkiksi ajan rajallisuus, seka koulutuksen puute. Myos henkilokunnan kielitaito voidaan
kokea haasteena, jos tyontekija ei osaa molempia kotimaisia kielia kunnolla, on hanen vaikea
tukea lapsia kaksikielisyyden osalta. Yhtenaiset linjaukset ja verkostoituminen henkilokunnan
valilla olisi tarkea tuki, jotta kaksikielisyyden tukeminen olisi samalla tasolla kaikissa
kaksikielisissa paivakodeissa. Myos henkilokunnan kouluttaminen ja tukeminen metodien
kayttoonotossa on tarkea, jotta tasta tulee kaikkiin paivakoteihin ja ryhmiin luonteva

arkipaivainen tyotapa.

Tutkimuskysymykseni liittyen kasvattajien kokemuksiin kaksikielisyyden tukemiseen
varhaiskasvatuksessa kertoi, etta vastaajat kokevat taman eri tavalla. Henkilokunnan
osaamista ja asennoitumista voisi tutkia jatkossa tarkemmin kaupungin toimesta, talla tavalla
voisi selvittaa mita tukea, apua ja koulutusta tarvitaan, jotta kaikki paivakodeissa
tyoskentelevat voivat kayttaa kielen tukemisen metodeja luontevasti. Tutkimustulokset
voisivat myos toimia pohjana yhteista linjausta varten, jonka puuttuminen kavi ilmi

opinnaytetyotutkimuksessani.

Kaupungilta saamani palaute oli positiivinen, ja se yhtyi omiin ajatuksiini siita, miten tuloksia
voisi hyodyntaa jatkossa. Kaupunki totesi palautteessaan, etta tutkimuksen tulosten
perusteella on ymmarretty, etta on paljon mita voitaisiin tehda, jotta kaksikielisten
paivakotien kielellista kehitysta seka niiden henkilokuntaa voitaisi tukea paremmin. He myos

totesivat, etta jatkotutkimus aiheesta olisi erittain mielenkiintoinen seka merkittava.
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Liite 1: Kyselylomake suomeksi
Perustiedot
1. Kuinka monta ryhmaa paivakodissanne on?
a. 1-3
b. 4-5
c. 6 tai enemman
2. Minkalainen kielijako paivakodissanne on?
a. Suomenkielisia ryhmia enemman kuin ruotsinkielisia
b. Ruotsinkielisia ryhmia enemman kuin suomenkielisia
c. Yhta monta ruotsin- ja suomenkielista ryhmaa
3. Kuinka monta lasta ryhmassasi on?
a. 0-10
b. 11-20
C. 21 tai enemman
4. Minka ikaisia lapsia ryhmassasi on?
a. 0-3v
b. 45v
c. 6v
5. Mika on ryhman paakieli?

a. Suomi
b. Ruotsi

Kaksikielisyyden tukeminen

10.
11.
12.

Mita metodeja kaytat lasten kielelliseen oppimiseen suomen- ja ruotsinkielen osalta
ja miten kaytat naita metodeja?

Miten paivakodissanne on huomioitu kaksikielisyys?

Milla tavalla kaksikielisyytta kaytetaan paivakodissanne vahvuutena edistamaan lasten
kielellista kehitysta molemmilla kotimaisilla kielilla?

Miten vanhemmat asennoituvat kaksikielisyyteen?

Mita haasteita olet kohdannut kaksikielisyyden tukemiseen liittyen?

Oletko saanut tarpeeksi tietoa/hyvat tyokalut kaksikielisyyden tukemiseen?

Muut huomiot?



Liite 2: Kyselylomake ruotsiksi

Grunduppgifter

1. Hur manga grupper finns i ert daghem?
a. 1-3
b. 4-5

c. 6eller fler

2. Vad ar sprakdelningen pa ert daghem?
a. Mer finsksprakiga an svensksprakiga grupper
b. Mer svensksprakiga an finsksprakiga grupper

c. Lika manga finsk- och svensksprakiga grupper

3. Hur manga barn &r det i din grupp?
a. 0-10
b. 11-20

c. 21 eller fler

4. Vilken alder har barnen i din grupp?

a. 0-3v
b. 4-5v
c. 6v

5. Vad ar gruppens huvudsakliga sprak?
a. Finska

b. Svenska

Stoda tvasprakighet

34

6. Vilka metoder anvander du fér barnens sprakliga utvecklig géllande finska och svenska

och hur anvander du dessa metoder?

Hur har man uppmarksammat tvasprakighet i ert daghem?

Pa vilket satt anvander man i ert daghem tvasprakighet som en styrka for att utveckla

barnens sprakutveckling pa bada inhemska spraken?

9. Hur instéller sig foraldrarna till tvasprakighet

10. Vilka svarigheter har du st6tt pa gallande stodandet av tvasprakighet?

11. Har du fatt tillrackligt med information/bra verktyg for att stoda tvasprakighet?

12. Andra observationer?
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Liite 3: Saatekirje

Nimeni on Dina Soderlund ja opiskelen Sosionomiksi Laureassa. Kirjoitan opinnaytetyotani

lapsen kielen kehityksesta ja kaksikielisesta varhaiskasvatusymparistosta.

Tarkoitukseni on selvittaa, milla keinoilla lapsen kaksikielisyytta tuetaan varhaiskasvatuksessa

seka miten kasvattajat kokevat kaksikielisyyden tukemisen varhaiskasvatuksessa.

Kyselyyn vaastaaminen on taysin vapaaehtoista, vastaukset kasitellaan anonyymisti, eika
vastaajia voida paatella tutkimustuloksista. Kasittelen kyselylomakkeet itse, ja tuhoan kaikki

vastaukset kun olen saanut ne analysoitua.
Vastaukset voi lahettaa minulle joko kootusti tai yksitellen sahkopostilla tai postitse.
Vastaan mielellani kysymyksiin.

Jag heter Dina Soderlund och studerar till Socionom vid Laurea. Jag skriver mitt slutarbete

om barnets sprakutveckling och tvasprakig dagvardsmiljo.

Mitt syfte ar att utreda med vilka metoder man stoder tvasprakighet inom dagvarden samt hur

dagvardspersonalen upplever stdd av tvasprakighet inom dagvarden.

Det ar frivilligt att svara pa frageformuléret, svaren behandlas anonymt, och man kan inte
urskilja svaranden pa basen av undersokningsresultaten. Jag behandlar svaren sjalv, och

forstor alla svar da jag fatt dem analyserade.
Man kan skicka svaren at mig samlade eller enskilt via e-post eller post.

Jag svarar garna pa fragor.

Dina Soderlund
040-6621255
Pojovagen 3 e 44
10420 Skuru

dina.soderlund@student.laurea.fi
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