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Tiivistelma

Tassa artikkelissa tarkastelemme yliopistojen ja ammattikorkeakoulujen 60 opintopisteen laajuisen
erityisopettajakoulutuksen opetussuunnitelmia. Olemme etsineet koulutusten sisélldistd keskeiset
teema-alueet ja vertailleet niitd keskendén. Yliopistojen koulutus tuottaa erityisopettajia varhaiskas-
vatuksesta lukioihin sekd my6s ammatillisiin oppilaitoksiin. Ammattikorkeakoulujen ammatillisista
opettajakorkeakouluista valmistuu erityisopettajia ammatillisen koulutuksen tarpeisiin. Opetussuun-
nitelmien keskeinen sisdltd molemmissa koulutusinstituutioissa on erityispedagoginen tietotaito ja
osaaminen. Yliopisto-opinnoissa korostuu tutkimusperusteisuus, kun taas ammatillisissa opettaja-
korkeakouluissa tydeldman kehittdminen. Yliopistoissa opinnot keskittyvét paljon erilaisten oppi-
misvaikeuksien tunnistamiseen ja tukemiseen, mika ei otsikkotasolla ndy yhtd suuressa maarin am-
matillisten opettajakorkeakoulujen opetussuunnitelmassa. Kéytdnnon harjoittelu on keskeistéd mo-
lemmissa instituutioissa. Harjoitteluun kytkeytyvét oman henkilokohtaisen ammatillisen kasvun ta-
voitteet ja keskeisten taitojen harjoittelu seké tietojen soveltaminen ja kehittava ja tutkiva tyon ote.
Vuorovaikutus- ja verkostotaidot ovat keskeisend teemana molemmissa instituutioissa. Opetussuun-
nitelmien arvopohja saattaa heijastella muutosta opettajan tydssé: ollaan siirtyméssé yksin tekemi-
sestd yhteistyohon.

Avainsanat: ammattikorkeakoulu, erityisopettaja, opetussuunnitelma, vertailu, yhdenvertaisuus,

yliopisto

Abstract

The curricula for special teacher education at universities and at universities of applied sciences was
studied. Core categories were searched and compared. Universities educate special teachers for
kindergartens, schools, and higher secondary education as well as to vocational education.
Universities of applied sciences educate special teachers for vocational education and for working
life. Both institutes base their studies on strong special educational knowledge and skills.
Universities emphasize research-based education. Their curriculum included a lot of information
about learning difficulties, which was not so obvious on headline level at universities of applied
sciences. Practical exercises were relevant in both institutes, with goals for professional individual
growth and applying skills and knowledge learned. At the heart of both curricula were interaction
and network skills. This can be a sign of changes in teacher profession, from working alone to
working together.

Keywords: special teacher education, university, university of applied sciences, curriculum



Johdanto

Téssi artikkelissa tutkitaan yliopistojen ja ammatillisten opettajakorkeakoulujen vuoden kestévien
60 opintopistettd kasittdvien erityisopettajakoulutusten opetussuunnitelmia, niiden eroja ja yhtéldi-
syyksid. Nykyinen hallitusohjelma korostaa oppilaitosten yhteistyoti, jatkuvaa oppimista ja tyoela-
maldhtoisyyttd (Valtioneuvosto, 2019). Lisidksi yliopistojen ja ammatillisten opettajakorkeakoulujen
(AOKK) opetuksessa tulee koulutuspoliittisten linjausten mukaan huomioida inklusiivinen kasvatus
ja opetus. Inkluusiolla tarkoitetaan koko koulutusjirjestelmin muutosta, kaikkien oppimista sekd
osallisuutta (Haustétter, 2013; UNESCO, 1994). Yliopistojen ja AOKK:n opetussuunnitelmien ver-
tailu ja yhteisten reunachtojen hakeminen palvelee synergian 10ytdmistd sekd tarjoaa mahdollisuu-
den vastavuoroisuuteen ja koulutuksen kehittimiseen yhdessd. Oppivelvollisuuden laajentuessa 18
ikdvuoteen asti (Hallituksen esitys 173/2020; Valtioneuvosto 2019) on tirkeéa, etté erityisopettajat
tuntevat toistensa tyoté ja koulutusta. Erityisopetuksella voidaan luoda joustavia koulutuspolkuja,
koulutuksellista tasa-arvoa ja lisitd oppijoiden yhdenvertaisuutta, kun opetus on kaikille saavutetta-
vaa (Ainscow, 2016; Takala ja muut, 2009). Yhteiskunta tarvitsee erityisopettajia, jotta timd yhden-
vertaisuus toteutuisi ja kaikki saisivat sopivaa sekd yksilolliset tarpeet huomioivaa opetusta

(Shepherd ja muut, 2016). Opetussuunnitelman siséltd on tésséd keskeisessd roolissa.

Opetussuunnitelmat valottavat kasitystd ihmisestd, tiedosta, opetuksesta ja oppimisesta seké kielestd
ja kielenkdytostd monesta eri ndkdkulmasta. Opetussuunnitelma-aineisto on aina moniéénistd, ja se
rakentuu eri toimijoiden yhteistyond (Kauppinen, 2010). Annalan, Lindénin ja Mékisen (2019) mu-
kaan opetussuunnitelma on my®os eri tavoin yhteyksissa institutionaalisiin ja yhteiskunnallisiin val-
tasuhteisiin, jotka aina ilmentévit kyseistd aikakautta. Témén perusteella opetussuunnitelmissa saat-
taisi nékyd uusliberalistisia ajatuksia kuten yksilollisyyden ja kilpailun korostumista. (Rodriguez &
Magill, 2016) Tutkimme téssé artikkelissa sitd, mihin teemoihin yliopistojen ja AOKK:n erityis-
opettajakoulutusten opetussuunnitelmien sisdllot kiteytyvat seka sitd, millaisia eroja instituutioiden
vélilld mahdollisesti on. Lopuksi pohdimme, miten koulutuksia ja instituutioiden vilistd yhteistyota

voisi kehittda.

Suomessa erityisopettajia koulutetaan vuosittain kuudessa yliopistossa viiden vuoden maisteriohjel-
missa sekd yhden vuoden erillisissé erityisopettajakoulutuksissa. Tutkimuksessamme keskitytdan
vuoden pituiseen erilliseen erityisopettajakoulutukseen. Ammatillisia erityisopettajia koulutetaan

viidessd ammatillisessa opettajakorkeakoulussa.



Opetussuunnitelma koulutuksen méérittajina

Opetussuunnitelma heijastaa sitd, mitd yhteiskunta pitdd tirkednd. Néin ollen opetussuunnitelmien
analyysi on aina myds yhteiskunnan arvojen analyysié (Saari ja muut, 2017). Namaé arvot heijastu-
vat opetussuunnitelmien ldhestymistapoihin. Opetussuunnitelmat ovat Aution (2019) mukaan yksi
merkittdvimpid kansalaisiin vaikuttavia asiakirjoja. Annala ja kollegat (2019) tekivit metatutkimuk-
sen opetussuunnitelmia kasittelevisti artikkeleista ja jakoivat sen perusteella opetussuunnitelmat

neljddn osaan, joita voidaan kuvata ikdan kuin portaina ylospdin: Opetussuunnitelma voidaan ndhda

1) tiedon varmistajana eli tiedon siirtona seuraavalle sukupolvelle,
2) kompetenssin tuottajana, eli tieto ndhddin osaamisena ja tyoeldmaéssd merkittavéna,
3) neuvotteluna, jolloin pyritddn saamaan aikaan ajattelun muutoksia opiskelijassa, ja vield

4) valtaistumisena, jolloin opiskelijallakin on omistajuus.

Naistd ensimmaéinen painottaa tutkinnon rakennetta ja tietosisdltod opetussuunnitelman keskiossa
(Kelly, 2009/1977). Tété edustavat esimerkiksi tutkintovaatimukset ja opinto-oppaat. Téssd 1dhesty-
mistavassa unohtuu helposti kokonaisuus, eikd opiskelijan oppimista huomioida (Annala ja muut,
2019). Kompetenssin tuottaja, produkti-ldhestymistapa (Tyler, 1949), siséltdi tavoitteiden ja oppi-
misen médrittelyn, opetuksen organisoinnin ja tavoitteiden arvioinnin (ks. myds Annala ja muut,
2019, s. 413). Kolmannen ldhestymistavan mukaan opetussuunnitelma on vuorovaikutteinen pro-
sessi ja yhteinen merkitysneuvottelu (myds Pinar, 2004). Viimeinen ldhestymistapa liittdd mukaan
kysymykset vallasta ja arvoista. Sen mukaan opetussuunnitelmassa otetaan kantaa sithen, miké on
arvokasta ja pysyvai sekd sithen, mitd voidaan muuttaa (Annala ja muut, 2019). Téssé artikkelissa
peilaamme yliopistojen ja AOKK:en erityisopettajakoulutusten opetussuunnitelmia ylli lueteltuun

neljaén opetussuunnitelman tyyppiin.

Tarkastelemme kahden eri instituution opetussuunnitelmia rinnakkain. Monissa aikaisemmissa tut-
kimuksissa on keskitytty vain toiseen néisté instituutioista (Hausstétter & Takala, 2008; Rantanen
& Marjanen, 2019; Takala ja muut, 2019). Yliopistojen opetussuunnitelmien tarkastelussa (Takala
ja muut, 2019) nousi esille, ettd vaikka péddasiat ovat samankaltaisia, yliopistojen erityisopettajakou-
lutuksien vililld on eroja. Kaikkien yliopistojen erityisopettajakoulutusten opetussuunnitelmissa il-
menneitd kokonaisuuksia olivat lukemisen, kirjoittamisen, matematiikan oppimisen ja sosio-emo-

tionaalisen kehityksen teemat (Takala ja muut, 2019). AOKK:t ovat tehneet pitkdédn yhteistyoté eri-



tyisopettajakoulutuksen laadun yhdenmukaistamiseksi, joten opetussuunnitelmien rakenne on kai-
kissa viidessd toteutuksessa samankaltainen, eroavaisuuksia on ldhinni toteutuksessa ja vuosittai-

sissa painopistealueissa (Ammatilliset opettajakorkeakoulut, 2012).

Korkeakoulujen opetussuunnitelmissa on ollut viittauksia siithen, ettd oppimisen haasteet olisivat
yksilon vastuulla, mutta esilld on my6s yhd enemmén ympariston osuus oppimisen haasteissa, ku-
ten myos heikkouksien sijasta yksildiden vahvuuksiin keskittymistd. (Dudley-Marling & Burns,

2014; Hausstétter & Takala, 2008)

Tuki lainsdidinnon niakokulmasta

Korkeakoulujen toiminta perustuu itsehallinnolle ja tieteen vapaudelle, jolloin korkeakoulut paitta-
vt opetussuunnitelmien sisdlloistd itsendisesti. Korkeakoulut ja ministerio kdyvét neljan vuoden
vilein neuvottelut, joissa sovitaan muun muassa korkeakoululaitoksen tavoitteet, keskeiset toimen-
piteet ja tehtdvit (Opetus- ja kulttuuriministerid, 2020). Yliopistojen kohdalla opinnoista ja niiden
perusteista sdddetddn valtioneuvoston asetuksella (Yliopistolaki, 2009). Néisti ja muista opintojen
perusteista sekd koulutusvastuun tarkemmasta jakautumisesta yliopistojen kesken sdddetdan Ope-
tus- ja kulttuuriministerion asetuksella, joka valmistellaan yhteisty0ssé yliopistojen kanssa (Yliopis-
tolaki, 2009). Ammattikorkeakoulujen opetussuunnitelmaty6té ohjaavat Ammattikorkeakoululaki
(932/2014) ja Valtioneuvoston asetus ammattikorkeakouluista (1129/2014), joissa sdddetdén yksi-

tyiskohtaisemmin suoritettavista tutkinnoista, opinnoista, todistuksista ja rahoituksesta.

Koska vertaamme tissd tutkimuksessa erityisopettajakoulutusten opetussuunnitelmia, luettelemme
alla keskeiset lait ja kuvaamme niiden tuen méérittelyjd. Peruskoulussa ja lukiossa annettavasta
opetuksesta ja niiden opetussuunnitelman sisédllostd padtetdén usealla taholla. Perusopetusta ohjaa-
vat Perusopetuslaki ja —asetus (628/1998; 852/1998) ja Opetushallituksen laatimat Opetussuunnitel-
man perusteet 2014 (Opetushallitus, 2016). Lukion opetusta sdételevit Lukiolaki (714/2018) ja Lu-
kion opetussuunnitelman perusteet 2019 (Tossavainen, 2013). Perusopetuslain muutosten myota
(Laki perusopetuslain muutoksesta, 2010) oppilaiden tukeminen muuttui kolmiportaiseksi. Sen voi-
maantulon jidlkeen tukea on annettu yleisend, tehostettuna tai erityisend tukena. Kahta ensimmaisti

tuen muotoa antavat kaikki opettajat.



Eri koulutusasteiden tuen madrittely on pitkalti samanlaista, mutta nimitykset vaihtelevat. Esimer-
kiksi ohjaus ja tuki ammatillisissa oppilaitoksissa sisdltdd samankaltaisia elementtejd kuin perus-
opetuksen yleinen tuki. Ammatillista koulutusta sédtelevit keskeisesti Laki ammatillisesta koulu-
tuksesta 531/2017, Valtioneuvoston asetus ammatillisesta koulutuksesta 673/2017, Ammatillisten
tutkintojen perusteet (Opetushallitus, 2020) ja Opetushallituksen méaraykset ja ohjeet (Opetushalli-
tus, 2020) seké Erityisen tuen opas (Opintopolku, 2020). Uuden lainsddddnnoén myo6td koulutuksen

jérjestdjien paitosvalta on lisdéntynyt koulutuksen toteuttamisessa.

Koko koulujdrjestelmén lainsddddanndssa korostetaan opiskelijan oikeutta ohjaukseen, tukeen ja eri-
tyiseen tukeen (Laki ammatillisesta koulutuksesta, 2017; Laki perusopetuslain muuttamisesta,
2010; Lukiolaki, 2018; Perusopetuslaki, 1998; Varhaiskasvatuslaki, 2018). Ammattikorkeakoulu-
laki (2014), Yliopistolaki (2009) ja Laki yliopistolain muuttamisesta (2018) eivit sindlldin velvoita
ohjaukseen, mutta Yhdenvertaisuuslain (2014) mukaisesti korkeakoulujen tulee edistdd yhdenver-

taisuutta ja huomioida opiskelijoiden moninaisuus ja tuen tarpeet yksilollisesti.

Erityisopettajan kelpoisuusvaatimukset ja tyonkuva

Yliopistoissa tarjottavat erilliset erityisopettajan opinnot valmistavat erilaisiin erityispedagogisiin
tyotehtéviin. Jos opiskelijalla on jo luokanopettajantutkinto (kasvatustieteen maisteri, luokanopet-
taja), hdn valmistuu joko erityisluokanopettajan tai laaja-alaisen erityisopettajan (kdytossd myds ni-
mitys osa-aikainen erityisopetus) tehtiviin perusopetukseen ja lukioon. Mikéli hénelld on varhais-
kasvatuksen tutkinto (kasvatustieteen kandidaatti, varhaiskasvatuksen opettaja), han valmistuu seka
varhaiserityisopettajaksi ettd laaja-alaiseksi erityisopettajaksi pdivdhoitoon ja peruskouluun. Sopi-
valla maisterin tutkinnolla ja opettajan pedagogisilla opinnoilla opiskelija valmistuu laaja-alaiseksi
erityisopettajaksi peruskouluun ja lukioon (Asetus opetushenkildston kelpoisuusvaatimuksista,
1998; Asetus kelpoisuusasetusten muuttamisesta, 2018; Opintopolku, 2020). Opiskelemaan tule-
valla on oltava opettajan pedagogiset opinnot sekd aikaisempaa tyokokemusta opettajana. Sen vaa-

dittu madra vaihtelee yliopistoittain.

AOKK:issa koulutetut erityisopettajat voivat toimia erityisen tuen ja vaativan erityisen tuen tehti-
vissd ammatillisten oppilaitosten, ammatillisten erityisoppilaitosten, aikuisopistojen ja ammattikor-
keakoulujen erityisopetus- ja asiantuntijatehtévissd sekd vankilaopetuksessa. Vaativa erityinen tuki
ei ole erillinen neljds tuen muoto, vaan keino, jolla mitd tahansa tuen muotoa voidaan tehostaa pe-

rusopetuksessa ja ammatillisissa oppilaitoksissa. Sen kohderyhmini ovat 1dhinné oppilaat, joilla on



vakavia psyykkisid pulmia, moni- tai vaikeavammaisuutta tai autismin kirjoa. (Kérna, 2019; Ope-
tus- ja kulttuuriministerio, 2017) Koulutus sopii my0s vapaan sivistystyon ja kolmannen sektorin
toimijoille. Koulutukseen hakeutuvilta edellytetddn ammatillisten tai yhteisten opintojen opettajan
kelpoisuutta ja vihintddn 5 kk padtoimista opetus- tai ohjauskokemusta ammatillisessa oppilaitok-
sessa tai ammattikorkeakoulussa seké halua syventdd osaamista ja asiantuntijuutta erityiskasvatuk-
sessa (Asetus opetustoimen henkildston kelpoisuusvaatimuksista 14.12.1998/986; Opintopolku

2020).

Erityisopetusta voidaan perusopetuksessa antaa osa-aikaisena ja kokoaikaisena. Osa-aikaista erityis-
opetusta laaja-alaiselta erityisopettajalta sai lukuvuonna 2018-2019 noin 22 % kaikista oppilaista ja
erityisté tukea sai 8,5 % oppilaista (SVT, 2020a; SVT 2020b). Erityistd tukea kokonaan erityisryh-
méssd tai erityiskoulussa sai 6,9 % oppilaista 2019 (SVT, 2020c¢). Joka viides peruskoululainen sai
tehostettua tai erityistd tukea lukuvuonna 2019-2020 (SVT, 2020d). Uusimman lukiolain (Lukio-
laki 714/2018, 28§) mukaan myos lukion opiskelijalla on oikeus saada erityisopetusta ja muuta op-
pimisen tukea. Vuonna 2018 tutkintoon johtavan ammatillisen koulutuksen opiskelijoista erityisti
tukea tarvitsevia oli noin 10 prosenttia. Erityisryhmissé (vaativan erityisen tuen ammatilliset erityis-
oppilaitokset, rajatun erityistehtdvén oppilaitokset) opiskeli yhteensé 1,3 % kaikista opiskelijoista

(SVT, 2020d). Néiden tilastojen perusteella ndyttia siltd, ettd erityisopettajia tarvitaan.

Erityisopettajan muuttuva tyokentti

Erityisopettajien tyd on monipuolista ja laajaa. Nykyéén kaikkien erityisopettajien oletetaan teke-
vén yhteisty6td muiden opettajien kanssa tuen tarpeessa olevien hyvéksi (Shephard ja muut, 2016).
Tédmai yhteistyd tuo mukanaan paljon hyotyjd, kuten lisdéintynyt tiedonkulku ja tuen monipuolistu-
minen. Samalla se saattaa sekoittaa eri opettajien rooleja ja vastuita, kun erityis- ja yleisopetuksen
vdlinen raja hamartyy (Fuchs ja muut, 2010; Shephard ja muut, 2016). Erityisopettajille on tilla
vuosikymmenelld tullut paljon my6s opetuksen ulkopuolista ty6td, kuten yksilollisten opetussuun-
nitelmien tekoa, tuen kirjaamista, yhteisty6td monien eri tahojen kanssa, jatkuvaa itsensé kehitta-
misti ja alan uusien tutkimusten seuraamista. Myos pedagogisen konsultaation osuus tydtehtdavissa
ndyttdd kasvavan (Sundqvist ja muut, 2019). Nykyvaatimusten mukaan opetuksen tulee olla kult-
tuurisensitiivistd ja mukana on oltava globaali ndkdkulma. Erityisopettajien on myos tunnettava
vallitseva lainsdddédntd ja muut toimintaa siételevét ohjeet (Dukes ja muut, 2014). Nykyiset vaati-
mukset erityisopettajien tyolle siséltavit my0Os korkeita odotuksia kaikkien opiskelijoiden oppimis-

tulosten noususta. (Shephard ja muut, 2016).



Varhaiskasvatuksessa ja perusopetuksessa tydskentelevien erityisopettajien rooli ja koulutus on
muuttunut globaalisti 1970-luvulta yhd monimuotoisemmaksi (Shephard ja muut, 2016). Huhtasen
véitoskirjassa (2000) todettiin, ettd laaja-alaiselta erityisopetukselta puuttuu kunnissa suunnitelmal-
lisuus liittyen muun muassa tukitoimiin. Tdssd on menty eteenpdin kolmiportaisen tuen mallin
myoté. (Laki perusopetuslain muuttamisesta, 2010) Vield 2010-luvun alussa laaja-alaisen erityis-
opettajan tyd kouluissa koostui kolmesta péétehtévistd: opettaminen, taustatyd ja konsultaatio.
Naistd suurimman osan tydaikaa vei opettaminen (Takala ja muut, 2009). Kun erityisopettajan tyota
ja yliopistojen opetussuunnitelmia on viime aikoina tutkittu, on havaittu, etté erityisesti yhteistyon
osuus tydssd sekd opetussuunnitelman teksteissd on lisddntynyt (Lakkala ja muut, 2016; Takala ja

muut, 2019).

Ammatillisen opettajan ja erityisopettajan tyohon on kohdistunut uudenlaisia vaatimuksia toimin-
taympériston muuttuessa uudistuneen lainsddddnnon myostd (Raudasoja ja muut, 2018). Tdma on
vaikuttanut myos erityisopettajakoulutukseen. Ammatillisen erityisopettajan tydn on aiemmin to-
dettu jakaantuneen kolmeen osaan: yksilollisen oppimisen tukemiseen, suunnitteluun ja kehittdmis-
ja yhteisty6hon (Kaikkonen, 2010). Tané pdivana tyon painopiste on siirtynyt yhd enemman yksi-
161lisestd tukemisesta opetus- ja ohjaushenkildston ohjaukseen, konsultaatioon ja moniammatilli-
seen yhteistydhon seké oppilaitoksen prosessien kehittdmiseen ja palvelujen koordinointiin (Hirvo-
nen & Peuna-Korpioja, 2018). Toisaalta ammatillinen erityisopettaja voi toimia myds vaativana eri-
tyisend tukena jdrjestettavissd koulutuksessa, jolloin tyd painottuu erityisryhmien opetukseen (Am-

matilliset opettajakorkeakoulut, 2020).

Tutkimuksen tavoitteet

Taman tutkimuksen tarkoitus on vastata seuraaviin kysymyksiin:

1) Mité keskeisid teemoja ja siséltojé erityisopettajakoulutusten opetussuunnitelmissa on yliopis-
toissa ja ammatillisissa opettajakorkeakouluissa?

2) Miti yhtdldisyyksié ja/tai eroja instituutioiden erityisopettajakoulutuksissa on opetussuunnitel-

mien mukaan?

Tutkimuksen aineisto ja menetelmiit



Tutkimuksen aineistoina kaytettiin voimassa olevia opetussuunnitelmia lukuvuodelta 2019-2020.
Opetussuunnitelmat olivat viiden erillisid erityisopettajan opintoja tarjoavan yliopiston (Helsinki,
Joensuu, Jyviiskyld, Oulu ja Turku'; ruotsinkielinen Vaasa jitettiin pois, koska opetussuunnitelmaa
ei ollut saatavilla) ja viiden ammatillisen opettajakorkeakoulun (Helsinki, Himeenlinna, Jyvéskyld,
Oulu ja Tampere). Oulun ammatillisesta opettajakorkeakoulusta mukana oli lukuvuosi 2018-2019,
koska heill4 ei ollut lukuvuonna 2019-2020 kyseistd opetusta. Suunnitelmat saatiin korkeakoulujen

internet-sivuilta tai pyytdmalld sdhkopostilla koulutuksen jarjestdjilta.

Yliopistojen ja AOKK:jen aineistot analysoitiin erikseen ja sitten analyyseja verrattiin keskenéén.
Tarkastellessamme opetussuunnitelmadokumenttien siséltod seké niiden yhtildisyyksié ja eroja
olemme kayttineet menetelménd sisdllonanalyysid. Sisédllonanalyysi on tekstianalyysid, jonka
avulla olemme tarkastelleet jo valmiiksi tekstimuotoisia aineistoja, tissd tapauksessa kurssien otsik-
koja sekd siséltojen kuvauksia. Tavoitteet ja kirjallisuus jétettiin tarkastelun ulkopuolelle, jotta ai-
neisto ei olisi lilan suuri. Ensimmaéinen karkeampi analyysi tehtiin pelkkien opetussuunnitelmien
otsikoiden perusteella, jotta ensimmaéisen tutkimuskysymyksen kehys hahmottuisi. Toinen analyysi
tehtiin sisdltokuvausten perusteella. Olemme muodostaneet tutkittavasta tekstista tiivistettyja ku-
vauksia, ydinkategorioita ja niihin kuuluvia alakategorioita. Ydinkategorioilla pyrimme kuvaamaan
opetussuunnitelmien keskeisen siséllon lyhyill4, kattavilla ilmaisuilla, joita avataan alakategorioilla.
Schreierin (2012) mukaan ydinkategoriat eivdt saa mennd péaéllekkdin sisdllon puolesta. Tassa tutki-
muksessa sisdllonanalyysi on tehty aineistoldhtdisesti (Schreier, 2012) kahden tutkijan toimesta it-
sendisesti ja kaksi muuta ovat sitten omalla analyysilldén vahvistaneet 16ydetyt kategoriat. Teoreet-
tisena analyysikehikkona kidytimme opetussuunnitelmien jakoa Annalan ja kollegoiden (2019) mu-

kaan.

Analyysid tehdessd ilmeni, ettd sama opintojakso sopii useampaan ylédkategoriaan. Koska tarkaste-
lumme on koko opetussuunnitelmaa lapileikkaavaa ja etsimme laajoja kokonaisuuksia, emme kasi-
telleet yksittdisten kurssien siséltdjd irrallisina muista. Tutkimuksen tulosten luotettavuutta liséa se,
ettd molemmista instituutioista mukana oli useampi tutkija, jotka toimivat toistensa luokittelujen
arvioijana. Tulosten luotettavuutta puolestaan vdahentdi se, ettd materiaalina ovat vain otsikot ja
kurssien sisdltokuvaukset. Lisdksi jokaisella instituutiolla on aivan omaa sisiltod opetussuunnitel-
massaan, joka ei ndy ydinkategorioiden kautta. Tdma oma saattaa palvella alueen tarpeita, kuten

Oulun yliopiston saamelaisuuteen liittyvi tematiikka.

! tekstiviitteissd Helsingin yliopisto = HY, Joensuun eli Iti-Suomen yliopisto= UEF, Jyviskylin yliopisto= JYU, Oulun
yliopisto= OY ja Turun yliopisto= UTU



Tulokset

Erityisopettajakoulutusten keskeisid teemoja ja sisdltojd

Kuvaamme alla yliopistojen ja AOKK:en opetussuunnitelmia sisdllonanalyysin kautta muodostettu-
jen ydinkategorioiden avulla ja samalla avaamme jokaisen ydinkategorian alakategorioiden sisél-
tojd. Kaikki ydinkategoriat sek niiden alakategoriat ndkyvit taulukossa 1. Neljd ydinkategoriaa on

yhteisid yliopistoille ja AOKK:lle.

Taulukko 1: Yliopistojen ja ammattikorkeakoulujen erityisopettajakoulutuksen opetussuunnitelmien
yld- ja alakategoriat (Yliopisto= YO, Ammattikorkeakoulu= AOKK)

Ydinkategoria Alakategoriat Korkeakoulu
ERITYISPEDAGOGINEN TIETO Erityispedagogiikan historia ja kehitys YO ja AOKK
Oppimisvaikeudet
Vammaisuuden tematiikka
Alan siitely
Eettinen tieto ja pohdinta
ERITYISPEDAGOGINEN TOIMINTA | Yksil6llistiminen YO ja AOKK
Interventiot
Arviointi
YHTEISTYO Huoltajat ja ammattilaiset YO ja AOKK
Vuorovaikutustaidot
Pedagoginen tuki ja konsultaatio
AMMATILLINEN Harjoittelu YO ja AOKK
KEHITYS Muutos
Erikoistuminen
TUTKIVA OPETTAJA Tutkiva opettajuus YO
Tutkimusperustaisuus
TOIMINTAYMPARISTOJEN Oppimisympiristdjen kehittiminen AOKK
KEHITTAMINEN Erityisen tuen suunnittelu ja koordinointi
Kehittidva opettajuus

1) Ensimmadinen ydinkategoria, erityispedagoginen tieto siséltda osin tai kokonaan yliopistojen ko-
konaisuuden nimeltd ‘erityispedagogiikan perusopinnot’ kaikissa viidessé yliopistossa ja
AOKK:issa. Yliopistoissa timé kokonaisuus on laajuudeltaan 25 opintopistetti (op). Kolmessa
AOKK:issa (OAMK, Haaga-Helia, HAMK) opiskelijat suorittivat tdstd samasta yliopistojen koko-
naisuudesta 12—20 op ja kahdessa AOKK:ssa (JAMK, TAMK) erityispedagogiikan perusopinnot

suoritetaan muokattuna ammatillisen koulutuksen kontekstiin. Yliopistoissa erityispedagoginen



tieto koostuu perus- aine- ja syventidvien opintojen tasoista jaksoista. AOKK:ssa téti jakoa ei kédy-
tetd. Nama opinnot vastaavat perusopintoja tasoltaan, mutta tietoja syvennetdin muissa opintojak-

soissa.

Erityispedagogisen tiedon alakategorioita oli viisi. Ensimmaéiseksi alakategoriaksi voidaan molem-
missa instituutioissa nimeté erityispedagogiikan historia ja kehitys, joka sisdltdd opetuksen histo-
rian lisdksi muun muassa inkluusion kehitysvaiheita. Ndin yhteiskunnallinen kehitys kytkeytyy eri-
tyispedagogiseen tietoon mukaan. Toisena alakategoriana voidaan néhda erilaiset oppimisvaikeudet,
kuten lukemisen, kirjoittamisen, matematiikan, kielenkehityksen ja sosio-emotionaalisen oppimisen
ja kehityksen haasteet. Lépi opintojen kulkee vammaisuuteen ja ihmiskésitykseen liittyvéa tematiik-
kaa, joka nimetéén tdssd vammaisuuden tematiikka-alakategoriaksi. Alan sddtely-alakategoria sisil-
tad erityisesti opetusalan lainsdddédnnon ja sdddosten tuntemuksen. Eettinen tieto ja pohdinta-alaka-
tegoria on lipileikkaava teema monessa opintojaksossa, ja siksi se listataan erillisend alakatego-
riana. Erityispedagogiiikan perusopintojen osalta osa AOKK:sta tekee yhteistyotd yliopistojen
kanssa.
YO:ssa tihdn ydinkategoriaan liittyvid opintojaksoja ovat: Erityispedagogiikan pe-
rusteet (HY, JYU), Kdyttdiytymisen haasteet (OY), Lukitaidot ja vaikeudet (HY), Osal-
lisuus ja toimintaympdristot (UEF). Esteettomdt oppimis- ja vuorovaikutusympdristot
(JYU).
AOKK:ssa ydinkategoriaan sisdltyvdt opintojaksot Ammatillisen erityisopetuksen pe-
rusteet (JAMK), Ammatillisen erityisopettajan ammattietiikka (HAMK), Mielenhyvin-
vointi, oppimis- ja tyokyky (Haaga-Helia), Inklusiivinen koulutus (JAMK). Kolmessa
AOKK :ssa opiskelijat suorittavat erityispedagogiikan perusopintoja yhteistyossd yli-
opiston kanssa
Yliopistoissa vammaisuuden, lainsddddanndn ja eettisyyden sisdltdjd tdydennetdan seki perus-, aine-
ettd syventivissd opinnoissa monessa jaksossa. AOKK:ssa niitd teemoja syvennetiin erityisesti

opintokokonaisuudessa Inklusiivinen koulutus.

2) Toiseen ydinkategoriaan, erityispedagoginen toiminta siséltyy yliopistoissa ja AOKK:issa tuen
kdytidntdjen tuntemus ja erityisesti yksilollisen oppimisen tukeminen. Toiminta jakautui kolmeen
alakategoriaan, joista ensimmainen on yksilollistadminen. Kun tiedollisesti on opittu vaikkapa kolmi-
portainen tuki, opetellaan koulutuksessa viemdén se kdytédntoon, suunnittelemaan kuntoutus ja kir-

jaamaan se asianmukaisesti. Yksilollistdiminen kuvaa suunnitelmallista erityispedagogista tuen ja



ohjauksen jdrjestdmisti ja toteuttamista, seka sitd kautta henkilokohtaistamista. AOKK:ien erityis-
opettajakoulutuksissa heijastuu ammatillisen koulutuksen uudistunut lainsdéddanto (ns. reformi) ja
henkilokohtaistamisen vaatimus. Erityispedagogiseen opetukseen ja kuntoutukseen liittyvit toisena
ja kolmantena alakategoriana erilaiset interventiot (kuten luetun ymmartdmisen strategiaohjelma,
tietokonekuntoutus) seké arviointi (kuten lukemisen ja kirjoittamisen tai matematiikan vaikeuksiin

kehitettyjen testien kéyttd, arviointikeskustelut, havainnointi

Yliopistoissa tihdn ydinkategoriaan liittyvdit esimerkiksi opintojaksot: Lukemisen ja
kirjoittamisen taitojen arvio ja tuki (JYU)), Sosio-emotionaalisen kéyttiytymisen pe-
dagogiinen tuki (UEF), Matemaattisten taitojen oppiminen ja tuki (JYU, OY), Oppimi-
sen ulottuvuudet ja arviointi (OY).

AOKK :ssa ydinkategoriaan liittyvid opintojaksoja ovat esimerkkind Yksilollinen tuki
Jja inklusiivinen pedagogiikka (JAMK), Henkilokohtaistaminen ja ohjausosaaminen
(TAMK), Opetus- ja ohjausmenetelmdt ammatillisessa koulutuksessa (HAMK) tai Eri-

tyispedagogisen ohjaus- ja opetusosaamisen kehittdminen (Haaga-Helia).

3) Kolmas yhteinen ydinkategoria instituutioiden opetussuunnitelmissa on yhteistyo, joka sisiltaa
moniammatillisen ja ammatillisen yhteistyon seké erilaiset verkostot. Yhteistyo-yldkategorian 16y-
tyi kolme alakategoriaa, joista tiivistetddn ensimmaéiseksi huoltajat ja ammattilaiset ja toiseksi eri-
tyisopettajan tarjoama pedagoginen tuki ja konsultaatio, yhtené esimerkkiné yhteisopetus. Lisdksi
erityisopettajan tulee olla opetussuunnitelman tekstien mukaan hyva vuorovaikuttaja. Niinpa kol-
mas alakategoria on vuorovaikutustaidot. Tdhén voidaan katsoa kuuluvan myds opetussuunnitel-
missa oleva vahvuusajattelu.
Yliopistoissa tihdn yldkategoriaan sisdltyy elementtejd opintojaksoista Monitahoinen
vhteistyo (UTU), Erityisopettaja monitoimijaisessa tukiverkossa (UEF) ja valinnainen
jakso Monialainen yhteistyé perheiden kanssa (JYU).
AOKK :ien opintojaksoista Verkosto-osaaminen ja moniammatillinen yhteistyo
(JAMK), Konsultatiivinen tyéote (OAMK), Tyonohjauksellinen tyéskentelyote (Haaga-
Helia) ja Tyéeldmd- ja verkostoyhteistyo (HAMK). Yhteistyétahoina ovat toiset opet-
tajat ja kasvattajat, huoltajat ja yhteiskunnan toimijat (mm. sosiaali- ja terveyden-

huolto, kuntoutusyksikét, poliisi).

4) Neljés yhteinen ydinkategoria on ammatillinen kehitys. Téhén liittyvdd osaamista on kuvattu

opetussuunnitelmissa erityisopettajan ammatti- tai osaamisidentiteetin rakentumisena. Painopisteet



kehittymisen sisdlloistd vaihtelivat jonkin verran. Alakategorioita tdhidn 16ytyi kolme. Niistd keskei-
sin on harjoittelu, joka sisdltyi molempien instituutioiden opetussuunnitelmiin. Se toteutetaan hen-
kilokohtaisten osaamistarpeiden ja tavoitteiden mukaisesti. Yliopistolta valmistuvat opettajat har-
joittelevat padsddntoisesti paivikodissa tai kouluissa, AOKK:n opiskelijat alansa tydpaikoilla yksi-
161lisen suunnitelman ja tyokokemuksen mukaan, esimerkiksi yleisissé tai erityisoppilaitoksissa,
valmentavissa koulutuksissa, tyGpajoissa tai vankilaopetuksessa. Tavoitteena on kehittyé erityis-

opettajana ja omaksua uusi toimijarooli.

Muutos on toinen alakategoria ammatillisessa kehityksessd. Muutoksella voidaan viitata erityisopet-
tajan toimimiseen muutosagenttina tyopaikallaan, kunnassa tai jopa valtakunnan tasolla. Kolman-
tena alakategoriana ammatillisessa kehittymisessd voidaan nahdd mahdollisuus erikoistua johonkin
osa-alueeseen, vaikka valinnaisten opintojen kautta. Tété ei ollut kaikissa yliopistoissa tarjolla,
mutta mahdollistui opintojaksoissa Motivaatio oppimisen tukena (JYU) tai Erityispedagogiikka ja
sukupuoli (UTU). AOKK:issa on olennaista omien tavoitteiden asettaminen koulutukselle, oman
osaamisen reflektointi ja tavoitteellinen erityisopettajana kehittyminen sekd mahdollisuus laajentaa
ja syventdd osaamista valinnaisilla opinnoilla.
Yliopistossa tihdn ydinkategoriaan loytyy elementtejd esimerkiksi opintojaksoista
Harjoittelu, Erityispedagogiikka professiona Motivaatio oppimisen tukena (JYU), Eri-
tyisopettajan asiantuntijuus ja sen kehittyminen (UTU).
AOKK :ssa esimerkkeind tistd ydinkategoriasta ovat opintojaksot: Harjoittelu, Erityis-
opettajan ammatillinen kehittyminen ja osaaminen (Haaga-Helia) ja Opiskelun henki-
l6kohtaistaminen (JAMK). Erityisopettajaopintojen syventdminen tai laajentaminen
mahdollistuu 5 op laajuisten valinnaisten opintojen avulla, esimerkkeind Valinnai-set
opinnot (JAMK), Ammatillista erityisopettajuutta syventdivd tai laajentava osaaminen

(TAMK) ja Ammattitaitoa kehittivdt vaihtoehtoiset opinnot (OAMK).

5) a. Yliopistojen opetussuunnitelmista 16ytyi vield yksi ydinkategoria: Tutkiva opettajuus ja sille
kaksi alakategoriaa. Erityisopettajaopiskelijat kerdédvét aineistoa tutkimukseen ja ndin pidetdin
esilld tutkivan opettajan roolia ja tutkimusperusteista opetusta. Monien kurssien siséltokuvauksissa
mainitaan toistuvasti tutkimus ja sen tirkeys. Esimerkkeind jaksot: Tutkimusperustainen erityis-
opettajuus (UEF) ja Tutkiva ja kehittdava opettajuus (HY). Nimedmme alakategoriat seuraavasti:

Tutkiva opettaja seki tutkimusperustaisuus. Ensimméinen ohjaa erityisopettajia tekemédén itse tutki-



musta tyosséddn ja jalkimmadinen liittyy kriittisyyteen esimerkiksi erilaisia kentélle tulevia opetusme-
netelmié ja metodeja kohtaan, joiden avulla véitetddn “parannettavan” oppimista huikeasti tai kriit-
tisyyttd omaa toimintaa kohtaan.

Esimerkkeind tdstd ydinkategoriasta ovat opintojaksot: Tutkimusperustainen erityis-

opettajuus (UEF) ja Tutkiva ja kehittivd opettajuus (HY).

5) b. AOKK:ssa viides ydinkategoria oli Toimintaympiiristojen kehittiminen, ja tdhin liittyva
osaaminen ndhdddn tirkedna osana erityisopettajan tyotd, mm. uudistuneen ammatillisen koulutuk-
sen rakenteen vuoksi. Opetus on laajentunut ulos luokista tyoeldmaén. Erityisopettajakoulutuksessa
tulee saada valmiuksia muokata oppimisympéristod yksilollisesti opiskelijan valmiuksien ja tarpei-
den mukaisesti. Ydinkategoriaan 16ytyi kolme alakategoriaa, joita ovat oppimisympdristijen kehit-
tdminen, erityisen tuen suunnittelu ja koordinointi ja kehittdvd opettajuus.

Esimerkkind tdstd ydinkategoriasta ovat opintojaksot Oppilaitoksen pedagoginen ja

toiminnallinen kehittiminen (Haaga-Helia), Toimintaympdriston kehittiminen

(JAMK) ja Organisaation ja toiminnan kehittiminen (TAMK). Toimintaympdriston

kehittimiseen liitettiin lihes kaikissa koulutuksissa kehittdmistyo tai -hanke.

Erityisopettajakoulutuksien vertailua

Seka yliopistojen ettd AOKK:n erityisopettajakoulutusten opetussuunnitelmissa on yhtélaisyyksia,
samankaltaisuutta 10ytyi neljdstd ydinkategoriasta. Sédvyerot syntyvit erityisopetuksen kohderyh-
mistd: yliopistoissa koulutetaan erityisopettajia, jotka toimivat kentdlld pienten lasten, peruskou-
luikdisten ja lukiolaistenkin erityisopettajana ja AOKK:ssa puolestaan opetussuunnitelman sisélto
tdhtdd nuorten ja aikuisten opettamiseen. Yliopisto-opinnoissa muun muassa varhainen kehitys on
esilld enemmain kuin AOKK:ssa. Sielld taas tieto oppimisen yksilollisistd eroista ja niiden ilmene-
misestd on keskeistd. Erityisopettajakoulutusten opetussuunnitelmien eroihin liittyy myds eri koulu-
tusasteiden rakenteellinen eroavaisuus: pienten lasten ja peruskouluikdisten parissa tydskennelta-
essd oppimisen ympdristd on yleensd ryhma tai luokka. Lukioikidisten tai ammatillisen koulutuksen
opiskelijoiden osalta toimintaymparistd on kovin erilainen, esimerkiksi kiinteitd, samana pysyvid
opetusryhmii ei ole. Erityisopettajien tulee kyetd luomaan erilaisia tuen jirjestdmisen muotoja eri
ympdristdihin. Molempien instituutioiden opetussuunnitelmissa yhteistyo ja erilaiset verkostot ovat
keskeisid, mutta verkostojen henkil6t tulevat osin eri tahoilta. Pdivikodin ja koulun erityisopettajat

kohtaavat paljon oppilaiden huoltajia, mika ei liene yhti tiivistd ammatillisessa koulutuksessa, jossa



taas tyoeldmayhteistyd korostuu. Vuorovaikutus huoltajien tai l1dhialan ammattilaisten kanssa vaatii
erilaista osaamista, ja tima nékyy opetussuunnitelmien sisilloissd. Oppilaitoksen tukijérjestelmin
tuntemisen lisdksi tarvitaan perehtymisté esim. kuntoutustahoihin. Yhteistydtaitoja harjoitellaan
opetusharjoittelussa molemmissa erityisopettajakoulutuksissa. Ylékategoriat ovat pitkélti samoja,

mutta niiden sisilla tietojen ja taitojen kohdentuminen on erilaista ja pitkélti ikéspesifia.

Eroavaisuuksia 10ytyy lahinné alakategorioista: yliopistojen opetussuunnitelmissa nékyy runsaasti
oppimisvaikeuksien eli tuen tarpeen teemoja, ja kiinnostavasti teksteissd on mukana vahvuusajatte-
lua. Tdma teema sisdltdd muutoksen aspektin: ei olla endi otsikkotasolla niin vamma- tai puutekes-
keisid kuin aikaisempi tutkimus on osoittanut (ks. Hausstétter & Takala, 2008; Takala ja muut,
2019), vaan keskitytdédn enemmén vahvuuksiin. Ympériston osuus oppimisen haasteissa on myos
mukana ja siten vammaisuuden sosiaalinen malli (Dudley-Marling & Burns, 2014; Reindal, 2008)
ndyttdytyy entisen ongelmakeskeisen ja medikalistisen ajattelun sijaan (Gallagher ja muut, 2014).
AOKK:issa opetussuunnitelmissa tuen tarpeen teemat eivit endé liity yksilon varhaiskehitykseen,
vaan nuorten ja aikuisten oppimisen ja eldméntilanteiden monimuotoisuuteen ja vahvuuksiin, joiden

varaan suunnitellaan yksilollistd opiskelupolkua.

Tutkimusperusteisuus on yliopistojen opetussuunnitelmissa vahvasti esilld ldpileikkaavana teemana
koko erityisopettajakoulutuksessa, ja siksi se muodosti oman yldkategorian. AOKK:en erityisopet-
tajakoulutuksien opetussuunnitelmissa heijastuu ammattikorkeakoulujen perustehtévi: tydelamén
kehittiminen. Nykyisessd ammatillisen koulutuksen rakenteessa erityisen tuen jarjestelmén tulee
olla monimuotoista ja mukautuvaa, ja timé korostuu erityisopettajakoulutusten opetussuunnitel-

missa.

Yliopistolla opintoihin vaikuttaminen on mahdollista l&hinné vain harjoitteluissa tai muutamien va-
linnaiskurssien kautta seké lopputyon aiheen valinnassa. Kokonaisuus on ennalta mietitty, eiké se
juuri jousta opiskelijan tarpeiden mukaan. AOKK:issa opintojen réatalointi ndkyy lapi opetussuun-
nitelman siséltdjen. Kaikkien viiden AOKK:n erityisopettajakoulutuksien toteutukset ovat hyvin
samantyyppiset. Opinnot pohjaavat vahvasti henkilokohtaistamiseen kautta opintojen kulun. Koska
ammatillisen erityisopettajan tyokenttd on hyvin laaja, opiskelija vaikuttaa vahvasti opintojen sisil-
toihin, suuntaamiseen ja tavoitteisiin. Toimintaympéristot, johon instituutiot valmistavat erityis-
opettajia, heijastuvat opetussuunnitelman siséllossd. AOKK:ssa opetuskentén laajuus nékyy erityis-
opettajakoulutuksen opetussuunnitelmassa, samaten kuin ammatillisen koulutuksen koulutusalojen

erilaisuus. Erityisopettajakoulutuksen aloittava opiskelija on jo opettajankoulutuksen suorittanut ja



useimmilla on pitké tyokokemus. Erityisopettajuus rakentuu tédlle pohjalle ja erityisopettajia koulu-

tetaan siis monenlaisille aloille.

Pohdinta ja johtopaitokset

Tassa artikkelissa tarkastelimme, mitd erityisopettajakoulutuksen opinnot siséltdvét yliopistoissa
sekd ammatillisissa opettajakorkeakouluissa (AOKK). Tdmaén lisdksi selvitimme, mitd yhteistd on
ndiden instituutioiden opetussuunnitelmissa ja misséd ne eroavat. Molempien instituutioiden opetus-
suunnitelmista 10ytyi viisi ydinkategoriaa, joista neljd nédhtiin yhteisend. Ne sisélsivit erityisopetta-
jan kdytdnnon tyon vaatimia tietoja ja taitoja, moniammatillista ja ammatillista yhteisty6td verkos-
toissa sekd ammatillista kehittymistd. Kun on tutkittu opettajakoulutuksia, erityisesti ohjatun har-
joittelun osuus on ndhty tirkednd (Shepherd ja muut, 2016). Viides ydinkategoria erosi: yliopis-
toissa tutkimusperustaisuus oli keskeistd ja AOKK:issa puolestaan toimintaymparistdjen kehittdmi-
nen. Yliopiston opetussuunnitelmissa tdima kehittdminen voidaan nihda alakategoriana kohdassa
ammatillinen kehitys, mutta ei niin suuressa roolissa kuin ammatillisessa erityisopettajakoulutuk-

s€ssa.

Kun tarkastellaan kaikkia puheena olleita opetussuunnitelmia Annalan ja muiden (2019) neliportai-
sen tyypittelyn mukaan, havaitaan ettd vuoden pituinen erityisopettajakoulutus jda pitkalti sen kah-
delle alimmalle portaalle eli opetussuunnitelma tiedon varmistajana ja kompetenssin tuottajana.
Yliopistojen opetussuunnitelmissa on paljon lapsen kehitykseen ja sen mahdollisiin poikkeamiin
liittyvaa tietoa sekd niiden soveltamisen tapoja kuten kolmiportaisen tuen siséltdjé ja soveltamiseen
tarvittavia taitoja. AOKK:ien opetussuunnitelmat painottavat yksilon tukemisen rinnalla yhd enem-
mén oppimisympdriston merkitysti. Opiskelijat saavat perustietoja erityispedagogiikasta ja sikili
ammattikorkeakoulujen opetussuunnitelmat toimivat tiedon varmistamisena. Siséllonanalyysi me-
netelménd soveltui isojen kokonaisuuksien tarkasteluun, mutta jitti kenties instituutioille térkeitd
yksityiskohtia huomiotta. Tulokset ovat kuitenkin samansuuntaisia aiemman yliopisto-opintoihin
liittyvan tutkimusten kanssa (Pirttimaa & Hirvonen, 2014; Takala ja muut, 2018; 2019) ja sikili tu-

loksia voidaan pitdd luotettavina.

Kaikki erityisopettajat joutuvat soveltamaan tietojaan ja taitojaan kdytdnndssa. Heiltd edellytetddn
ennen kaikkea oppimisympariston muokkaamista ja tuen jirjestelmén rakentamista. Heidédn edelly-

tetdéin olevan erityisopetuksen asiantuntijoita ja monesti tdhén liittyvin muutoksen eteenpéin viejia.



Sikili opetussuunnitelmat tuottavat uutta ajattelua ja myds uusia kiyténtoja (myos Annala ja muut,

2019).

Molempien korkeakoulujen erityisopettajakoulutusten opetussuunnitelmat eivét erityisesti sisilla
elementteja opiskelijoiden valtaistumisesta osittain koulutusten keston (1 vuosi) vuoksi. Erityisesti
AOKK:ssa opetussuunnitelmiin on kirjattu opetussuunnitelma neuvotteluna. Yliopistoissa neuvot-
telu toteutuu 1dhinnd opetusharjoitteluissa, muutamissa vapaavalintaisissa jaksoissa ja opinnéyte-

toissé (ks. myds Annala ja muut, 2019).

Erityisopettajakoulutusten opetussuunnitelmien erot heijastavat tulevien erityisopettajien toimin-
taympéristojen erilaisuutta sekd opetussuunnitelman kirjaamistapaa. Yliopistot kouluttavat opiskeli-
joita instituutioihin, pddasiassa pédivikotiin, kouluun ja lukioon. Ammatilliset erityisopettajat tyds-
kentelevét rakenteellisesti toisenlaisissa ymparistdissd, kuten ammatillisissa oppilaitoksissa, joissa
opetus on hajautettu oppilaitoksesta tydeldmaan. Lukiolain (2018) esittdma oppilaan tukeminen ei
vield erityisesti ndkynyt yliopistojen opetussuunnitelmissa. Kehittdmisehdotuksena yliopistojen
opetussuunnitelmaan néakisimme, ettd opintojen valinnaisuudella voisi luoda mahdollisuutta erikois-
tua vaikkapa pienten lasten tai jo aikuisuutta ldhestyvien tukemiseen. AOKK:ien opetussuunnitel-
mien osalta olisi syytd pohtia erityispedagogisen perustietimyksen vahvistamista, mahdollisesti jo
hakeutumisvaiheen kriteerind. Monissa yliopistoissa vuoden erityisopettajakoulutukseen tulevilta

vaaditaan jo etukéteen erityispedagogiikan perusopintojen suorittamista.

Erityisopettajien koulutukseen on kohdistunut kritiikkid. Monet yliopistokoulutuksessa opetettavat
asiat soveltuvat parhaiten pienemmille oppilaille, mutta eivét yldkouluun tai lukioon (ks. myds
Fuchs & Vaughn, 2012). Monessa kasvatusyksikossé erityisopettajan roolia tulisi selkeyttdd, koska
se perustuu usein oletuksille tai traditioille (Shepherd ja muut, 2016). Ammatillisen erityisopettaja-
koulutuksen kritiikki on kohdistunut l&hinné siihen, kuinka ko. koulutus pystyy vastaamaan laajaan
tyokenttddn, joka siséltdd esimerkkind vankilaopetuksen, vaativan erityisen tuen tehtévit sekd nuor-

ten ja aikuisten erityiskysymykset tydeldmén rajapinnalla (Pirttimaa & Hirvonen, 2014).

Voidaan myos kysyd, heijastavatko erityisopettajakoulutuksien erot koulutuspoliittisia eroja eri
koulutustasoilla? Pohjoismaissa on 2000-luvulla ollut havaittavissa siirtymisti kohti uusliberalis-
tista koulutuspolitiikkaa. Télloin korostetaan valinnan mahdollisuuksia, mutta myos tehokkuutta ja
markkinataloutta. Suomessa tima ei ole ainakaan vield vaikuttanut koululaitokseen yhtd vahvasti

kuin esimerkiksi Ruotsissa, jossa yksityisten koulujen miird on suuri (Lappalainen ja muut, 2018;



Lundahl, 2016). Toisaalta kautta koko koulutusjarjestelmdmme painotetaan yksiloldhtoisyytta ja
vahvuusajattelua. Lapsille ja oppilaille kirjataan henkilokohtaiset kasvatus- ja oppimissuunnitelmat.
Lukio- ja ammattikoulutuksen tasolla puhutaan henkilkohtaistamisesta ja my0ds opintojen nopeut-
tamisesta. Oppiminen ja kehittdminen ymmaérretéén yksiloon liittyvina asiana, ei niinkdan yhteisol-
lisend toimintana. Rantanen ja Marjanen (2019) esittavit, ettd ammattikorkeakoulujen osaamispe-
rusteiset opetussuunnitelmat edustavat hegemonista nakokulmaa. He ndkevét osaamisperusteisuu-
den liittyvén uusliberalistiseen kehityskulkuun, jossa keskitytdén paljon tuloksiin sekd mittaamiseen
(myds Lundahl, 2016; Pollitt, 2002). Rantanen ja Marjanen (2019) kysyvétkin, miten motivaa-
tiotekijét tai arvot ovat redusoitavissa osaamisen késitteeseen. Jopa eettisyys muuttuu eettiseksi

osaamiseksi AOKK:jen opetussuunnitelmissa.

Biesta (2009) perdénkuuluttaa koulutuksen tarkoitusta ja pohtii, mikd muodostaa hyvén koulutuk-
sen. Koulutus on kokonaisuus ja sen vuoksi irrallisten osien tarkastelu ei ole riittdvaa kokonaisku-
van hahmottamiseen. Téssd tutkimuksessa pyrimme ydinkategorioiden avulla kokonaiskuvaan,
mutta vain niitd katsomalla kuva jdd ohueksi. Aikana, jolloin koko koulutusjérjestelméssé tahdatddn
tehokkuuteen ja tuloksellisuuteen, tulisi kehittad niitd koulutuksellisia yhteistydverkostoja, jotka
mahdollistavat kasvatuksellisten kysymysten pohtimisen jo erityisopettajankoulutuksessa seki eri-
laisia ndkokulmia esille tuovan dialogin koulutusohjelmien valilla. Tétd vuoropuhelua tarvitaan eri-
tyisesti erilaisissa nivelvaiheissa (koulutusasteelta toiselle siirtymisissd) ja yhteiskunnan muutok-
sissa, kuten oppivelvollisuuden laajentumisessa. Télloin eri korkeakoulujen opiskelijoiden tulevan

tyokentdn tuntemus on eri instituutioista valmistuville erityisopettajille tarkeaa.

Téssid tutkimuksessa emme voineet vastata sithen, miten opetussuunnitelmat ja kentén tarve kohtaa-
vat. Tété tulee jatkossa tutkia. Omaan aineistoomme pohjautuen toteamme, etti yliopistolta valmis-
tuva erityisopettaja on opetussuunnitelmien mukaan vuorovaikutustaitoinen oppimisen haasteiden
ja niiden voittamisen asiantuntija ja AOKK:sta valmistuva erityisopettaja joustavien oppimisympa-
ristojen rakentaja (myos Hirvonen & Pirttimaa, 2019). Tulevaisuudessa erityisopettaja tarvitsee yhi
enemmin yhteistydtaitoja ja verkosto-osaamista seké kehittévia ja tutkivaa tydotetta (myds Nor-
rena, 2020; Rose, 2011; Takala ja muut, 2019). Yhteiskunta muuttuu jatkuvasti, se monikulttuuris-
tuu ja moninaistuu, ja inklusiiviset oppimisymparistot ja inklusiivinen pedagogiikka tulevat ole-
maan opetuksen keskiossd (Brown ja muut, 2019). Siksi on tirkedd, ettd sekd yliopistoissa ettd
AOKK:ssa erityisopettajakoulutus valmistaa tulevaisuuden opettajia ndkeméan lahelle, mutta myos

katsomaan kauas: Tdmaén tulee ndkyd myos opetussuunnitelmissa. Siind onkin iso haaste.



Lahteet:

Ainscow, M. (2016). Diversity and equity: A global education challenge. New Zealand Journal of
Educational Studies, 51(2), 143—155.

Ammattikorkeakoululaki 932/2014. (2014) Suomen hallitus.
https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2014/20140932.

Ammatilliset opettajakorkeakoulut. (2012). Ammatillisen erityisopettajakoulutuksen laatusuosituk-

set. Painamaton lahde.

Ammatilliset opettajakorkeakoulut. (2020). Selvitys ammatillisen ammatillisen erityisopettajan

tyOstd. Painamaton lédhde.

Annala, J., Lindén, L., & Mékinen, M. (2019). Opetussuunnitelma-ajattelu ja -kdsitykset korkea-
koulututkimuksessa. Teoksessa T. Autio, L. Hakala, & T. Kujala (toim.), Siirtymid ja ajan merkkeji
koulutuksessa: Opetussuunnitelmatutkimuksen ndkékulmia (ss. 411-438). Tampere University

Press.

Asetus opetustoimen henkildston kelpoisuusvaatimuksista. 986/1998. Suomen hallitus.

https://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/1998/19980986

Asetus opetustoimen henkildston kelpoisuusvaatimuksista annetun asetuksen muuttamisesta.

811/2018. (2018). Suomen hallitus. https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2018/20180811

Autio, T. (2019). Sivistyksesta ja tiedosta kompetensseihin osaamiseen ja taitoihin. Opetussuunni-
telma teoreettinen ja -historiallinen katsaus. Teoksessa: T. Autio, L. Hakala & T. Kujala (toim.),
Siirtymid ja ajan merkkejd koulutuksessa: Opetussuunnitelmatutkimuksen ndkokulmia (ss. 27-64).

Tampere University Press.

Biesta, G. (2009). Good education in an age of measurement: On the need to reconnect with the

question of purpose in education. Educational Assessment, Evaluation and Accountability, 21(1),

33-46.



Brown, M. R., Dennis, J. P., & Matute-Chavarria, M. (2019). Cultural relevance in special educa-

tion: Current status and future directions. Intervention in School and Clinic, 54(5), 304-310.

Dudley-Marling, C., & Burns, M. B. (2014). Two perspectives on inclusion in the United States.
Global Education Review, 1(1), 14-31.

Dukes, C., Darling, S. M., & Doan, K. (2014). Selection pressures on special education teacher
preparation: Issues shaping our future. Teacher Education and Special Education, 37(1), 9-20.

https://doi-org.libproxy.helsinki.fi/10.1177/0888406413513273

Fuchs, D., Fuchs, L. S., & Stecker, P. M. (2010). The "blurring” of special education in a new con-

tinuum of general education placements and services. Exceptional children, 76(3), 301-323.

Fuchs, L. S., & Vaughn, S. (2012). Responsiveness to intervention.: A decade later. Journal of
Learning Disabilities, 45(3), 195-203. https://doi.org/10.1177/0022219412442150

Gallagher, D. J., Connor, D. J., & Ferri, B. A. (2014). Beyond the far too incessant schism: Special
education and the social model of disability. International Journal of Inclusive Education, 18(11),

1120-1142.

Hallituksen esitys 173/2020. oppivelvollisuuslaiksi ja erdiksi sithen liittyviksi laeiksi.
https://www.eduskunta.fi/FI/vaski/HallituksenEsitys/Documents/HE 1734+2020.pdf

Hausstitter, R. S. (2013). In support of unfinished inclusion. Scandinavian Journal of Educational

Research, 58(4), 424-434. https://doi.org/10.1080/00313831.2013.773553

Hausstitter, S. R., & Takala, M. (2008). The core of special teacher education: A comparison of
Finland and in Norway. European Journal of Special Education, 23(2), 121-134. https://doi.org/
10.1080/0885625080 1946251

Hirvonen, M., & Peuna-Korpioja, K. (2018). Katsaus ammatillisen erityisopettajan tydhon ammail-
lisen koulutuksen muutosvaiheessa. Teoksessa M. Hirvonen (toim.) Hei me HOKSataan!: Ammatil-
listen opettajakorkeakoulujen puheenvuoro erityisen tuen tilasta ja kehittdmisestd (ss. 66—84). Jy-

vaskyldan ammattikorkeakoulun julkaisuja 252. Jyviskyldn ammattikorkeakoulu.


https://www.eduskunta.fi/FI/vaski/HallituksenEsitys/Documents/HE_173+2020.pdf

Hirvonen, M., & Pirttimaa, R. (2019). Changing vocational special needs education: From teacher
to developer. Teoksessa A. Heikkinen, J. Pitiri & G. Molzenberger (toim.), Disciplinary struggles

in education. Tampere Yliopistopaino.

Huhtanen, K. (2000). ‘Maattomat kuninkaat’, Osa-aikainen erityisopetus oppivelvollisuuskoulun
vuosiluokilla 1.—6. Akateeminen viitoskirja. Tampereen yliopisto. Kasvatustieteiden tiedekunta.

Tampereen yliopistopaino.

Kaikkonen, L. (2010). Ammatilliset erityisopettajat oman tyonsd asiantuntijoina: Tutkimus amma-
tillisten erityisopettajien tyostd. Jyvaskylan ammattikorkeakoulun julkaisuja. Jyviskyldn ammatti-

korkeakoulu.

Kauppinen, M. (2010). Opetussuunnitelmat reagoivat hitaasti yhteiskunnan lukutaitovaatimuksiin.

Kielikukko, 29(4), 18-19.

Kelly, A.V. (2009/1977). The curriculum: Theory and practice. Sage.

Kérni, E. (2019). Tutkimusperustaista vaativan erityisen tuen kehittdmistd. Blogiteksti Tuvet-hank-

keen johtaja professori Eija Kérna. https://www.tuvet.fi/2019/01/tammikuu2019/

Laki ammatillisesta koulutuksesta 531/2017. (2017). Suomen hallitus. https://www.fin-
lex.fi/fi/laki/alkup/2017/ 20170531

Laki perusopetuslain muuttamisesta 642/2010. (2010). Suomen hallitus. https://www.fin-
lex.fi/fi/laki/alkup/2010/ 20100642

Laki yliopistolain muuttamisesta 698/2019. (2019). Suomen hallitus. https://www.fin-
lex.fi/fi/laki/alkup/2019/20190698

Lakkala, S., Uusiautti, S., & Maittd, K. (2016). How to make the neighbourhood school a school
for all? Finnish teachers' perceptions of educational reform aiming towards inclusion. Journal of

Research in Special Educational Needs, 16(1), 46-56.



Lappalainen, S., Nylund, M., & Rosvall, P-A. (2019). Imaging societies through discourses on edu-
cational equality: A cross-cultural analysis of Finnish and Swedish upper secondary curricula from
1970 to the 3020. European Educational Research Journal, 18(3), 335-354.
https://doi.org/10.1177/ 1474904118814140.

Lukiolaki 714/ 2018. (2018). Suomen hallitus. https://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/2018/20180714

Lundahl, L. (2016). Equality, inclusion and marketization of Nordic education: Introductory notes.

Research in Comparative and International Education, 11(1), 3—12.

Norrena, J. (2020). Opettaja tulevaisuuden taitojen edistdjind. Jyvaskyla: Jyviskyld University

Printing House.

Opetushallitus. (2016). Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014. https://www.oph.fi/fi/

koulutus-ja-tutkinnot/perusopetuksen-opetussuunnitelmien-perusteet.

Opetushallitus. (2019). Lukion opetussuunnitelman perusteet 2019. Mairdykset ja ohjeet 2019:2a.
Helsinki.

Opetushallitus. (2020). Ammatillinen koulutus. https://eperusteet.opintopolku.fi/#/fi/se-

laus/kooste/ammatillinenkoulutus?hakutyyppi=perusteet

Opetus- ja kulttuuriministerio. (2017) Vaativa erityinen tuki esi- ja perusopetuksessa. Kehittamis-

ryhmén loppuraportti. Opetus- ja kulttuuriministerion julkaisuja 2017: 34.

Opetus- ja kulttuuriministerio. (2020). https://minedu.fi/ammatillinen-koulutus

Opetus- ja kulttuuriministerid. (2020). Korkeakoulujen ja tiedelaitosten ohjaus, rahoitus ja sopi-

mukset. https://minedu.fi/ohjaus-rahoitus-ja-sopimukset

Opintopolku. (2020). Opetushallituksen ylldpitdma opintopolku. https://opintopolku.fi/wp/fi/

Perusopetusasetus 852/1998. (1998). https://finlex.fi/laki/ajantasa/1998/19980852



https://eperusteet.opintopolku.fi/#/fi/selaus/kooste/ammatillinenkoulutus?hakutyyppi=perusteet
https://eperusteet.opintopolku.fi/#/fi/selaus/kooste/ammatillinenkoulutus?hakutyyppi=perusteet
https://minedu.fi/ohjaus-rahoitus-ja-sopimukset
https://finlex.fi/laki/ajantasa/1998/19980852

Perusopetuslaki 628/1998, § 2. (1998). Suomen hallitus. https://www.finlex.fi/fi/laki/al-
kup/1998/19980628
Pinar, W. (2004). What is curriculum theory? Mahwah: Lawrence Erlbaum.

Pirttimaa, R., & Hirvonen, M. (2014). From special tasks to extensive roles: the changing face of
special needs teachers in Finnish vocational further education. Journal of Research of Special Edu-

cational Needs, 16(4), 234-242.

Pollitt, C. (2002). Clarifying governance: Striking similarities and durable differences in public
management reform. Public Management Review, 4(1), 471-492.

Rantanen, T., & Marjanen, P. (2019). Osaamisperusteisuus ammattikorkeakoulujen opetussuunni-

telmien kehittimisen 1dhtokohtana. Ammattikasvatuksen aikakauskirja 3, 25-34.

Raudasoja, A., Seppild, M., & Torikka, A. (2018). Erityisen tuen jérjestdminen ja opettajien osaa-
mistarpeet ammatillisessa koulutuksessa. Teoksessa A. Raudasoja, A. Norontaus, A. Tapani & R.
Ylitervo (toim.) Innokkaasti edelléikdvijind! Kohti opetus- ja ohjaushenkiloston uudistuvia identi-

teettipositioita. Himeen ammattikorkeakoulu.

Reindal, S. M. (2008). A social relational model of disability: a theoretical framework for special
needs education? European Journal of Special Needs Education, 23(2), 135—146.

Rodriguez, A. & Magill, K. R. (2016). Diversity, Neoliberalism and Teacher Education. /nterna-
tional Journal of Progressive Education, 12(3) 7-23.

Rose, J. (2011). Dilemmas of inter-professional collaboration: Can they be resolved. Children &

Society, 25, 151-163.

Saari, A., Tervasméki, T., & Virri, V-M. (2017). Opetussuunnitelma valtiollisen yhtendisyyden ra-
kentajana. Teoksessa T. Autio, L. Hakala & T. Kuja (toim.) Opetussuunnitelmatutkimus: Keskuste-
lunavauksia suomalaiseen kouluun ja opettajankoulutukseen (ss. 83—110). Suomen yliopistopaino

Oy.

Schreier, M. (2012). Qualitative content analysis in practice. Sage.



Shepherd, K. G., Fowler, S., McCormick, J., Wilson, C. L., & Morgan, D. (2016). The search for
role clarity: Challenges and implications for special education teacher preparation. Teacher Educa-

tion and Special Education, 39(2), 83-97.

Sundgqvist, C., Bjérk-Aman, C., & Strom, K. (2019). The three-tiered support system and the spe-
cial education teachers' role in Swedish-speaking schools in Finland. European Journal of Special

Needs Education, 34(5), 601-616.

Suomen virallinen tilasto (SVT). (2020a). Suomen virallinen tilasto. Erityisopetus Taulukko 8. Osa-

aikaista erityisopetusta saaneet peruskoulun oppilaat lukuvuodesta 2001-2002 lukuvuoteen 2018—

2019. http://www.stat.fi/til/erop/2019/erop 2019 2020-06-05_tau 008 fi.html

Suomen virallinen tilasto (SVT). (2020b). Erityisopetus. Taulukko 7. Erityistd tukea saaneet perus-
koulun oppilaat 1995-2019. Helsinki: Tilastokeskus.
http://www.stat.fi/til/erop/2019/erop_2019_2020-06-05_tau_007_fi.html

Suomen virallinen tilasto (SVT). (2020c) Erityisopetus. Taulukko 5. Erityistd tukea saaneet perus-
koulun oppilaat opetuksen toteutuspaikan mukaan 2019.

https://www.stat.fi/til/erop/2019/erop_ 2019 2020-06-05 tau 005 fi.html

Suomen virallinen tilasto (SVT). (2020d). Erityisopetus. https://www.stat.fi/til/erop/index.html

Suomen virallinen tilasto (SVT). (2020d). Taulukko 10. Ammatillisen koulutuksen erityisopiskeli-
jat erityisopetuksen toteutuspaikan mukaan 2004—2018. Helsinki. Tilastokeskus.
https://www.stat.fi/til/erop/2019/erop 2019 2020-06-05 tau 010 fi.html

Takala, M., Nordmark, M., & Allard, K. (2019). University curriculum in special teacher education
in Finland and Sweden. Nordic Journal of Comparative and International Education (NJCIE), 3(2),
20-36. https://doi.org/10.7577/njcie.2659

Takala, M., Pirttimaa, R., & Térmanen, M. (2009). Inclusive special education: The role of special
education teachers in Finland. British Journal of Special Education, 36(3), 162—173.


http://www.stat.fi/til/erop/2019/erop_2019_2020-06-05_tau_007_fi.html
https://doi.org/10.7577/njcie.2659

Tossavainen, T. (2013). Kuka paittdd, mitd koulussa opetetaan? Tieteessd tapahtuu 1,28-31.

Tyler, R. W. (1949). Basic principles of curriculum and instruction. Chicago Press University.

UNESCO. (1994). The Salamanca statement and framework for action. World conference on spe-

cial needs education: Access and quality. Spain: Salamanca.

Valtioneuvoston asetus 120/2017. (2017). Valtioneuvoston asetus tutkintojen ja muiden osaamisko-

konaisuuksien viitekehyksesté. https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2017/201701200.

Valtioneuvoston asetus ammatillisesta koulutuksesta 673/2017. (2017). https://www.fin-
lex.fi/fi/laki/alkup/2017/20170673

Valtioneuvosto asetus ammattikorkeakouluista 1129/2014. (2014). https://www.fin-
lex.fi/fi/laki/ajantasa/2014/20141129

Varhaiskasvatuslaki 540/2018. (2018). Suomen hallitus. https://www.finlex.fi/fi/laki/al-
kup/2018/20180540

Valtioneuvosto. (2019). Pddaministeri Sanna Marinin hallituksen ohjelma 2019. https://valtioneu-

vosto.fi/marinin-hallitus/hallitusohjelma

Yhdenvertaisuuslaki 2014/1325, 6 §. (2014). Suomen hallitus. https://www.finlex.fi/fi/laki/al-
kup/2014/20141325

Yliopistolaki 2009/558. (2009). Suomen hallitus. https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2009/20090558


https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2017/20170673
https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2017/20170673
https://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/2014/20141129
https://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/2014/20141129

	Suomen virallinen tilasto (SVT). (2020d). Taulukko 10. Ammatillisen koulutuksen erityisopiskelijat erityisopetuksen toteutuspaikan mukaan 2004–2018. Helsinki. Tilastokeskus. https://www.stat.fi/til/erop/2019/erop_2019_2020-06-05_tau_010_fi.html

