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Opinnaytetydssani tarkastelen kasvatushenkilokunnan nédkemystéa kielitietoisesta ja moni-
kulttuurisesta oppimisympaéristosta. Pyrkimyksené on selvittdd kuinka kasvattaja ymmartaa
késitteet seka miten ndma nakyvat paivakodin arjessa. Opinnaytetydssani pyrin myoés sel-
vittdmaan mitka tekijat vaikututtavat oppimisympariston muodostumiseen ja milla keinoilla
oppimisympariston kehittdmista voidaan tukea. Tarkoituksena on myds kartoittaa minkéalai-
sia menetelmid ja materiaaleja kaytetdan arjen tytssd sekd onko Ota koppi! -ohjelman
materiaalia hyddynnetty.

Opinnaytetyoni on kvalitatiivinen tutkimus. Aineisto opinnaytetyéhon hankittiin vertaishaas-
tattelumenetelmalla. Haastatteluihin osallistui kuusi varhaiskasvattajaa kolmesta Helsingin
kaupungin paivakodista. Haastattelut suoritettiin syksyn 2013 aikana. Haastattelun teemat
koskivat kielitietoisen ja monikulttuurisen oppimisympariston kasitteen maarittelya, kasit-
teiden ndkymista arjessa seka materiaalien ja menetelmien kayttda. Analyysimenetelmana
opinnaytety6ssa kaytettiin aineistolahtoista sisallonanalyysia.

Aineistosta ilmeni, ettd kasvattajat kokevat oppimisympariston olevan parhaillaan paikka,
jossa lapsi tuntee olonsa arvostetuksi. Kasvattajat kokivat, etta kielitietoisessa oppimisym-
paristdssa kiinnitetddn tarkemmin huomiota lapsen kielenkehitykseen. Monikulttuurisessa
oppimisymparistdssa erilaiset kulttuurit ovat arjessa lasnd. Kasvattajat kertoivat, ettd op-
pimisympéaristdn muodostamisessa tulisi ottaa huomioon lapsen tausta seka kiinnostuksen
kohteet. Kasvattajat 10ysivat useita oppimisymparistén kehitysta tukevia keinoja, mutta
myos erilaisia oppimisympdristod haastavia tekijoitéd. Ota koppi! -ohjelman materiaalia on
hy6dynnetty haastateltavien keskuudessa vaihtelevasti.

Tuloksien perusteella voidaan todeta, etta kasvattajat ymmartavat oppimisympériston ke-
hittamisen merkityksen seka tyontekijan vastuun toiminalle. Kasvattajat kokivat, ettd suu-
rimmat haasteet oppimisymparistdjen kehittamiselle ovat sellaisia, joihin he eivat pysty
vaikuttamaan kuten resurssien puute, tulos tavoitteet ja suuret lapsiryhmat.

Avainsanat Monikulttuurinen varhaiskasvatus, kielellinen tietoisuus, oppi-
misymparist6, Ota koppi! -ohjelma
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The goal of this Bachelor’s thesis was to examine how a kindergarten teacher understood
the concepts of multicultural and linguistically aware learning environments. The purpose
was to find out what factors influenced the development of learning environments. This
study also aimed to chart different methods and materials that kindergarten teachers used
in their work.

This Bachelor’s thesis was qualitative. The data were collected by peer theme interviews.
Six caregivers from three daycare centers in the City of Helsinki participated in this thesis.
The interviews were carried out during autumn 2013. The themes of the interviews were
how caregivers defined concepts of multicultural and linguistically aware learning environ-
ments and what materials or methods they used. The data was analyzed by content analy-
sis.

The data revealed that caregivers felt that a learning environment was at its best when a
child felt valued. In a linguistically aware learning environment caregivers should pay clos-
er attention to childrens’s language development. Different cultures were present in every-
day life in the multicultural learning environment. The results showed that the child’s back-
ground and interests should be taken into consideration while forming a learning environ-
ment. Caregivers named numerous methods and materials that they used. The data also
showed that there were obstacles that challenged caregivers work. The material of Ota
koppi! -program was utilized to varying degrees.

The results lead to the conclusion that caregivers understand the meaning of learning envi-
ronment to the child’s education. The results also indicate that kindergarten teachers rec-
ognize their responsibility to develop the child’s environment. The greatest challenges fin
the work are lack of resources, profit targets and large groups of children. According to
caregivers those are obstacles that are out of their reach.
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1 Johdanto

Teen opinnaytetydni Helsingin kaupungin varhaiskasvatusviraston Ota koppi! — ohjel-
man pariin. Laadullisessa opinnadytetydssani tulen tarkastelemaan kielitietoista ja moni-
kulttuurista oppimisympaéristoa. Pyrin vertaishaastatteluiden avulla avaamaan oppi-
misymparistdd kasvattajan nakokulmasta sekd ymmartamadn kasvattajan ndkemyksen
kaytanndssa. Taman lisaksi vertaishaastattelu antaa mahdollisuuden kartoittaa miten
erilaisia toiminnallisia menetelmia seka Ota koppi! — ohjelman materiaalia on huomioitu
ja hyddynnetty kaytannon tyéssa. Haastattelut on tehty yhteistydssa kolmen Helsingin

kaupungin paivakodin kanssa.

Paakaupunkiseutu nahddaan monikulttuurisena elinymparisténd, koska paakaupunki-
seudulla eld& suuriosa Suomen maahanmuuttajista. TAma on alueelle seka rikkaus
ettd haaste, erityisesti hyvinvointipalveluiden nékdkulmasta. Varhaiskasvatuksen tar-
keéd tehtavd on maahanmuuttajataustaisen lapsen sosiaalisen hyvinvoinnin ja kotiutu-
misen edistaminen. TAma tapahtuu uuteen kieleen ja kulttuuriin kasvattamisen kautta,
turvaten samalla oman kulttuurin sailyttdminen. (Remsu, 2006:3) Varhaiskasvatuksen
piiriin kuuluvien maahanmuuttajataustaisten lapsien maara on kasvanut ripeasti. 1lmio
nakyy erityisesti paivakodeissa, joissa maahanmuuttajataustaisia lapsia enemman kuin
kantasuomalaisia lapsia. Maahanmuuttajavaeston on arvioitu kasvavan kaksinkertai-

seksi 2020 mennessa. (Halme, Vataja 2011:5)

Oppimisymparisto voi olla fyysinen paikka tai ihmisten muodostama yhteisd, joka edis-
tdéa oppimista. Oppimisympéariston sosiaalinen rooli korostaa yhteistyon ja vuorovaiku-
tuksen merkitystd. Erilaisissa monikulttuurisissa yhteisgissa on tuotu myos esille oppi-
misympariston kulttuurinen ulottuvuus, jossa tarkoituksena on ottaa huomioon erilais-
ten kansalaisuuksien ja alakulttuurien erityispiirteet oppimisympériston rakentamisessa.

(Burman, Koivunen, Kuittinen, Luukannel, Manninen, Passi, Sarkk&a 2007:16)

Ota koppi! -ohjelma on yhteistyéhanke, joka on laadittu Helsingin kaupungin sosiaali- ,
opetus- ja terveystoimen kesken. Hankkeen tarkoituksena on tukea eri kieli- ja kulttuuri-
taustaisen lapsen kielen kehitysta sekd vahvistaa osallisuuden tunnetta. Tavoitteena
olisi luoda kaikille lapsille yhdenvertaiset edellytykset oppimiseen seka tukea kaksikieli-
syytta. (Helsingin kaupunki 2012:3)



Opinnaytetydssa pyrin selvittamaan, miten kasvattajat nakevat monikulttuurisen ja kieli-
tietoisen oppimisympadristén arjessaan sekd mitd menetelmia tai materiaaleja he kayt-
tavat kaytannon tyossaan sekd oppimisympariston uudistamisessa. Tama antaa mah-
dollisuuden selvittdd kasvattajien nakdkulmaa Ota koppi! — ohjelman vaikuttavuudesta

seka nostaa esiin mahdollisia kehittdmiskohteita.



2 Otakoppi! —ohjelma

Ota koppi! — ohjelma on ollut osa yhteisrahoituksella toteutettavaa Osallisena Suomes-
sa -hanketta. Se on laadittu yhteistydssa Helsingin kaupungin eri toimien kesken. Ota
koppi! -ohjelman kohderyhm& on 4-8 —vuotiaat, joiden aidinkieli on muu kuin kumpi-
kaan kotimaisista kielistd seka heidan vanhempansa. Ohjelman materiaalia voi kuiten-
kin soveltaa nuorempienkin lasten toimintaan sopivaksi. Tarkoituksena on tukea eri
kieli- ja kulttuuritaustaisen lapsen kielenkehitysta sek& osallisuuden vahvistamista. Oh-
jelmassa esitetyn toimintamallin toteutuksessa on mukana lapsi, vanhemmat seka kas-
vatushenkil6kunta. Toimintamalli perustuu lapselle ominaisiin tapoihin toimia. (Helsin-
gin kaupunki, 2012:3)

Ohjelman tavoitteena on edesauttaa tarjpamaan kaikille lapsille yhdenvertaiset edelly-
tyksen oppimiseen. Vanhemmille tarjotaan tarvittavaa tietoa lapsen aidinkielen tukemi-
seen ja korostetaan kulttuurien valistéa vuorovaikutusta. Yhdessa vanhempien kanssa
pyritdén edistaméén turvallista ja hyvaa kasvuymparistfd. Ohjelman mydta pyritadn
myo6s loytdmaan uusia toiminnallisia menetelmia seka malleja kielen oppimisen tuke-

miseen. (Helsingin kaupunki, 2012:3)

Ota koppi! -ohjelman materiaali on tarkoitettu neuvoloiden ja varhaiskasvatuksen tyon-
tekijoille seké alkuopetuksen opetushenkilékunnalle. Materiaali siséltéa paljon teoreet-
tista tietoa kielenkehityksen tukemisesta sekd monikulttuurisesta varhaiskasvatuksesta
ja niiden toteuttamisesta. Materiaalin tarkea anti kohderyhmalle on myds sen sisalta-
mat arjen vinkit kasvattajalle. Ota koppi! -ohjelma sisaltdd myds toiminnallisia mene-

telmi& kielenoppimisen tukemiseksi.



3 Kirjallisuus katsaus

3.1 Monikulttuurinen varhaiskasvatus

Monikulttuurisuus kasitteena tarkoittaa useampaan kulttuuriin liittyvaa henkiléa tai asi-
aa joka sisaltad useamman kulttuurin piirteitd. Monikulttuurisuus on kasitteend moni-
merkityksellinen ja hyvin laaja. Taman takia sitd voi olla hankala kayttda ja se tulisikin
aina maarittdd selkeasti, jotta vaarinymmarryksilta valtyttaisiin. Monikulttuurisuus on
merkittdva osa nykyajan globaalissa yhteiskunnassamme. Vaikka monikulttuurisuuden
késite on yleistynyt lahiaikoina, ndkee ihmisten kayttavan sitéa l1ahinnd maahanmuutta-
jiin liittyvissd asioissa. Tietenkin monikulttuurisuus liittyy suuresti maahanmuuttajiin,
mutta kulttuuri osa kaikkia ihmisid ja taten kasitettd ei voi sitoa ainoastaan maahan-
muuttajiin. (Paavola, Talib 2010: 11,26.)

Vahemmistokulttuurit ovat tuttuja my6s Suomessa. Suomessa on elanyt jo kauan omia
vahemmistokulttuureita kuten saamelaiset ja romanit. Toisen maailmansodan aikoihin
Suomeen tuli maahanmuuttajia useasta eri maasta. Maahanmuutto on jatkanut kasvu-
aan tasaisesti viime vuosikymmenind. Suomessa asuu silti kantavaestoon verrattuna
vahan ulkomaalaisia verrattaessa muuhun Eurooppaan. On ennustettu, ettd maahan-
muuttajien lukumaaréd Suomessa kaksinkertaistuisi vuoteen 2020 mennessa. Noin puo-
let Suomeen maahanmuuttajista asuvat paakaupunkiseudulla ja ovat usein keskitty-

neet jollekin tietylle asuinalueelle. (Halme, Vataja 2011: 5,7.)

Talib (2002) kertoo uuteen maahan muuton olevan useimmiten ihmiselle suuri haaste.
Uudessa kotimaassa on sopeuduttava uuteen ja vieraaseen kieleen, paikkaan ja kult-
tuuriin. Uuteen maahan muutto saattaa heikentdd henkilon tietoisuutta itsestddn ja
omakuvaa. Valtavaestolla ja heiddn asenteilla on suuri merkitys maahanmuuttajien
kotoutumiseen. Valtavdestd voi auttaa maahanmuuttajia oppimaan uuden maan tavat
ja normit. (Halme, Vataja 2011: 11.)

Varhaiskasvatuksella on téarkeé ja keskeinen asema maahanmuuttajataustaisten lasten
integroitumiseen yhteiskuntaamme. Maahanmuuttajataustaiseksi lapseksi kasitetaan
Suomeen muuttaneet sekd Suomessa maahanmuuttajaperheeseen syntyneet lapset.
Lapselle varhaiskasvatuksen ensimmaiset vuodet ovat tarkedssa osassa ajatellen lap-
sen kaksikielisyyttd, kulttuuri-identiteettia ja kotoutumista. Sen takia on térkedda, ettd
paivakodin henkildkunta tuntee maahanmuuttajataustaisen lapsen omaa kulttuuria,

jotta han voi tukea ja kannustaa lasta kulttuuriin liittyviss& asioissa. Vanhempien posi-



tiivinen suhtautuminen omaan kulttuuriin ja sen siirtdmiseen uudelle sukupolvelle ilman
ettd lapsia estetdan sopeutumasta uuteen kulttuuriin, saattaa helpottaa kahteen kult-
tuuriin kasvamista. Kasvatuksessa on tarkead, etté lapsi kokee kulttuurinsa ja kielenséa
arvostetuksi seké ei joudu kahden kulttuurin painostukseen. (Halme, Vataja 2011: 5-6,
9,11))

Paivakodin henkilokunnalla on monia asioita joita heidan taytyy miettia liittyen monikult-
tuurisuutteen. Varhaiskasvatuksen on tuettava lapsen oman aidinkielen oppimista seka
samalla tukea vieraskielisia lapsia oppimaan suomea. Varhaiskasvatuksen tulee tukea
lasta pddsemaan osaksi suomalaista yhteiskuntaa, mutta lapsella pitda kuitenkin olla
mahdollisuus kasvaa myds oman kulttuurin mukaisesti. Paivakodin arjessa on tarkeaa
muistaa, ettd maahanmuuttajataustaisella lapsella on oikeus omaan kulttuuriin ja us-
kontoonsa, vaikka hénelle esitetddnkin suomen kulttuuria. Tama pitdd huomioida pai-

vakodin arjen suunnittelussa ja toteutuksessa. (Halme, Vataja 2011: 10.)

Tulevaisuuden yhteiskunta on monikulttuurinen. Jotta yhteiskunta olisi tasa-arvoinen ja
oikeudenmukainen, tulisi lapsille opettaa tarvittavat taidot ja asenteet. Monikulttuuri-
suus kasvatuksen ja monikulttuurisen oppimisympariston avulla suomalainen lapsi op-
pii kansalaistaitoja. (Halme, Vataja 2011: 43.) Suomalaiseen varhaiskasvatukseen
kuuluukin kiinte&sti kielten ja kulttuurien moninaisuus (Halme 2011: 86). Koska moni-
kulttuurisuuden paateemat ovat kirjattu varhaiskasvatusta ohjeistaviin dokumentteihin,
monikulttuurisuuden tulisi nakya paivakodin arjessa. Tavoitteena on tarjota lapsille eri-
laisia kokemuksia sekd lisata yhdenvertaisuutta ja suvaitsevaisuutta. Monikulttuu-
risuuskasvatus kuuluukin kaikille lapsille ja sen tulisi olla 1asna kaikessa toiminnassa.
(Halme, Vataja 2011: 43-44.) Kielten ja kulttuurien osaaminen onkin globaalissa maa-

ilmassa voimavara (Halme 2011: 86).

Lapsen itsetunnolle, itseluottamukselle ja identiteetin kehittymiselle on tarkeda, etta
han kokee saavansa puhua kulttuuristaan seka tutustua omaan kulttuuriinsa paivako-
dissa. Paivakodeissa voidaan esimerkiksi jarjestaa eri kulttuureihin liittyvia teemaviikko-
ja, joiden aikana tutustutaan kulttuureihin. Vanhemmat voidaan ottaa osalliseksi paiva-
kodin toimintaan esimerkiksi pyytdmalla heita kertomaan omasta kulttuuristaan ja sii-
hen liittyvista juhlapéivista. Mikali paivakodissa on samaa kieltd puhuvia lapsia, tulisi
heiddn saada puhua omaa aidinkieltddn keskendan. Tama vahvistaa heiddn omaa

kulttuuri-identiteettida. (Hellman-Suominen, Jarvinen, Laine ym. 2009: 106)



Suomessa kunnat ovat velvollisia kehittamaan varhaiskasvatuspalvelut niin, ettéd ne
vastaavat my6s maahanmuuttajien tarpeita. Varhaiskasvatuksen maahanmuuttajaty6n
kehittamisosaston mukaan maahanmuuttajataustaisen lapsen tulee saada paikka osa-
aikaiseen varhaiskasvatukseen viimeistddn hanen taytettya kolme vuotta. Mikali lapsi
on mukana kotoutumissuunnitelman piirissé, on hanelle jarjestettdvd maksutonta pai-
vahoitoa. Maahanmuuttajataustaisen lapsen, joka asuu vield vastaanottokeskuksessa,
tulisi olla mahdollista saada ainakin osa-aikainen paikka varhaiskasvatuksen piirissa.
(Halme, Vataja 2011: 9.)

Paivakodin toiminta ja sielld oleva ilmapiiri peilaavat yhteiskunnan ja yhteisén kulttuu-
ria, arvoja ja asenteita. Nama tulevat ilmi saanndissd, kommunikaatiossa seka vuoro-
vaikutussuhteissa. Paivakodin henkildkunnan tulisi kuitenkin varmistaa, ettd kaikilla
lapsilla on tasa-arvoiset lahtékohdat, mahdollisuudet kasvamiseen sek& oppimiseen

taustoista riippumatta. (Paavola 2007:67.)

Kulttuurien valisessa vuorovaikutuksessa on téarkeda tuntea oma kulttuuri ja sen vaiku-
tusten tiedostaminen omaan kayttdytymiseen ja ajattelutapaan (Halme, Vataja 2011:
53). Kasvatushenkilokunnan tulisi tiedostaa erot viestinnan tyyleissa eri kulttuureissa.
Joissa kulttuureissa kirjallisella viestilla ei ole yhtd suuri painoarvo kuin sanallisella.
Tarkeda on osapuolien vélinen aito kunnioitus ja arvostaminen. Kiinnostus ja halu joh-
tavat usein onnistuneeseen vuorovaikutukseen. Omien ennakkoluulojen ja asenteiden
tiedostaminen on tarke&d& vuorovaikutuksen onnistumisessa. (Kanervo, Saarinen
2006:11) Useat kommunikaation vaarinkasitykset syntyvat kun ei tunnisteta kulttuurien
valisia viestintd eroja (Halme, Vataja 2011: 54). Tyontekijaltd vaaditaan kulttuurisensi-
tivisyyttd sekd edellytyksia toimimiseen muiden kulttuurien parissa (Kivijarvi,
2011:249).

Monessa kulttuurissa vuorovaikutusta saatelevat tarkat saannot. Ne voivat vaihdella
kommunikointikumppanin sukupuolen, ian ja aseman mukaan. My6s kielletyt puheen-
aiheet vaihtelevat eri kulttuureissa. Soveliaan puheenaiheen valintaan vaikuttaa kes-

kustelijoiden valiset suhteet, tilanteen laatu jne. (Halme ym. 2011:54-55.)

3.2 Kielellinen tietoisuus

Kielellista tietoisuutta voidaan maaritella taidoksi tai kyvyksi arvioida, tutkia tai reflektoi-

da kieltéd kohteena (Alanen, 2006:11). Lapset kehittavét kielitaitoaan huomaamattaan ja



spontaanisti heidén ollessaan vuorovaikutuksessa muiden ihmisten kanssa (Hedstrém
ym. 1991: 7). Lapset osallistuvat eleiden avulla aktiivisesti vuorovaikutukseen jo ennen
kuin osaavat puhua. (Tornéus 1991: 7). Lapsille paras keino oppia kielen kayttva on
henkildiden kanssa, joiden seurassa lapsi tuntee olonsa turvalliseksi ja joille on mah-
dollisimman luonnollista ilmaista itsedén kaikilla mahdollisilla tavoilla. N&ita henkiloita
voivat olla perheen jasenet tai muut ldheiset ja turvalliset ihmissuhteet. (Hedstrém ym.
1991: 7))

Kieli ja vuorovaikutus ovat merkityksellisid lapsen kehityksesséa. Lapselle ominaisten
toimintatapojen kautta lapsi voi omaehtoisesti oppia kieltd. Kielen osaaminen antaa
avaimet ajatteluun, tietamiseen ja tuntemiseen, ympéariston havaitsemiseen seka kaik-
keen oppimiseen, silla tieto hankitaan ja varastoidaan kielen avulla. Kieltd tarvitaan
my6s mindn ja identiteetin ilmaisemiseen. Kieli voidaan aikaisempien maé&aritelmien
lisdksi ndhda my6s tunteiden ja toiminnan ilmaisuna seka sosiaalisena vuorovaikutuk-
sena. Lapsien taustat ovat nykydan moninaisemmat sekd monikulttuurisemmat. Kas-
vattajan velvollisuus onkin havainnoida lapsen kielenkehitysta ja tarvittaessa tukea sitéa
tehostetusti. (Nurmilaakso, Valimaki 2011:5,7; Nurmilaakso 2011:31.)

Lapselle kieli on itsestdanselvyys. Lapsi ei viela kykene miettim&én itse sanoja, muoto-
ja tai aanenrakenteita, vaan enemmankin sanan konkreettisia tarkoituksia. Lapsen
kasvaessa ja kielen kehittyessa kiinnostus sanamuotoja seké aanirakenteita kohtaan
kasvaa. (Tornéus 1991: 5.) Tornéus (1991) on kirjoittanut kirjassaan Loytoretki kieleen,
lapsien kielellisen tietoisuuden kehittymisesta seka heidan vaikeuksista ymmartaa kiel-

ta seka sen rakenteita:

"Miksi lasten on niin vaikea ka&antdd huomionsa kieleen sin&nsa, sen
muotoon? Ennen kaikkea siksi, ettd irtautuminen tassa-ja-nyt-tilanteesta
on lapselle luonnotonta. Lapsi uppoutuu taysin siihen, mitd han kulloinkin
on tekeméssa, on sitten kyse keskustelusta toisten kanssa, ymparistén
tutkimisesta tai leikista. Irtautuminen puheen siséllésta ja huomion kaan-
tdminen sen muotoon ei ole lapsen perussuhtautumisen mukaista.”
(Torneus 1991: 8.)

Lapsen kielellistd kehitysta ei koeta hyvaksi harjoitella erilaisten harjoituksien avulla
vaan lapsen tulisi saada harjoittaa sitd omassa tahdissaan. Lapsen kielellista tietoi-

suutta voidaan kuitenkin harjoittaa hyvin suunnitellusti. (Hedstrom ym. 1991: 7.) Kas-



vattajan on tarkeda muistaa, etté lapset ovat yksil6ita ja jokaisen lapsen kielen kehitys
seké kielellinen tietoisuus kehittyy yksilollisesti. Osa lapsista oppii kayttdmaan kielta
sek& osoittaa kiinnostusta kieleen liittyviin asioihin aikaisessa vaiheessa, kun taas toi-
silla kiinnostus nayttaytyy myéhemmassa vaiheessa. (Torneus 1991: 9-10.) Kielellisen
tietouden herkkyysvaihe kestdakin syntymasta aina kymmenvuotiaaksi asti. (Hakamo
2011:58.)

Vaikka ajatus kielen ulkopuolisesta tarkastelusta oli tytskentelyssé jo aikaisemmin las-
na, kielellisen tietoisuuden kasite rantautui Suomeen 1990- luvun alkupuolella Margit
Tornéuksen mukana. Vahitellen lapset tulevat tietoiseksi kielesta ja he kykenevat tar-
kastelemaan kieltd ulkopuolisesti. Kognitiivinen kehitystaso, kuten kyky ajatella, muis-
taa ja havaita, on edellytys lapsen kielitietoisuuden kehittymiselle. Kielitietoisuus kehit-
tyy lapsella jatkuvasti. Lapsen kielellinen tietoisuus jaetaan neljadn tietoisuuden osa-
alueeseen: fonologiseen, morfologiseen, syntaktiseen ja semanttis-pragmaattiseen
tietoisuuteen. Fonologinen tietoisuus voidaan ymmartaa tietoisuutena kielen dénteista.
Lapsi ymmartaa kirjaimen ja aanteen yhteyden sekd ymmartdd sanojen rakentuvan
aanteistd. Fonologisessa tietoudessa oppimisen kannalta tarke&d on juuri aénteiden
yhdistaminen sanoiksi. (Nurmilaakso 2011: 32-35.) A&dnnetietoisuuden kehittyminen
vaatii lapsen tietoista opettamista (Karvonen, Rikkola 2006: 9). Morfologinen tietoisuus
on taas tietoisuutta sanastoista ja muodoista. Lasta voi auttaa tieto, ettd sanat koostu-
vat osista ja yhdistettyind ne maaraavat sanan tarkoituksen. Morfologisen tietouden
hallinta saattaa vaikuttaa lapsen luetun ymmartamiseen. Syntaktinen tietoisuus on tie-
toisuutta lauseista seka kielen sddntgjarjestelmistd. Tama kehittyy kognitiivisen kehitys-
tason mukaan. Lorujen, laulujen ja puheen rytmittdmisen avulla lapset oppivat erilaisia
kielellisia sdannonmukaisuuksia sekd tiedostamaan niitd. Semanttis-pragmaattinen
tietoisuus sisaltaa tietoisuuden sanojen sisallosta seka siitd miten kieltd kaytetdan. Tie-
toisuus kielen kayttdmisesta kehittyy vahitellen lapsen kasvaessa ja kehittyessa. (Nur-
milaakso 2011: 32-35.)

Lapselle puhuminen ja lukeminen ovat merkityksellistd kielen kehityksen kannalta.
Vaikka lapsi ei viela puhu, hédnen kielensa ja sanavarastonsa kehittyy hanelle puhutta-
essa. Lapselle olisi tarkeéda lukea, jotta tietoisuus kirjoitetusta kielesta kehittyisi. Lasta
olisi hyva tutustuttaa vaihteleviin kirjallisiin materiaaleihin, jotta han oppisi erilaisia kie-
lia, tapoja kayttaa kielta sek& miten erilaisissa tilanteissa kieltd olisi hyva kayttaa. Pai-
vakodin velvollisuus on tarjota lapsille kielellisesti virikkeellinen ymparist6. Lapsen kie-

lellisen kehityksen tukemiseen on paljon erilaisia materiaaleja, niin valmiita kuin itse



kehitettyja. Materiaalin valinnassa sekéd mahdollisesti valmistamisessa on hyva kayttaa
hyvaksi kaytdnnon kokemusta seka kasvattajan tuntemusta lapsiryhmasta. Kasvatus-
henkilokunnan velvollisuutena on seurata kielenkehitysta ja ottaa kielen kehitys huomi-
oon kaikkialla arjen toiminnassa. (Nurmilaakso 2011: 35-37, 41; Korkeaméaki 2011:43.)

Lukemaan oppiminen on olennainen osa lapsen kielellista kehitystda. Lukemaan oppi-
misen valmiuksien kartuttaminen alkaa pienelle lapselle loruttelusta seka leikki-ikdiselle
lapselle lukemisesta. Aannetietoisuus on lukemisen kannalta keskeinen tietoisuuden
taso. llman &annetason osaamista lapsen voi olla vaikea ymmartaa tekstin merkitysta.
Vaikeudet fonologisen tietoisuuden osa-alueella saattavat hidastaa lukemaan oppimis-
ta. (Hakamo 2011: 56-57.)

Kaikista maailman lapsista suurin osa on kaksi- tai monikielisid. Ennen tutkimukset
vaittivat kaksikielisyyden hidastavan lapsen kielellistd kehitysta. Mydhemmin tultiin sii-
hen tulokseen, ettd lapsi voi oppia useita kielia samanaikaisesti sen haittaamatta kielel-
listd kehitysta. On todettu, etté lapsi voi oppia kahta kieltd perdkkain tai samanaikaises-
ti. (Halme, Vataja 2011: 13-14.) Eri kieli- ja kulttuuritaustaisilla lapsilla tarkoitetaan
saamelaisia, romaneja, viittomakielisia sekd maahanmuuttajataustaisia lapsia. Maa-
hanmuuttajataustaiset lapset eivat kuitenkaan ole homogeeninen ryhma. Kaikilla on
lain mukaan oikeus yllapitaa ja kehittaa aidinkieltaan. Aidinkieli on kaiken oppimisen
perusta ja toimii lapsen ajattelun kielend. Varhaiskasvatuksessa lapsen didinkielenkayt-
to6a tulisi kannustaa ja tukea. Erilaisten kulttuurien ja aidinkielien nakyminen paivako-
dissa valittaa lapselle tunteen, ettd hantd ja hanen kulttuuriperimdénsa arvostetaan.
Erilaisten kielten osaaminen on voimavara, mutta tarkeinta paivakodissa on, etta lapsi

tulee kuulluksi ja nahdyksi omana persoonanaan. (Halme 2011: 86-89.)

Usein lapsi oppii didinkielen liséksi toisen kielen vasta paivakodissa. Toisen kielen op-
piminen voi nayttdd hitaammalta kuin ensimmaisen kielen oppiminen. Kaksikielisen
lapsen sanavarasto saattaa nayttad kdyhemmaltd, mutta todellisuudessa se siséltaa
ilmauksia molemmista kielista. Yleista toisen kielen oppimiselle on myos, ettd kielen
osa-alueet eivat kehity yhtd vahvoina. Kasvattajan on muistettava, etta kielenkehitys ja
oppiminen kestdd vuosia. Suomen oppimista saattaa kuitenkin hidastaa suuret lapsi-
ryhmat ja sen tuottama melu sekd ryhman koostumus. Pienempi ryhm& mahdollistaa
lapselle kielen aktiivisemman kayton seka erityisen tuen ja yksil6llisen huomioimisen.
Meluisassa ja suuressa ryhmassa lapsi saattaa kuulla kieltd vaarin, joka voi hidastaa
oppimista. (Halme 2011: 90-92.)
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Varhaiskasvatuksessa tavoitteena on, etta lapsen aidinkieli ja toinen kieli kehittyvét
rinnakkain. Toisen kielen ei ole tarkoitus kuitenkaan korvata aidinkielta. Kielikasvatuk-
sen tavoitteena on funktionaalinen kaksikielisyys. Talloin lapsi pystyy tietoisesti puhu-
maan, ajattelemaan ja ymmartamaan kahta kieltd seka vaihtamaan niita tietoisesti.
Suomi toisena kielena (S2) -opetus on varhaiskasvatuksessa tapahtuvaa tavoitteellista
ja sdanndllistda suomenkielen opetusta maahanmuuttajataustaiselle lapselle. Suomi
toisena kielend (S2) -opetus on suunnattu lapsille, joiden suomen kielen taito ei ole

syntyperéaisten tasolla. (Halme 2011: 92-93.)

Suomi toisena kielend (S2) -opetus noudattaa varhaiskasvatuksen kielikasvatuksen
tavoitteita ja pyrkii funktionaalisuuteen eli toiminnallisuuteen. Lapsi oppii kielta ja sa-
nastoa sitd mukaan kun han sité tarvitsee. Opeteltavan sanaston tulisi liittya leikkiin ja
arjesta selviytymiseen. Kasvattajan on nahtava lapsen tarpeet kielen oppimisessa ja
muokattava opetusta taman mukaan. Toiminnallisen ajattelutavan mukaan kielta ei
kuitenkaan opita irrallisena vaan osana arjen tapahtumia. Kasvattajan vastuulla on tar-
jota lapselle monipuolisia tilaisuuksia arjessa kielen oppimiseen. Kasvattajan tulee
huomioida lapsen kiinnostuksen kohteet, tuen tarpeet ja vahvuudet suunniteltaessa S2-
opetusta. (Halme 2011: 93.)

Opetuksessa menetelmien kayttd ei ole tarkeintd, vaan se mitd menetelmien avulla
voidaan saavuttaa. Kasvattajan tulee valita menetelma aina lapsen sen hetkisen kieli-
tason mukaan. Kielen opettaminen monipuolisesti eri aistien kautta soveltuu hyvin
suomi toisena kielend (S2) -opetukseen. Varhaiskasvatuksessa on paljon hyvia mene-
telmi&, jotka soveltuvat kaytettavaksi S2- opetuksessa kuten laulut, lorut, sadut, sadut-
taminen ja kuvakirjat, likunta sek& erilaiset pelit. Toiminnallisten menetelmien avulla
lapsi padsee osallistumaan toimintaan vaikka ei osaisi kieltd. Aikuinen toimii arjessa
lapsen kielen oppimisen mallina. Selkokielisyys on merkittava apuvaline lapsen kielen
oppimisessa. Aikuisen tulee tarkistaa ja monipuolistaa kielen kaytt6dan lapsen taitojen
karttuessa. Lasta tulisikin kannustaa kielen monipuoliseen kayttoon arjen erilaisissa
tilanteissa. Kasvattajan vastuulla on tehda oppimisesta lapselle hauskaa. (Halme
2011: 94-95.) Ympaériston visuaalinen ilme auttaa muodostamaan mielikuvia tilaan as-
tuttaessa. Tama vaikuttaa vahvasti siihen koemmeko ymparistén houkuttelevana tai
torjuvana. Ympariston tulisi olla kiinnostava, vuorovaikutuksellinen, lapsilahtéinen seké

oppimiseen innostava. (Lindberg 2011: 54-57.)
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3.3  Oppimisympéristo

Oppimiseen innostava ymparistd kannustaa lasta toimimaan, kokeilemaan ja ilmaise-
maan itsedén. Varhaiskasvatuksen oppimisymparisto koostuu fyysisten, psyykkisten ja
sosiaalisten osa-alueiden kokonaisuudesta. Oppimisymparistéon kuuluvat nain ollen
rakennetut tilat, lahiymparisto, erilaiset valineet sekd materiaalit, sosiaaliset ymparistot
ja vuorovaikutussuhteet. Ympariston tulisi olla joustava ja tarpeen mukaan muokkaan-
tuva. Hyvin rakennettu ympéristd kannustaa lasta toimimaan lapselle ominaisilla tavoil-
la: leikkimalla, likkumalla, tutkimalla ja taiteellisesti kokemalla seka ilmaisemalla. (Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteet, 2005: 17-18.) Oppimisympéaristdssa on myos
didaktinen eli opettava ulottuvuus. Tama tarkoittaa didaktista lahestymistapaa, jonka
varaan oppiminen on rakennettu. Vasta opettava ulottuvuus tekee ymparistosta oppi-

misympariston. (Burman ym. 2007:16.)

Oppimisymparistosséd oppiminen tapahtuu usein reaalimaailman tilanteessa ja opitta-
van asian kanssa on mahdollista olla vuorovaikutuksessa. Oppiminen on tall6in laaja
prosessi. Oppimisympaéristdissa korostuu usein oppiminen tutkimisen kautta, sosiaali-

nen vuorovaikutus seka yhteinen oppiminen. (Burman ym. 2007:16.)

Fyysinen oppimisymparistd ndhdaan usein tilana tai rakennuksena. Fyysisessa oppi-
misymparistossa tulisi ottaa huomioon kuinka erilaiset tilaratkaisut vaikuttavat oppimi-
seen. Fyysisessa oppimisymparistdssa tulisi ottaa huomioon myds tilojen turvallisuu-
den, viihtyvyyden ja mukavuuden merkitys oppimisymparistolle. (Burman ym. 2007:38.)
Tilojen suunnittelussa tulisi toiminnallisten nakdkulmien liséksi ottaa huomioon myds
esteettiset ndkodkulmat. Hyvin suunniteltu ympéaristd kannustaa pienryhmatoimintaan
sekd edistaa lasten ja kasvattajien valistd vuorovaikutusta. Lapset voisivat osallistua
tilojen ja valineiden suunnitteluun mahdollisuuksien mukaan. (Varhaiskasvatussuunni-

telman perusteet, 2005:18.)

Fyysisen oppimisympariston nakékulmaan liittyy olennaisesti erilaiset valineet. Lapsen
onnistuneeseen oppimiseen vaikuttaa konkreettinen tila sekd sen tarjoamat mahdolli-
suudet. Ymparistdn laatu vaikuttaa lapsen oppimiseen ja oppiminen vaatii useita toisto-
ja. Erilaisten tarvikkeiden tulisi saatavilla ja lapsille tulisi tarjota mahdollisuuksia kaiken-

laisille leikeille, niin hiljaisille kuin &&nekkaillekin. (Kokljuschkin, 2001: 69.)
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Sosiaalisen oppimisympariston nakdkulmasta on keskeista sen mahdollistama yhteis-
toiminnallisuus ja ryhmatoiminta sekd vuorovaikutus ja kommunikaatio. Sosiaalinen
oppimisymparistd voidaan néhda fyysistd oppimisympéristda tukevana nakoékulmana.
Sosiaalisen oppimisympariston tulisi olla avoin ja luonnollinen, oppimiseen tukeva ja
kannustava ja myodnteinen. (Burman ym. 2007: 38-39; Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet, 2005: 18.)

Didaktisen oppimisympariston ndkemyksen kohteena on kysymys siité, kuinka paljon
rakennetaan sellaisia oppimista tukevia arsykkeitd. Nakokulmassa painotetaan juuri
kasvatushenkildkunnan roolia oppimisympariston kehittdjané. Kasvattajan tulisi pohtia
erilaisten oppimismateriaalien, aistien ja harjoitusten kaytt6d oppimisen tukena. (Bur-
man ym. 2007:41.)

Laadukkaalla oppimisympaéristolla on suuri vaikutus lapsen kehitykseen. Maahanmuut-
tajataustainen lapsen integroitumista ja suomen oppimista helpottaa aktiivinen oppi-
misymparistd, joka kannustaa lasta kayttamaan suomea. Leikkivalineiden tulee olla
helposti saatavilla, jolloin heikommin suomea puhuva lapsi pddsee esteettémasti niihin
kéasiksi. Esimerkiksi askartelupisteen valineiden tulisi sijaita lapsen ulottuvilla tai pelihyl-
lyn tulisi olla lapsille avoin. Leikkivalineitd hankittaessa kasvattajan tulisi ottaa huomi-
oon monikulttuurisuuden vaikutus. Kotileikkiin voi esimerkiksi hankkia erinakdisia nuk-
keja tai seinille voi ripustaa kuvia tai tervehdyksid eri maista. Lapsen voi ottaa osaksi
toimintaa ja antaa mahdollisuuden opettaa muille jotain omalla kielella&n. (Halme, Va-
taja 2011: 91,93.)

Oppimisympadristoa tulisi kehittdd sekd arvioida saanndllisesti. Tahan voi vaikuttaa
vuodenaikojen tuomat muutokset sekd lapsiryhmén tarpeet. Aikuisen tehtavana on
ohjata maahanmuuttajataustainen lapsi mukaan leikkeihin, joissa ei aluksi valttAmatta
tarvitse vahvaa suomenkielen taitoa. Leikkipisteiden tulisi paaséantoisesti kuitenkin
houkutella lasta kielen kayttoon, ajatteluun sekd vuorovaikutukseen muiden kanssa.
(Halme, Vataja 2011: 94.)

3.4 Oppimisympéaristoon vaikuttavat tekijat

Kaikkialla tyoelamassa arvostetaan koulutuksen merkitystd, niin my6s varhaiskasva-
tuksen parissa tehtavassa tydssa. Kasvatushenkilokunnan koulutuksella on suuri vai-

kutus lapsille tarjottaviin elamyksiin ja kokemuksiin paivakodissa. Vastuu lapsen kasva-
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tuksesta ja opetuksesta kuuluu lastentarhanopettajille ja lastenhoitajille. (Kalliala, 2012:
126-127.) Laki sosiaalihuollon ammatillisen henkildston kelpoisuusvaatimuksista maa-
rittdd lastentarhanopettajan tehtaviin kelpoisuusvaatimukseksi kasvatustieteen kandi-
daatin tutkinnon lastentarhanopettajan koulutuksella tai sosiaali- ja terveysalan ammat-
tikorkeakoulututkinnon, jonka aikana on suoritettu varhaiskasvatuksen ja sosiaalipeda-
gogiikan opintoja. (Laki sosiaalihuollon ammatillisen henkildstén kelpoisuusvaatimuk-
sista 272/2005, § 7.) Kasvattaja on vastuussa toiminnan ja kasvatuksen jarjestamises-
ta. Tyontekijan tulisi tiedostaa omat asenteensa, arvot seké kasvatusperiaatteet. Kas-
vattajan tulisi tietoisesti toimia eettisten ohjeistuksen ja ammattiperiaatteiden mukaan.
Kasvattajalta vaaditaan myos sitoutuneisuutta tyéhon seka kykya reagoida lapsen tar-

peisiin. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, 2005: 16-17.)

Kulttuurisesti pateva lastentarhanopettaja kasvattaa kulttuuritietamystdén, ymmarrys-
taan toisista yksildistad ja heidan taustoista sekd osaa tulkita yhteiskunnallista kielen-
kayttoa. Kulttuurinen péatevyys auttaa kasvattajaa hallitsemaan kulttuurien vélisen vies-
tinnan. Kulttuuriselle patevyydelle ominaista on myds avoimuus uuden tiedon ja taidon
oppimiselle sek& moninaisuuden hyvaksyminen. Kasvattajien tulisi ottaa huomioon
toimintaa suunniteltaessa seka toteuttaessa erilaisten kulttuurien perinteet, arvot sekéa
kayttaytymismallit. Lapselle tulee antaa yksil6llista huomiota seka luoda turvallinen ja

suvaitsevainen oppimisympaéristd. (Halme, Vataja 2011: 101-103.)

Kasvattajat tarvitsevat paljon tukea ja koulutusta alati muuttuvan yhteiskunnallisen ti-
lanteen vuoksi. Koulutuksen puute saattaa aiheuttaa vasymysta sekad turhautumista
muutosta kohtaan. Usein toiminnan kehittdminen tai kaytanteiden muuttaminen vaatii
koko tydyhteisdltéa juuri avointa asennetta muutokselle. Toiminannan tai tyontekijan
henkilokohtainen kehittyminen vaatii sitoutumista sekd motivaatiota muutokseen ja
muutokselle avointa ymparist6d. Kriittinen reflektio on varhaiskasvattajan tyon kehitty-
misen lahtokohta. Arvostelemalla omia arvoja ja asenteita, kehitimme tapaamme ha-
vainnoida, ymmartaa ja toimia. (Halme, Vataja 2011:100, 103-104.) Paivakodin tulisi
olla mielenkiintoinen paikka, jossa seka tyontekijalla on mahdollisuus kehittda uutta
ettd lapsella oppia uutta. Toiminnan kehittdminen vaatii tyontekijaltéa luovuutta, uskal-
lusta ja ennakkoluulottomuutta kokeilla uusia menetelmia sekd toimintatapoja. Usein
tulosvastuu ja suorittamisen tarve kuitenkin hautaa luovuuden ja ilon kehittda toimintaa

sekaé lapselle suunnattua oppimisymparistod. (Kokljuschkin, 2001: 27,30-31.)



14

Ryhmakoko on yksi tdman hetken puhuttavimmista aiheista varhaiskasvatuksessa.
Vaikka ryhmé&koko on yksi laatutekijoistd, ei Suomessa ole maaritelty ryhmien enim-
maiskokoja. Ryhmékoko mé&araytyy aikuisen ja lapsien suhdelukusdannéksen mukaan.
Paivahoitopaikoista on pulaa, jolloin houkutus sijoittaa lapsia jo taysiin ryhmiin kasvaa.
Suhdelukusdanté ei kuitenkaan estd liian suurien ryhmien syntymista. Liian suuret
ryhmat rasittavat seka lapsia ettd aikuisia. Kalliala (2012) kirjoittaa, ettd suuria ryhma-
kokoja ei tulisi kuitenkaan kayttaa selityksend varhaiskasvatuksen laadun vaihteluille.
Ryhmakoon pienentdminen ei yksissddn tee kasvattajista motivoituneita tai tuo lisda
osaamista. (Kalliala, 2012:157,166,169)

Ryhman paivittaisen toiminta-ajan venyessa yha pidemmaksi, eivit suhdelukusdannot
aina pida paikkaansa. Paivan pidentyessa, aika jolloin kaikki aikuiset ovat paikalla va-
henee. Mikali henkilokunnalla olisi enemman resursseja, lapsien yksilollinen kohtaami-
nen toteutuisi ja henkilokunnalla olisi enemman aikaa toiminnan toteuttamiseen seka
suunnitteluun. (Kalliala, 2012: 158-159.)
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4 Tutkimusasetelma

4.1 Tutkimustehtava ja -kysymykset

Pyyntd opinnaytetyolleni tuli Helsingin kaupungin varhaiskasvatus viraston Ota koppi! -
ohjelman parista. Opinndytetydni tarkoituksena on kartoittaa kasvatushenkildkunnan
nakemyksia kielitietoisesta ja monikulttuurisesta oppimisympaéristostd sek& Ota koppi!
-ohjelman materiaalin n&kymista arjen tyon tukena. Pyrin selvittdm&an kuinka kasva-
tushenkildkunta ymmartaa edelld mainitut kasitteet, miten kéasitteet nakyvat paivakodin
arjessa seka mitka tekijat vaikuttavat oppimisympériston muodostumiseen. Lisaksi sel-
vitdn minkéalaisia keinoja kielitietoisen ja monikulttuurisen oppimisymparistén tukena on

kaytetty seka miten Ota koppi! -ohjelman materiaalia on hyddynnetty.

Tutkimuskysymykset ovat muodostuneet toimeksiannon seka kirjallisuuden pohjalta.

o Miten kasvatushenkilokunta ymmartaa kielitietoisen ja monikulttuurisen oppi-
misympariston kasitteet?

o Mitka tekijat vaikuttavat kasvatushenkilokunnan nakemyksen mukaan kielitietoi-
sen ja monikulttuurisen oppimisympéariston muodostumiseen?

e Mink&laisia keinoja kasvatushenkilokunta kayttéda kielitietoisen ja monikulttuuri-

sen oppimisympariston tukena?

4.2 Tutkimuksen toteutus

4.2.1 Laadullinen tutkimus

Laadullinen tutkimus on termin& hyvin laaja ja sen alle voidaan luetella useita hyvin
erilaisia laadullisia tutkimuksia (Sarajarvi, Tuomi 2002: 7). Laadullinen eli kvalitatiivinen
tutkimus voidaan n&hdé& aineiston kuvaamisena ja tutkimuksena, jossa pyritdan ymmar-
tamaan tutkittavaa ilmiota. Kvalitatiivisen tutkimuksen aineisto on usein ilmiasultaan
tekstia, esimerkiksi litteroidut haastattelut. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa aineisto on
usein suppeampi kvantitatiivissa tutkimuksessa. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa pyri-
tdan analysoimaan aineistoa mahdollisimman perusteellisesti. Tutkimuksen tarkoituk-
sena on liittda aineisto erilaisiin yhteiskunnallisiin yhteyksiin. (Eskola, Suoranta 1998:
13,15,18.)
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4.2.2 Kohderyhma

Tutkielmani kohderyhmé&na on Helsingin kaupungin varhaiskasvatuksen parissa ty6s-
kentelevat kasvattajat. Opinnaytetydhdoni osallistui kolme Helsingin kaupungin paivako-
tia. Yhteistyopaivakodit sijaitsivat eri puolella Helsinkia. Jokaisesta paivakodista opin-
naytetyohon osallistui kaksi kasvattajaa. Opinnaytetyohon osallistuneet paivakodit ovat

tyoyhteison kesken valinneet haastatteluihin osallistuneet kasvattajat.

4.2.3 Vertaishaastattelu aineiston hankintamenetelmanéa

Haastattelun tavoite on selvittdd ihmisen ajatuksia. Haastattelu on vuorovaikutusta
osapuolten valilla. Haastattelulle tyypillista on suunnitelmallisuus, haastattelijan vastuu
haastattelusta seké aineiston kasittelystd. Teemahaastattelussa aihepiirit tai teemat
ovat ennalta méaaritettyjd. Teemahaastattelun tarkoituksena on 10ytdd tutkimuskysy-
myksien kannalta merkityksellisia vastauksia. Avoin haastattelu muistuttaa tilanteena
keskustelua. (Eskola, Suoranta 1998: 85-87.)

Valitsin aineiston hankintamenetelméksi vertaishaastattelun. Koska vertaishaastattelu
perustuu kasvattajien vertaissuhteelle, uskoin menetelméan tuovan haastatteluissa esil-
le enemman nakokulmia kuin perinteinen haastattelumetodi. Pienessa ryhméassa toteu-
tettu haastattelu antaa jokaiselle osallistujalle mahdollisuuden saada aanensé kuulu-
viin. Koin haastattelumetodin sopivan myds paivakodin hektiseen arkeen antaen haas-

tatteluun osallistujille mahdollisuuden valita sopiva aika seka miljoo haastattelulle.

Vertaishaastattelu on erds ryhméahaastattelun muoto (Jarvi, Valimaki 2005:17). Ver-
taishaastattelu tapahtuu haastateltavien valisena tasavertaisena keskusteluna etuka-
teen toimitetun materiaalin pohjalta. He ovat samanarvoisessa asemassa ja yhdessa
vastuussa tiedonkeruutapahtumasta. Haastattelun kulku ja toteutuminen jaa osallistuiji-
en vastuulle, koska haastattelija ei ole haastattelutilanteessa lasna. (Valimaki 1994:
7,11,13.) Haastateltavat ovat keskendan vertaisia, tdssa tapauksessa saman paivako-
din kasvatushenkilokuntaa. Tavoitteena on haastateltavien tasavertainen keskustelu
tutkijan toimittaman materiaalin pohjalta (Valimaki 1994:16), ei niink&d&an perinteinen
haastattelu (Jarvi, Valimaki 2005:17).

Vaikka haastattelu on osallistujien valista dialogia, sitd ohjaa tutkijan maardama aihe-

tai teema kehikko. Haastatteluun osallistujat maarittéavat itse miten ja kuinka pitkédan



17

keskustelevat teemoista. Haastattelut dokumentoidaan ja toimitetaan tutkijalle. (Jarvi,

Valiméaki 2005:17) Vertaishaastattelut toteutuivat pareittain ja ne nauhoitettiin.

Yhteistyopaivakodeille toimitettiin saatekirje, nauhoitusvélineet ja haastattelulomakkeet.
Saatekirje sisélsi yleista tietoa opinnaytetyosta, tutkielman luotettavuudesta seka haas-
tattelun kulusta. Haastattelumateriaalit oli jaettu numeroituihin kirjekuoriin teemoittain.
Ensimmainen teema kasitteli oppimisympariston kasitteen maéarittelyd, toinen kasitteen
nakyvaksi tekemista arjen tytskentelyssa ja kolmas erilaisia menetelmia ja materiaale-
ja seka niiden kayttéa. Ota koppi! -ohjelmaa ei mainittu saatekirjeessa, jotta haastatel-
tavia ei johdateltu vastaamaan haastattelukysymyksiin. Haastattelun teemat sekd ky-
symykset ovat muodostettu seka teorian etta yhteistydtahon toiveiden pohjalta. Toimit-
taessani haastattelumateriaalit yhteysty6paivakodin edustajalle, kuvasin lyhyesti opin-
naytetyotani, haastattelumetodia, haastattelun toteutusta sekd opinnaytetydprosessin

kulkua.

4.2.4 Aineiston analyysi

Kvalitatiivisten aineistojen analysointitapoja on useita. Tarkoituksenani oli kayttda opin-
naytetyoni aineiston analyysissa menetelmana aineistolahttistd sisdllonanalyysia. Ai-
neistoldhtdinen sisalldnanalyysi koostuu aineiston pelkistamisesta eli redusoinnista,
aineiston ryhmittelysta eli klusteroinnista seka aineiston teoreettisten kasitteiden luomi-
sesta eli abstrahoinnista. (Sarajarvi, Tuomi 2002: 110-111.) Tarkastelin tekstimuotoon
kokoamaani aineistoa eroja ja yhtalaisyyksia etsien seka eritellen kokonaisuutta. Pyrin
analyysin kautta muodostamaan aineistosta selkean, mielekkaan ja tiivistetyn kokonai-
suuden, kuitenkaan yhtdan tietoa kadottamatta tai muuttamatta. (vrt. Sarajarvi, Tuomi
2009:108.)

Aloitin aineiston analyysin litteroimalla nauhoitetun aineiston kirjalliseen muotoon. Ana-
lyysin litterointivaiheessa kaikki haastatteluissa ilmenneet nimet seka tunnistetiedot
haivytettiin ja haastateltavien anonymiteetin sdilymiseksi nimet koodattiin. Koko litteroi-
tu aineisto luettiin useaan kertaan mahdollisimman hyvén kokonaiskuvan saamiseksi.
(vrt. Eskola, Suoranta 1998: 154-155.) Aineiston analyysin seuraavassa vaiheessa
aineistoa pelkistettiin ja tiivistettiin sekd pyrittiin karsimaan pois kaikki tutkimuskysy-
myksen kannalta ep&olennainen (vrt. Sarajarvi, Tuomi 2002: 110-111). Pelkistaminen
aloitettiin etsimalla litteroidusta aineistosta tutkimuskysymyksien kannalta relevantteja

ilmaisuja, ajatussiséltoja tai tekstikatkelmia. Nama alleviivattiin erisdvyisin kynin ja pel-
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kistettiin ilmaisuiksi sek& merkittiin litteroidun aineiston sivun reunaan. Erityista huomio-
ta tuli kiinnittda siihen, etta haastateltavan vastauksia ei irroteta asiayhteydesta tai vaa-
ristetd haastateltavan sanomaa. Aineisto jarjestettiin niin, etté siihen voi palata tarvitta-

essa tarkistamaan vastauksien asiasisaltoa.

Aineiston klusteroinnissa pelkistetyt ilmaukset kaytiin lapi etsien samankaltaisuuksia ja
eroavaisuuksia. Pelkistetyt ilmaukset ryhmiteltiin ja samaa teemaa kuvaavat ilmaukset
yhdistettiin luokiksi. Luokat nimettiin sisalt6d kuvaavalla nimelld. Seuraavassa vaihees-
sa aineistoa kasitteellistettiin erottelemalla tutkimuskysymyksien kannalta olennainen
tieto. Luokkia yhdistettiin niin pitkd&n kuin se oli aineiston siséllén kannalta edullista.
(vrt. Sarajarvi, Tuomi 2002: 112-114.) Aineistosta rajattiin pois kasitteet, jotka eivat
olleet tutkimuskysymyksien kannalta olennaisia tai sisaltineet tarpeeksi aineistoa. Ana-
lyysin valmistuttua palattiin alkuperdiseen aineistoon varmistamaan, ettei sanoma ole

muuttunut analyysin aikana.
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5 Tulokset

5.1 Kasvatushenkilokunnan ndkemys Kielitietoisesta ja monikulttuurisesta oppi-
misymparistosta

5.1.1 Kielitietoinen oppimisymparisto

Haastateltavien ndkemyksen mukaan kielitietoisessa oppimisympéaristossa kieli ja kie-
len kehitys huomioidaan tarkemmin. Haastateltavat kokivat aidinkielen vahvistamisen

ja kayton tukemisen olevan olennainen osa kielitietoista oppimisymparistoa.

" ...kielitietoinen et yleensakin otetaan huomioon kieli ja kielenkehitys ja

sen niinku tavallaan vahvistaminen oli aidinkieli mika tahansa...”

Aineistosta kay ilmi, ettad kasvatushenkilékunta kokee kuvien kayton arjen tukena ole-
van kiinted osa kielitietoista oppimisymparistfd. Tyontekijat kertoivat, etté kuvien avulla
voidaan havainnollistaa ryhmén péaivajarjestys, nimeta lukuja, vareja ja leikkeja seka
tukea kielenkehitysta ja kommunikointia. Tyontekijat kokivat myos tarkeaksi, etta kieli-
tietoinen oppimisymparistd on lapselle suunnattua, sisaltda vareja seka erilaiset tavarat

ovat lasten saatavilla.

Haastateltavat kertoivat, etta kielitietoista oppimisymparistda olisi hyva kehittaa ja lisata
sitd tahtia kun ryhméassé opitaan uusia asioita tai taitoja. He kokivat myds, etta kielitie-

toinen oppimisympaéristo olisi hyva olla levittynyt paivahoitoyksikon kaikkiin tiloihin.

5.1.2 Monikulttuurinen oppimisymparisto

Haastateltavat kokivat, ettd monikulttuurisen oppimisympariston rakentamisen tulisi olla
kasvatushenkilokunnan tekemaa tietoista toimintaa. Oppimisympaéristén rakentamisen
ja kehittamisen esteené saattaa olla usein arjen kiire ja resurssien vahyys. Aineistosta
kuitenkin ilmeni kasvatushenkilokunta kokevan monikulttuurisen oppimisympériston

parhaimmillaan paikaksi, jossa lapsi kokee tulevansa hyvaksytyksi.

” Monikulttuurinen oppimisymparistohén on parhaimmillaan sitd, etté lapsi
tuntee olonsa kotoisaksi ja tuntee ettd kuuluu siihen ympéaristéon misséa

on.”
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Haastateltavat kertoivat, ettd heidan nédkemyksen mukaan monikulttuuriseen oppi-
misymparistoon kuuluu kiinteasti eri kulttuurien ja juhlapéivien nakyminen lapsiryhman
arjessa. Perheen etninen tausta tulisi ottaa huomioon lasten leikkien jarjestamisessa

seka muussa toiminnassa.

" No ma taas ymmarrén, ettd monikulttuurinen oppimisymparistdé on ra-
kennettu siitd lahtdkohdasta ettd siind ymparistdssa on paljon lapsia eri

kulttuureista.”

Kasvatushenkilékunnan mukaan monikulttuurinen oppimisympéaristd on rakennettu siita
nakokulmasta, ettd ryhmassa on lapsia useista kulttuureista. Tarked osa monikulttuu-
rista oppimisymparistdéa on erilaisuuden ja kulttuurien kunnioittaminen. Tama voi néakya
paivakodin arjessa esimerkiksi eri maiden lippuina seinilla, erikielisina tervehdyksing,
kuvina erilaisista maista sekd erilaisten kulttuurien juhlapyhien kunnioittamisena.
Erdan haastateltavan ndkemyksen mukaan paivakoti, jossa on vain kantasuomalaisia

lapsia, ei voi olla monikulttuurinen oppimisymparisto.

"Tavallaan ettd, paivakoti missa ei oo yhtddn lasta maahanmuuttajataus-
taista tai muuten &idinkielen&&n jotain toista kieltda puhuvaa niin se ei taas

ole monikulttuurinen oppimisymparisto...”

Kasvatushenkilékunnan ndkemyksen mukaan osana monikulttuurista oppimisymparis-
t6&a on myds eri kulttuureista 10ytyvat yhtenevaisyydet. Haastatteluissa ilmeni, etta kult-
tuurien erilaisten tapojen lisdksi kasvatushenkilokunta koki tarkeéksi osoittaa lapsille

my6s kulttuurien yhtenevaisyyksia.

”... mut niin on kaikissa muissa kulttuureissa omat tavat ja sielt 10ytyy se
sellanen ihmisyys ja mité yhteistd meilla voi olla. ...et miten me kohdel-
laan toisiamme ja miten me puhutaan kavereille ja toisilemme ja niinku

semmonen yhteinen hyva.”

Kasvatushenkilékunta koki, ettd aikuisen avoin asenne ryhmasta |oytyvélle moninai-
suudelle ja tdmén kunnioittamiselle on avainasemassa monikulttuurisen oppimisympéa-
ristbn muodostamisessa. Haastatteluissa ilmeni, etté lapsien kanssa kaytava keskuste-

lu monikulttuurisuudesta on tarkea tyévaline.



21

" ...paljon sitd semmosta keskustelua siita et minkd nakosia lapset on ja
mista maasta vanhemmat on kotoisin ja mita kieltd osataan puhua ja on

eri kielia...”

Haastatteluissa ilmeni myds monikulttuurisuuden kasitteen laajuus kasvatushenkil6-
kunnan keskuudessa. Monikulttuurisuuden koettiin olevan taitoa huomioida erilaisuus
ja hyvaksya myos seksuaalivahemmistot sekd vammaiset. Haastatteluissa kaytiin
myo6s keskustelua siitd, missd monikulttuurisuuden raja menee ja onko esimerkiksi

kolmannen sukupolven maahanmuuttaja enda maahanmuuttajataustainen lapsi.

5.2 Kielitietoisen ja monikulttuurisen oppimisymparistén muodostumiseen vaikuttavat
tekijat

5.2.1 Oppimisympériston rakentaminen lapsen kehitystason mukaan

Tyontekijat kokivat, etta jokainen ryhma on sekd omaan toimintakulttuuriinsa, mutta
myos lapsen ikaan ja kehitystasoon sidottu. Haastatteluissa kavi ilmi kasvattajien koke-
van, ettd heidan tulee olla tietoisia lapsien tarpeista seka kehitystasosta oppimisympa-
ristbja muodostaessaan. Oppimisympéristda voi kehittad, kasvattaa ja lisdta lapsien

taitojen ja tietojen karttuessa.

" ...et jos sa oot pienten ryhmdassa niin ei siella tarvii olla aakkosia seinal-

I&, mut sit jos s& oot eskari ryhmassa ni sit on ihan hyvé et ne on...”

”...oppimisymparistda voi liséaté sitd mukaan mita on tehty...”

Haastateltavien kokemuksista kay ilmi, ettd mikali oppimisympéristd on liian vaikea tai
lian helppo lapset turhautuvat. Tyontekijat kertovat tukevansa kielen oppimista esimer-
kiksi kayttamalla selkokieltd, toistamalla ohjeita, hidastamalla puheen nopeutta seka
kayttamalla paljon kuvia puheen tukena. Ryhmissa, joissa on sekd suomenkieltd &idin-
kielend&n puhuvia, ettd muuta kieltd aidinkielenddn puhuvia lapsia, haastateltavat na-
kevat ristiriidan. Toiminta ei saa olla lian hidastempoista, mutta ei myoskaan liian

haastavaa, jotta kaikki lapset voisivat osallistua toimintaan ja kehittya.
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5.2.2 Ryhman lapsiaines

Haastateltavat kertoivat, etta he ovat tyonsa suunnittelussa seka toteutuksessa otta-
neet erilaisin tavoin huomioon lapsien kulttuuri- ja kielitaustat. Tyontekijat ovat muun
muassa kuvittaneet toimintaa lapsien tarpeen mukaisesti. Tyontekijoiden kertomuksien
perusteella erilaiset kielitaustat ndkyvét jatkuvasti paivakodissa seka perheiden keski-
naisessa kommunikoinnissa etta lasten leikeisséa. Haastatteluissa kavi myos ilmi, ettéa
tyontekijat pyrkivat ottamaan huomioon lapsien kulttuureihin liittyvid juhlapyhia esimer-
kiksi Id —juhla.

Toisaalta aineistosta kay ilmi tyontekijoiden kokevan, etté lapsiryhmassa jossa on pal-
jon muuta kuin suomea aidinkielendaéan puhuvia lapsia, ei suomea aidinkielenaan puhu-
vaa erityista tukea tarvitsevaa lasta pystyta tukemaan tarvittavasti. Haastateltavat ker-

toivat, etta talldin tukea tarvitseva saattaa jaada helpommin ilman apua.

"... et ehka helposti jaa valiinputoajaks sitte, et tarttis tukea mut sit on nii-

ta viel enemman tukea tarvitsevia.”

Haastateltavien ndkemyksen mukaan oppimisympéristd ei ole koskaan valmis, vaan
kehittyy jatkuvasti. Oppimisymparistbd tulisi muokata erityisesti lasten kiinnostusten
mukaisesti seka lapsille kiinnostavaksi. Haastatteluissa kéavi ilmi kasvatushenkilonkun-
nan kokevan, ettd leikkipaikkoja olisi hyva muokata lasten sen hetkisten kiinnostusten
mukaisesti, jotta ne heréttéisivat edelleen keskustelua ja kutsuisivat leikkiin. Haastatel-

tavat toivat esille, ettd ympéariston tulisi olla my6s varikas ja inspiroiva

”...meil on torileikkeja et siel on vihanneksia ja siihen tulee sitd nimeamis-
ta lasten leikeissa ja just ehk& niitd semmosia perusfraaseja et miten pu-

hutaan kun sa oot torilla ja sillai...”

Kasvatushenkilékunta toi esille haastatteluissa, ettd oppimisympéaristd ja sen tukena
kaytettavat menetelmat maaraytyvat usein lapsiryhmén perusteella. Jossakin ryhmissa
tarvitaan esimerkiksi enemman toiminnan kuvittamista ja selkeampaa ohjeistusta kuin

toisissa.
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5.2.3 Kasvatushenkilokunnan toiminnan merkitys oppimisymparistolle

Haastatteluissa keskeiseksi tekijaksi oppimisymparisttn muodostumisessa ja kehitta-
misessa ilmeni tydntekija. Oppimisympariston rakentaminen, lapsiryhmén tarvikkeet ja
leikit sek& niiden saatavuus on haastateltavien mukaan kasvatushenkildkunnasta riip-
puvaista. Tyontekijat kokivat, ettd heidan toiminnan tulee olla harkittua ja tietoista. Tie-
toisuuden tulee nékya arjen kaikissa tilanteissa. Haastatteluissa tuli voimakkaasti esille
kasvatushenkildkunnan kokevan vastuuta oppimisymparistén sekd sen tukena kaytet-

téavien materiaalien jatkuvasta kehittimisesta.

Aineistosta kavi ilmi, ettd tyontekijat kokivat roolinsa tarkeana myods jokapaivaisessa
kommunikoinnissa lapsen kanssa. Sen liséksi, ettd aikuiset puhuvat lapsen kehitysta-
solle sopivalla tavalla, tyontekijat kokivat tarkeéksi myds katsekontaktin ottamisen lap-
seen. Tyontekijat kertoivat katsekontaktin ottamisen olevan osa kielitietoisuutta. He

kokivat katsekontaktin takaavan paremman yhteyden lapsen kanssa.

" jos lapsille puhutaan niinku et sekin on kielitietoisuutta et sa niinku pyrit
katsoa et sa saat sen yhteyden lapseen et on niinku katsekontaktii... et

sa tiedat et se lapsi kuulee sua ja kuuntelee”

Tarkeaa tyontekijan ndkodkulmasta on myds uuden tiedon, toimintamallien ja tyoskente-
lytapojen oppiminen seké kehittdminen. Haastattelussa selvisi, etté kasvattajat pyrkivat
arjessa mahdollisuuksien mukaan tutustua uusin tutkimusmateriaaleihin sekd tydmene-
telmiin. Aineistosta kavi kuitenkin ilmi tyontekijoiden kokevan, ettei tutkimustuloksiin

tutustumiselle jaa tarpeeksi aikaa.

Haastateltavat kertoivat myds, etta heiddn oma toimintansa toimii mallina lapsille. Mal-
lintaminen voi olla kaytdksellistd mallintamista tai esimeriksi ruokailuvalineiden kayton
mallintamista. Tyontekijat kokivat, ettd heidan tulee toimia samojen saantdéjen mukai-

sesti, jotta hyvan kaytdksen malli siirtyisi lapsille.

"... me aikuiset ollaan, toimitaan niilla samoilla saanndilla. Ja etta niinku

nain se hyva malli sitten niinku siirtyisi lapsille.”

Aineistosta kay ilmi, ettd tyontekijat uskovat my6s suvaitsevaisuuden mallintamisen

olevan kasvatushenkilokunnan tehtdva. Suvaitsevaisuus ndhdaan erilaisuuden hyvak-
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symisend ja erddnlaisena maailmankansalaisuutena. Tehtavad kasvatushenkilokunta
toteuttaa tuomalla esiin erilaisuutta maailmassa. Tyontekijat uskovat arvokasvatuksen

kuitenkin lahtevan lapsen sosiaalisesta lahiverkostosta.

5.2.4 Resurssien merkitys oppimisymparistolle

Aineistossa kavi ilmi useaan otteeseen resurssien seka suurten lapsi ryhmien merkitys
tyolle ja sen laadulle. Tyontekijoiden kertoman mukaan lapsiryhman ollessa taidoiltaan
kovin eritasoinen tai suuri lasten opettaminen k&rsii. Talldin huomio keskittyy usein
niihin lapsiin jotka tarvitsevat enemmaéan tukea ja enemman haasteita kaipaava lapsi
saattaa turhautua. TyoOntekijat kokivat pystyvanséd toteuttamaan tyGtddn paremmin,
mikali saisivat keskittyd pienempé&én lapsiryhmaan kerrallaan sek& toisinaan lapsiin

yksil6ina.

Haastatteluissa ilmeni my@s ristiriita kasvatushenkilékunnan tyon ja erinaisten esimie-
hilta tulevien tavoitteiden ja resursoinnin vélilla. Haastateltavat kokivat, ettd paivakodit
joissa suuri osa lapsista on maahanmuuttajataustaisia saa saman verran resursseja

kaytettavaksi kuin paivakoti missd monikulttuurisuus ei ole yhta nakyvaa.

" ...me ei voida kehittda sitd millaan tavalla koska meilla ei oo resursseja

siihen kehittdmiseen yhtaédn sen enempaan kuin missaan muuallakaan.”

Aineistosta kay ilmi kasvatushenkilokunnan kokevan, etta oppimisympéaristda voi aina
kehittaa ja se ei ole koskaan valmis. Kuitenkin haastateltavien nakdkulmasta resurssi-
en ja ajan puute estaa tai hidastaa uusien materiaalien sekd oppimisympariston aktiivi-
sen kehittamisen. Haastateltavat kertovat, etteivéat voi hankkia haluamiaan materiaaleja
pienen budjetin vuoksi ja kokevat ettei materiaalien itse kehittdmiseenk&én ja& arjen

tyon ohella riittavasti aikaa.

5.3 Keinot kielitietoisen ja monikulttuurisen oppimisympariston tukemiseen

5.3.1 Menetelmien ja materiaalien kayttd

Haastatteluissa kuvien kayttd arjen toimintojen tukena oli merkittavissa asemassa.
Tyontekijat kertoivat, ettéd kuvia ja pictoja kaytetaan tukena lahes kaikissa arjen toimin-

noissa kuten paiva- ja viikko-ohjelmassa, ruokailussa ja leikeissa. Haastatteluissa tyon-
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tekijat kertoivat, ettd toimintojen kuvittaminen nakyy koko paivakodissa. Eras tyontekija
kertoi, etté paivan ruoka on kuvitettu lapsille. Kuvat ovat usein myos tekstitetty. Kuvien

kayttd korostui erityisesti ryhmissa, joissa lapsien kielitaito kaipaa vahvaa tukea.

"... ylipdataén aika paljon meilla on kuvitettu my6s toimintaa lapsille joilla

ei ole kielitaitoa...”

"...Jos sulla ei ole kieltd esimerkiksi suomenkieltd, s& voit ymparistéa ha-

vainnoimalla silti niinku oppia ehka jotain.”

Oppimista tuetaan haastateltavien mukaan kuvittamalla my6s lauluja, leikkeja ja loruja.
He kokevat esimerkiksi laulun sanojen kuvittamisen auttavan lasta oppimaan. Haasta-
teltavien mukaan leikkien kuvittaminen mahdollistaa lapselle, jonka kielitaito tarvitsee
tukea, osallistumisen mieluisiin leikkeihin. Haastateltavat kuitenkin pohtivat runsaan

kuvien kayton kuuluvan enemman erityisryhman toimintaan.

Haastateltavat kertoivat dokumentoinnin olevan yksi olennainen tydvaline oppimisym-
paristdn tukena. Havainnoinnin ja dokumentoinnin avulla he pystyvat kehittdamaan op-
pimisympaéaristoa tarpeiden mukaan ja luomaan lapsille suotuisan ympariston oppimisel-
le ja kasvulle. Aineistosta ei kuitenkaan selvinnyt konkreettisia tapoja hyddyntdd doku-

mentointia ty0ssa.

Kasvatushenkilékunta toi haastatteluissaan esille kayttdvansa paljon erilaista kirjalli-
suutta oppimisen tukena. Valitsemillaan saduilla, loruilla ja lauluilla he kertoivat pyrki-
neensa herattaméan keskustelua lasten kanssa erilaisuudesta seké maailman eri kult-

tuureista ja kielista.

Oppimisympadriston tukena toimii haastatteluiden perusteella myds erilainen kielella
leikittely. Kasvatushenkilokunta kayttda eri &anenvoimakkuuksia ja -nopeutta loruissa,
lauluissa ja saduissa kielenoppimisen tukikeinoina. My6s musiikin ja liikkumisen avulla
lapset paasevat osallistumaan ryhmén yhteiseen toimintaan, vaikka heidan kielitaitonsa

ei olisi tarpeeksi riittava.

"...et musiikki ja se liike ylipdatdnsa, niinku sen kautta pystytdan toimi-

maan niin etta lapset osallistuu ja niinku ett paasee heti mukaan”
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Kasvatushenkilékunta koki, ettd oppimisympariston tulisi koostua monista eri osa-
alueista kuten musiikista, kuvaamataidosta, likunnasta, kielen harjoittelusta ja matema-
tiikasta. Nama muodostavat yhdessa kokonaisuuden, jossa osa-alueet tukevat toisi-

aan.

Aineiston perusteella kielitietoisen ja monikulttuurisen oppimisymparistén selkedna
tukena toimii suomi toisena kielend (S2) -verkosto, suomi toisena kielend(S2) -
lastentarhanopettaja, mahdollinen puheterapia, erilaiset kielen osaamista mittaavat
testit ja menetelmét seka kielikerho, jossa lapsi saa tehostettu tukea kielenkehitykseen.
Haastatteluissa kavi ilmi, etta suomi toisena kielena (S2) - lastentarhanopettajan kieli-
konsultaatio kdynnit tukevat kasvatushenkilokuntaa tydssédén. Kasvatushenkildkunta toi
esille merkittavimmiksi menetelmiksi kettu- ja lumiukkotestit sekd Lauran paiva materi-
aalin. Haastatteluissa k&vi myos ilmi, ettd vaikka paivakodeissa on paljon suomi toise-
na kielena(S2) -materiaalia, kasvattajat kokevat ettei aika arjessa riita niihin tutustumi-

seen tai kayttdonottoon.

"Et oikeestaan harmillisen vahan sita tulee kaytettyd ku tuntuu et se arki

pyorittdé niin et menee aika siihen normaaleihin rutiineihin.”

Aineistosta kavi ilmi kasvattajien tiedostavan paivakodista I6ytyvan myos valmista ma-
teriaalia, jota voisi hyddyntéaa oppimisympariston kehittdmiseen ja tukemiseen. He ker-
toivat haastatteluissa kayttavansa paljon materiaalia, joka on valmiiksi jo ryhman tilois-
sa. Haastatteluissa kavi ilmi, ettéd kasvatushenkilékunta soveltaa paljon arkisia lauluja,

leikkejd, materiaaleja ja menetelmid sen hetkiseen kayttotarkoitukseen sopivaksi.

5.3.2 Kasvatushenkilokunta osana oppimisymparistoa

Aineistosta ilmeni, ettd haastateltavat pitavat tarkedna tyontekijan motivaatiota ja am-
matillista kasvua oppimisympariston jatkuvan kehittymisen kannalta. Tyontekijat pyrki-
vat mahdollisuuksien mukaan tutustumaan ammattikirjallisuuteen, uusiin tutkimustulok-

siin sek& erilaisiin oppimismateriaaleihin.

"Meilla on paljon taalla erilaisia niinku oppimateriaaleja lapsen kielen kehi-
tyksesta, psykologisia teoksia... kasvatustieteellisia teoksia ja sitten niin-
ku tallaisia pedagogisia teoksia ja tota monikulttuurisia teok-

sia...monikulttuurisuutta tutkivien tutkijoiden julkaisuja ollaan luettu.”
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Haastatteluissa ammatillisen kehittymiseen liittyi tiiviisti myds tyontekijan tietoisuus
kielen tukemisesta sekéa eri kulttuureista koettiin tarkeéksi. Haastateltavien mukaan
tyontekijan tulee olla avoin seka tietoinen ryhmasta |0ytyvista erilaisista kulttuureista ja
mahdollisuuksien mukaan ottaa niitd huomioon ja tehda nakyvaksi oppimisympéariston
kehittamisessé ja rakentamisessa. Tietoisuus nakyy myds vanhempien kanssa tehta-

vassa yhteistydssa.

Haastattelujen perusteella tyéntekijan motivaatio oli avain asemassa oppimisymparis-
ton kehittdmisessd. Haastateltavien mukaan kehittdminen vaatii erityistd vaivannakoa
ja luovuutta. He kertoivat haastatteluissaan kehittdvansa ja ideoivansa paljon asioita

itse, koska usein budjetti ei riitd uusien materiaalien hankkimiseen.

5.3.3 Ota Koppi! — ohjelma

Haastatteluissa ilmeni, ettd Ota Koppi! -materiaali oli nimeltd tuttu haastateltaville.
Haastateltavat kertoivat kuulleensa materiaalista joko péivakodin palaverissa, suomi
toisena kielena verkostossa tai toisilta paivdhoidon tyontekij6iltd. Osa haastateltavista
kertoi tietdvansa materiaalista, mutta eivat olleet kayneet sita Iapi, hyddyntaneet sita,
tienneet tarkemmin mistd materiaalin [6yt4a tai ovat unohtaneet materiaalin olemassa
olon. Hieman yli puolet haastateltavista kertoi kdyneensa materiaalin ainakin pintapuo-

leisesti l&pi.

"No taytyy myontaa ettd en ole tutustunut. Tiedan, ettéd se on tuolla johta-

jille tuolla jossain...”

"No mulle on tuttu se nimi ja kyl ma olen sitd ihan vahan silmailykin... ma

oon nyt taas vahén unohtanu et sellanen on olemassa.”

Osa haastateltavista kertoi kokeneensa aineiston hyodylliseksi ja tulostaneensa sen
omaan tydyhteisoon. Ota Koppi! ohjelman materiaalia on aineiston perusteella kuiten-

kin kaytetty vaihtelevasti ja epasaanndllisesti tai vahaisesti.

"Oon tulostanut sen tonne meidan ryhmaan. Ja viimeksi oon hyddyntanyt
sitd kun oli yhden vanhemman kanssa keskustelu niin kaytiin 1api etta

minkalaisia asioita viisivuotiaan lapsen tulisi hallita puheessa.”
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"Kyll& me viime vuonna katottiin sieltd ku joku meist oli menos vasu kes-
kusteluun ja mietittiin sité kielenkehitysta... et miten ottaa tad monikieli-

syyden ja kielen kehittdminen puheeksi...”

"...siel on ollu esim. jotain leikkeja ja sanoittamislistoja tammosid et min-

kélaista sanastoa sit leikeissé tulee jotain semmosta ma oon kattonut.”

Muutama haastateltavista kertoi, ettei ole hyédyntéanyt Ota koppi! -ohjelman materiaa-
lia tydbnsa suunnittelussa lainkaan. He toivat myds esille, etteivat suunnittele kayttavan-
sa sita jatkossakaan tyonsa tukena. Osa haastateltavista kertoi kuitenkin haastattelun
toimineen muistutuksena Ota koppi! -ohjelmasta ja pyrkivat mahdollisuuksien mukaan

tutustua materiaaliin tarkemmin.
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6 Johtopaatokset

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2005: 17-18) mukaan oppimisymparistd
koostuu fyysisten, psyykkisten ja sosiaalisten alueiden kokonaisuudesta. Tallbin oppi-
misymparistoon kuuluu tilat, lahiympéaristot, valineet ja materiaali sekd sosiaaliset ym-
paristét. Taman lisdksi oppimisympariston tulisi olla kannustava, innostava ja muokat-
tavissa oleva. Haastatteluiden perusteella kasvattajat ovat varhaiskasvatussuunnitel-
man perusteiden kanssa yksimielisid. Tuloksien mukaan kasvattajat ovat tietoisia op-

pimisympariston eri ulottuvuuksista, siihen vaikuttavista tekijoista seké kehittimisesta.

Tuloksien perusteella voi sanoa, ettd kasvatushenkilékunta on tietoinen lapsia ympa-
réivasta oppimisymparistosta. Kasvattaja tuntuu ymmartavan kielitietoisen ja monikult-
tuurisen oppimisympariston p&apiirteet. Haastatteluun osallistuneet kasvattajat myos
tiedostavat oppimisymparistoihin vaikuttavien tekijéiden merkityksen toiminnan kehit-
tamiselle. Suurimpia esteind laadukkaan varhaiskasvatuksen sekd oppimisymparist6-
jen luomiselle kasvattajat kokevat resurssien vahyyden, aika pulan seka suuret lapsi-

ryhmat.

Tulokset osoittavat, ettd haastatelluiden kasvattajien ymmarrys kielitietoisuudesta on
hieman pintapuolesta. Korkeamaen (2011: 43) mukaan kasvatushenkildkunnan vas-
tuulla on juuri kielenkehityksen seuraaminen ja se huomioon ottaminen arjen toimin-
nassa. Haastatellut kasvattajat ymmarsivat vastuunsa lapsen kielen kehityksestéa ja
kokevat, etta kielitietoisessa oppimisymparistéssa kieli ja kielen kehitys otetaan tar-
kemmin huomioon. Haastatteluissa ei kuitenkaan saa syvéllisempaa kuvaa kasvattajan
nakemyksesta kielitietoisuudesta. Kasvattajat eivat tuoneet esille mahdollista ymmar-
rysté lapsen kielellisen tietoisuuden eri tasoista tai laajemmin lapsen kielen kehitykses-

ta.

Paavolan ja Talibin (2010:26) mukaan monikulttuurisuus on kasitteend monimerkityk-
sellinen seka laaja. Tama nakyi myds haastateltavien vastauksissa. Haastateltavat
kokivat monikulttuurisuuden olevan taitoa hyvaksya erilaisuus, esimerkiksi seksuaali-
vahemmistot tai vammaiset. Kasitteen yleistymisesta huolimatta kaytetaan sitd yha
paasaantoisesti maahanmuuttajiin liittyvissa asioissa, vaikka sitd ei voi sitoa ainoas-
taan maahanmuuttajiin (Paavola, Talib 2011:11). Eraassa haastattelussa nousi esille,
ettd paivékoti, jossa ei ole maahanmuuttajataustaisia lapsia ei ole monikulttuurinen

oppimisymparistd. Halme ja Vataja (2011:43) kirjoittavat kuitenkin monikulttuurisuus
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kasvatuksen ja monikulttuurisen oppimisympaériston olevan tarpeellinen kaikkien lapsi-
en kasvatuksessa. Nama auttavat kasvatushenkilokuntaa opettamaan lapsista maail-
mankansalaisia. Tuloksien perusteella voisi vaittda, ettd haastateltavilla on vaihtelevat

nakemykset monikulttuurisuus kasvatuksen- ja oppimisymparistén kohdentamisesta.

Halme ja Vataja (2011:11) kirjoittavat kasvattajan ja varhaiskasvatuksen roolista maa-
hanmuuttajalapsen integroitumisen tukemisessa. Jotta kahden kulttuurin vélissa elami-
nen ei heikentdisi lapsen identiteettia, kasvattajan tulee tukea lasta kulttuuriin liittyvissa
asioissa sekd luoda lapselle ilmapiiri, jossa h&n kokee itsensa arvostetuksi (Halme,
Vataja 2011:11). Haastatteluissa kavi ilmi, etta kasvattaja kokevat erdan tarkeimmista
elementeistd monikulttuurisessa oppimisymparistéssé olevan juurikin hyvaksytyksi tu-
leminen omana itsendan. Halmeen ja Vatajan (2011) tavoin kasvattajat uskoivat eri
kulttuurien tuntemuksen olevan tyon kannalta merkittdvaa. Tuloksien perusteella voi-
daan sanoa, ettd lapsiryhman erilaisuuden ja kulttuurien arvostaminen on kasvattajien
tyosséa paljon esilla. Haastateltavat nayttadvat ymmartavan kulttuurien tuntemuksen tar-
keyden, mutta eivat haastatteluissa avaa kulttuurien tuntemuksen merkitysta tyélle tar-
kemmin. Osa kasvattajista kertoi pyrkivansa ottaa eri kulttuureja mukaan toimintaan
esimerkiksi juhlimalla eri kulttuurien juhlapdivid tai tuomalla ryhméaéan esille erikielisia

tervehdyksia.

Halmeen mukaan kasvattaja tulee valita ymparistd aina seké lapsen kehitystason etta
kiinnostusten mukaisesti. Oppimisympariston tulisi olla kaikkia aisteja ruokkiva mahdol-
lisimman monipuolisen kielenoppimisen takaamiseksi. (Halme 2011: 93-95.) Haastat-
teluiden perusteella voidaan sanoa kasvattajien uskovan rikkaan oppimisympariston
ruokkivan lapsen halua oppimiseen. Didaktisen oppimisympériston nakemyksen mu-
kaan kasvattajan rooli on oppimisympariston kehittdja (Burman ym. 2007:41). Kasvat-
tajat nakevat selkeéasti paivakodin kaikkien tilojen olevan osa oppimisymparistod. Li-
saksi kasvattajat uskoivat vahvasti, etta oppimisympariston kehittdmisessa tulee ottaa
erityisesti huomioon lapsiryhma ika- ja kehitystaso seka kiinnostuksen kohteet. Kasvat-
tajat kertoivat pyrkivénsa tuomaan oppimisympéristoon lapsia kiinnostavia elementteja
ja muuttamaan niita lapsiryhmdassa esiin tulleiden aiheiden mukaisesti. Aineiston pe-
rusteella voidaan myds sanoa, ettd erityisesti lapsiryhmé vaikuttaa kasvattajan mene-

telma ja materiaali valintoihin.

Kouluttautumisen merkitys tydlle oli merkittdva aihe niin haastatteluissa kuin aihetta

koskevassa kirjallisuudessakin. Marjatta Kalliala (2012:156) kirjoittaa, etté koulutuksella
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on suuri merkitys lapsen kokemuksiin paivahoidon arjessa. Haastatteluissa merkitys
suuntautuu enemmankin lisakouluttautumisen puolelle. Ammatillinen kehittyminen on
kasvattajille tarkedd. Aineiston perusteella voidaan vaittaa, etta kasvattajan ammatilli-
nen kehittyminen sek& motivaatio ovat selkeasti yhteydessa toiminnan ja oppimisympa-
riston kehittdmiseen. Koulutuksista kasvattajat kokivat saavansa uusia vélineitd oman
tyonsa kehittamiseen. Haastatteluissa kavi useasti ilmi kasvattajien kokevan resurssi-
en olevan niukat. Tyontekijan tulee siis olla motivoitunut kehittdman tytta seka ajatte-
lemaan luovasti. Kasvattajat kokivat, ettd arjen kiireessa kehittdminen vaatii erityista
vaivannak6a. Kokljuschkin (2001:31) on my6s tunnistanut tulosvastuun ja suorittami-
sen olevan esteena toiminnan kehittdmiselle ja luovuudelle. Kallilala (2012: 157-159)
kirjoittaa my6s suurien lapsiryhmien tuottamasta ongelmasta. Han kertoo suurien ryh-
mien rasittavan myos ryhmassa toimivia aikuisia. Lapsen hoitopaivien pidentyessa ai-
kuiset joudutaan jakamaan kokopadivalle, jolloin lapsen yksilolliseen kohtaamiseen ja
toiminnan suunnitteluun jaa niukemmat resurssit. (Kalliala 2012: 157-159) Haastatellut
kasvattajat ndkevat tAman myos ongelmallisena. He kertovat, ettd ajan ollessa niukka
yksil6llistd huomiota saa lapset, jollain on erityisia tarpeita. Halme (2011) uskoo pie-
nempien ryhmien tukevan lapsen kielellistd kehitysta. Haastattelussa kay myos ilmi,
kasvattajien kokevan paivittaisen kommunikoinnin lapsen kanssa olevan tarked osa
tyota. Voidaan todeta, ettd niukat resurssit ja tyontekijdn ndkemys omasta tyosta ovat
suuressa ristiriidassa. Kuinka siis toteuttaa laadukasta varhaiskasvatusta kiireen, re-

surssien niukkuuden ja mahdollisesti motivaation laskemisen lasna ollessa?

Haastatteluiden perusteella voi vaittdd menetelmien ja materiaalien vaihtelevan yksi-
kén, ryhman ja tydntekijdn mukaan. Haastateltavat kertoivat, ettéd jokaisessa paivako-
dissa on oma toimintakulttuurinsa, jonka voi nédhd& vaikuttavan toimintaan liittyviin va-
lintoihin. Taman liséksi naihin valintoihin vaikuttaa tyéntekijan osaaminen seka lapsi-
ryhman tarpeet. Halme ja Vataja (2011: 93) painottavat taman liséksi, etta materiaalien
tulisi olla lasten saatavilla. Taméa kannustaa lasta, jonka kielitaidossa on puutteita, osal-
listumaan my@s toimintaan sekd vapaaseen leikkiin. Kuvien kaytto kielellisen tietoisuu-
den tukemisessa sekd monikulttuurisessa varhaiskasvatuksessa on aineiston perus-
teella tirked menetelméd. My6s erilainen kielella leikittely nékyi aineistossa hyvéksi to-
dettuna menetelméné. Tuloksissa ilmenee, ettéd yksikdiden kaytdssa olevien materiaa-
lien ja menetelmien valilla on selvid eroja. Eroihin vaikuttanee tyontekijéiden panosta-
minen kehittamiseen, vanhemmilta ja muilta tahoilta saadut lahjoitukset seké kasvatta-

jien luovuus.
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Kaikki kasvattajat kertoivat ainakin tietdvansa nimeltd Ota koppi! -ohjelman. Vaikka
ohjelma on tarkoitettu 4-8 —vuotiaille, voi se sisdlt6a soveltaa nuoremmillekin lapsille
(Helsingin kaupunki, 2012 :3). Nain ollen voisi véittaa, ettéd ohjelman materiaali voi olla
hyodyllinen kaikille paivakodin ryhmille. Haastatteluiden perusteella on kuitenkin nahta-
vissa, ettd yhteistyopaivikodeissa materiaali ei ole aktiivisessa kaytdssd. Osa haasta-
teltavista jopa myonsi, etta ei ole lainkaan tutustunut materiaaliin. Haastatteluissa kavi
myo6s ilmi, ettei osa haastateltavista ole suunnitellut kayttavansd materiaalia tyonsa
tukena jatkossakaan. Aineiston perusteella voidaan vaittaa, ettei kasvattajat ole myods-

kaan kovin tietoisia materiaalin sisalldista.

Kasvattajat olivat saaneet tietdé ohjelmasta muutamilta tahoilta. Materiaali oli haastat-
teluiden perusteella ollut esilla erityisesti suomi toisena kielena (S2) -verkostoissa seka
paivakodin omissa palavereissa. Haastateltavat myonsivat materiaalin olemassa olon
hieman unohtuneen. Voisi ndhda, ettd materiaalin hydodyntamisen kannalta olisi hyva
tuoda Ota koppi! -ohjelmaa esille uudelleen erilaisilla forumeilla kuten palavereissa ja

verkostotapaamisissa.

Haastatteluissa kavi ilmi, ettd kasvattajat pyrkivat toimintansa avulla kasvattamaan
lapsista maailman kansalaisia ja arvostamaan erilaisuutta. Aineiston perusteella voisi
vaittaad kasvattajien pyrkivan arvo ja tapakasvatuksella luomaan kaikille lapsille tasa-
arvoiset lahtékohdat oppimisille ja kasvulle. Kasvatuksen perusteena on opettaa kunni-
oitusta muita kulttuureja kohtaan, huolimatta lapsen taustoista tai yhteiskunnan asen-
teista. Haastateltavat painottivat myds kasvattajan omien asenteiden merkitysta tyélle
ja oppimisymparistolle. Haastatteluissa kavi ilmi kasvattajien kokevan, ettd tyontekijan
asenteen tulee olla avoin moninaisuudelle. Halme ja Vataja (2011:53) lisdavat tahan
omien asenteiden ja ennakkoluulojen tiedostamisen. Kivijarvi (2011: 249) kokee, ettd

edellytys muiden kulttuurien kanssa toimimiseen on erityinen kulttuurisensitiivisyys.
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7 Pohdinta

Kasvattamalla tietopohjaa monikulttuurisuudesta varhaiskasvatuksessa seka kielitietoi-
suuden merkityksesta kasvattajat pystyisivat toteuttamaan toimintaa tiedostavammalla
tyOotteella. Kielen oppimista ei voi rajoittaa tiettyihin tuokioihin vaan sen tulisi olla pu-
nainen lanka arjen kaikessa toiminnassa. Kielellisen tietoisuuden merkitysta varhais-
kasvatuksessa tulisi edelleen korostaa. Henkil6kunnan tiedon lisaa opinnaytetyon kes-
kiossé olevista aiheista tukisi kasvattajien tyota oppimisympériston kokonaisvaltaisessa

kehitystyossa.

Varhaiskasvatuksen laadun takaamiseksi tulisi kiinnittdd huomiota paivakotien resurs-
sien riittavyyteen seka henkilokunnan kouluttautumismahdollisuuksiin. Tulosten perus-
teella koen, etta henkilbkunta on avainasemassa varhaiskasvatuksen laatua tarkastel-
lessa. Henkildkunnan tyOmotivaatioon sekd luovuuteen vaikuttaa muun muassa re-
surssien niukkuus, koulutusmahdollisuuksien vahaisyys seka kiire. Mikali henkildkunta
ei ole sitoutunut ja motivoitunut tydhénsa seka sen kehittdmiseen ei tyén laadunkaan

voida olettaa kehittyvan.

Haastatteluista ilmeni, ettd kasvattajilla on jo kaytdssa useita erilaisia menetelmia niin
valmiita kuin itse tuotettuja. Erilaiset koulutustaustat sekd menetelm& osaaminen ovat
rikkaus nykypaivan varhaiskasvatuksessa. Tyontekijoéiden osaamista tulisi pyrkia val-
jastamaan tehokkaammin koko tyGyhteison kayttéon. Aineiston perusteella voidaankin
vaittaa, ettd kasvattajat kaipaavat enemman koulutusmahdollisuuksia. Taman ei tarvit-
se valttdmatta olla maksullisia koulutuksia, vaan jokainen yksikkd voi hyddyntdd omien
tyontekijoiden osaamista esimerkiksi jarjestimalla mahdollisuuden kasvattajille jakaa

tietojaan, taitojaan tai osaamistaan.

Aineiston perusteella voidaan véittaa, ettéd Ota koppi! -materiaali ei ole yhteistyopaiva-
kodeissa kovinkaan suuressa kaytdssa. Henkilokunta kertoi kayttdneensa materiaalia
satunnaisesti tai ei ollenkaan. Haastatteluista k&vi myos ilmi, etta materiaalia ei kayteta
aktiivisesti osana toiminnan suunnittelua. Vaikka materiaali on haastatteluiden perus-
teella otettu esille yksikdiden kokouksissa tai suomi toisena kielend (S2) -verkostoissa,
ei materiaalin todellinen sanoma tai tarkoitus ole juurtunut arjen tyéhon. Jotta materiaa-
lista muodostuisi todellinen apuvaline kasvattajien tyohon, tulisi sen sanomaa ja sisal-
t6& nostaa uudelleen esille erinéisilla foorumeilla ja tehda nakyvaksi. Materiaalin aihe-

han on edelleen ajankohtainen Helsingin kaupungin paivakodeissa.
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Opinnaytetydstd saamani tiedon perusteella uskon, ettd oivia jatkotutkimus- tai kehit-
tamiskohteita olisivat kasvatushenkilékunnan motivaation vaikutus tyon laatuun ja mi-
ten tAhan vaikuttaa kouluttautuminen, erilaisten menetelmien jakaminen tytyhteisélle
seké Ota koppi! -materiaalin tuominen uudelleen kasvattajien tietoisuuteen. Kasvattajat
nostivat esille useasti kiireen sydvan motivaatiota perustyén toteuttamiseen ja luovuu-
teen. Koulutukset tuovat uusia nédkdkulmia ja ideoita tydhon. Parantaisiko lisakouluttau-
tuminen motivaatiota kehittdd toimintaa sekad varhaiskasvatuksen laatua? Kasvattajat
kertoivat myos, ettd aikaa luovuudelle ja ideoinnille ei arjesta 16ydy. Olisiko mahdollista
jarjestaa kasvattajille menetelméafoorumi, jossa voisi jakaa muille ideoita ja osaamista.
Pohdinnan alle voisi myds ottaa Ota koppi! -materiaalin kayttbasteen. Opinnaytetyon
aineiston perusteella kasvattajat tietdvat materiaalin olemassa olosta. Mielenkiintoista

olisikin kehittdé tapoja tuoda materiaalia kasvattajien kayttoon.

Hain tutkimusluvan opinnaytetyélleni Helsingin kaupungin varhaiskasvatus virastolta.
Tutkimusluvan mydntaminen puoltaa mielestani opinnaytetyoni lahtokohtien olevan
eettiset. Jokainen tutkimus sisaltdd useita pdatoksia ja nain ollen tutkijan etiikkaa koe-
tellaan useasti tutkimuksen aikana (Eskola, Suoranta 1998: 52). Pyrin opinnaytetyds-
sani noudattamaan hyvia eettisia kaytanteitd. Opinnaytetydhén osallistuminen oli taysi
vapaaehtoista. Haastateltaville selvitettiin etukateen opinnéytetyon tavoitteet, tarkoitus
sekd toteutustapa. Haastateltaville selvitettiin, ettd kysymyksiin ei halutessa tarvitse
vastata ja oman vastauksen saa halutessaan vetaa pois tutkielmasta. (vrt. Eskola ym.

1998: 52,54-56.) Haastateltaville kerrottiin, ettéd haastattelut nauhoitetaan

Opinnaytetyota suoritettaessa tarkeaa oli tietojen luottamuksellisuus seka haastatelta-
vien anonymiteetin sailyminen. Tama tulee muistaa erityisesti julkaistaessa tutkimusta.
(vrt. Eskola ym. 1998:57.) Haastatteluun osallistuneiden nimitiedot muutettiin koodeiksi
litterointi vaiheessa. Haastateltavien joukko oli pienehkd, joten henkil6koodit jatettiin
mainitsematta lopullisessa opinnaytetyssa anonymiteetin takaamiseksi. Myds haastat-

teluissa ilmenneet muut nimet tai tunnistetiedot poistettiin.

Tarked kysymys tutkielmaa tehdessa oli tutkimuksen luotettavuus. Tarkeda on myon-
tdd olevani olennainen tutkimusvaline opinnaytetytssa. (vrt. Eskola ym. 1998: 208-
210.) Opinnaytetytn tekijana oli olennaista tiedostaa omat ennakkoajatukset aiheesta
seka tutkielman teemoista. Tarkeaa oli kiinnittdd huomiota siihen, ettd haastateltavia

kuullaan ja omat ennakkoajatukset eivat nay tuloksissa lapi. (vrt. Sarajarvi, Tuomi
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2009:135-136.) Opinnaytetyon luotettavuutta pyrin lisaédmaén tutustumalla monipuoli-
sesti aihealueeseen. Tama mahdollisti haastatteluiden kokonaisvaltaisen ymmartami-
sen. Haastatteluihin osallistui kuusi kasvattajaa kolmesta eri paivahoitoyksikosta. Use-
ampi haastateltava lisda aineiston tarkkuutta seka luotettavuutta (Eskola, Suoranta
1998: 213). Luotettavuutta opinnéytetydssa on pyritty lisddmaan myos tarkalla opinnay-
tety0 prosessin kuvaamisella. Luotettavuutta lisdd myds tuloksien ja teorian yhtyma-
kohdat.

Opinnaytetyd prosessin lahentyessa loppuaan, olen pohtinut asioita jotka toteuttaisin
opinnaytety6ssa toisin. Valitsisin vertaishaastattelumetodin sijaan perinteisen teema-
haastattelumetodin. Vertaishaastattelumetodin avulla sain keréattyd hyvan aineiston,
mutta metodista johtuen en kyennyt esittdmaan haastateltaville tarkentavia kysymyk-
sid, jonka vuoksi osa materiaalista oli hyvin monitulkinnallista. Taman lisaksi osa saa-
mistani vastauksista jai hyvin lyhyiksi, eivatkd vastanneet tarpeeksi kattavasti tutkimus-
kysymyksiin. Pohdin olisiko haastattelulomakkeeseen pitanyt laittaa enemman tarken-
tavia kysymyksid. Toisaalta tdméa olisi saattanut tehd& lomakkeista lilan raskaita haas-

tateltaville.

Opinnaytetyota ja sen tuloksia on mahdollista hytdyntaa sek& yhteistyopaivakotien
oppimisympariston ja menetelmien kehittamiseen ettd Ota koppi! -ohjelman eri tarpei-
siin. Opinnaytetydssa pyrin keraamaan kasvatushenkilokunnalta my6s hyvaksi todettu-
ja menetelmid, koskien kielitietoisessa ja monikulttuurisessa oppimisymparistossa op-
pimista. Naita menetelmia voi hyddyntéaa kaikki aiheesta kiinnostuneet, mutta erityisesti

niista kilnnostuneet alan ammattilaiset.
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Kielitietoinen ja monikulttuurinen oppimisymparist6 kasvatta-
jan ndkokulmasta — Erilaisten menetelmien ja materiaalien hyo-
dyntaminen arjessa.

Arvoisa vastaaja,

Haastattelu on osa opinnaytety6tani Metropolia Ammattikorkeakoulussa sosiaa-
lialan koulutusohjelmassa. Pyrin opinnaytetydssani vertaishaastatteluiden avulla
tarkastelemaan kielitietoista ja monikulttuurista oppimisymparistod kasvattajan
nakokulmasta. Taman lisaksi kartoitan erilaisten materiaalien ja menetelmien
hyodyntamista kaytannon tyossa.

Opinnaytetyon aineisto kerataan vertaishaastatteluilla Helsingin kaupungin pai-
vakotien kasvatushenkilokunnalta. Haastatteluun osallistuminen perustuu va-
paaehtoisuuteen. Haastateltava voi halutessaan keskeyttaa haastattelun tai
jattéa vastaamatta kysymyksiin.

Luottamuksellisuus

Kaikki vastaajan tunnistamista mahdollistavat tiedot poistetaan. Haastatteluihin
osallistuneiden nimitiedot muutetaan koodeiksi ja haastatteluissa ilmenneet ni-
met muutetaan.

Haastattelun eteneminen ja valineet

Kuoressa on haastattelua varten tarkoitettu nauhuri seka haastattelukysymykset
jaoteltuna kolmeen numeroituun kuoreen. Aloittaessasi haastattelun sanele
nauhurille paivamaara, nimesi seka paivakoti missa tyoskentelet. Aloita haastat-
telu kuoresta numero yksi ja etene numero jarjestyksessa viimeiseen kuoreen.
Kuorissa oleviin kysymyksiin tulisi vastata annetussa jarjestyksessa seka sanel-
la kysymys nauhurille ennen vastausta.

Kysymyksien tai epaselvyyksien noustessa voitte olla minuun yhteydessa. Kii-
tan ajastanne!

Ystavallisin terveisin

Krista Jansson
krista.jansson@metropolia.fi
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Haastattelulomake 1 — Oppimisympaéariston maarittely
1. Mita ymmarréat kielitietoisella oppimisymparistolla?
2. Mitda ymmarrat monikulttuurisella oppimisymparistolla?

3. Mik& merkitys edell&a mainituilla oppimisymparistdilla on lapsen kasvuun
ja oppimiseen?

4. Miten oppimisymparisto tukee lapsen ja perheiden osallisuutta monikult-
tuurisessa varhaiskasvatuksessa?
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Haastattelulomake 2 — K&sitteiden nakyminen arjen tyéssa

1. Milla tavoin kielitietoinen ja monikulttuurinen oppimisymparistd huomioi-
daan paivakotinne arjessa?

2. Loytyyko naista eroavaisuuksia? Jos eroavaisuuksia 16ytyy, minkalaisia
ne ovat?

3. Kuinka kielitietoista ja monikulttuurista oppimisymparistoa voisi kehittaa
oppimista tukevammaksi?

4. Miten erilaiset kulttuurit nakyvat paivakotinne arjessa?
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Haastattelulomake 3 — Menetelmat ja materiaalit seka niiden
kaytto

1. Minkalaisia toiminnallisia menetelmia kaytat kielitietoisen ja monikulttuu-
risen oppimisympariston tukena osana arjen tyota?

2. Minkélaisia materiaaleja kaytat kielitietoisen ja monikulttuurisen oppi-
misympariston tukena osana arjen ty6ta?

3. Oletko aikaisemmin tutustunut Ota Koppi! — ohjelmaan?

I.  Mikali olet tutustunut ohjelmaan aikaisemmin vastaa seuraaviin
kysymyksiin

e Mista sait tietaa ohjelmasta?
e Miten olet hyddyntanyt tai suunnitellut hyddyntavasi ohjel-
man materiaaleja?

[I.  Mikali Ota Koppi! — ohjelma on tuntematon, tassa tietoa.

e Ota koppi! — ohjelma on ollut osa yhteisrahoituksella toteu-
tettavaa Osallisena Suomessa —hanketta. Se on laadittu
yhteistydssa Helsingin kaupungin eri toimien kesken. Ota
koppi! — ohjelman kohderyhma on 4-8 —vuotiaat, joiden &i-
dinkieli on muu kuin kumpikaan kotimaisista kielista seka
heidan vanhempansa.

e Tarkoituksena on tukea eri kieli- ja kulttuuritaustaisen lap-
sen kielenkehitysta seka osallisuuden vahvistamista. Oh-
jelmassa esitetyn toimintamallin toteutuksessa on mukana
lapsi, vanhemmat seké kasvatushenkilokunta. Toimintamal-
li perustuu lapselle ominaisiin tapoihin toimia.

4. Onko Sinulla mielessasi viela jotain olennaista minka haluaisit tuoda esil-
le?

Kiitos ajastanne!






