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Opinnaytetydssa tarkastellaan peruskoulun osallisuustoimintaa ja koulunuorisoty6ta.
Opinnaytety® ottaa osaa Koulunuorisotydn kehittamishankkeeseen. Vuonna 2012 kaynnis-
tyneessa hankkeessa analysoidaan koulun ja nuorisotydn vélista yhteistyota. Opinnayte-
tydssa selvitetddn, millaista hyotya koulun osallisuustoiminnasta on oppilaan koulunkayn-
tiin sekd miten osallisuustoiminnan tulisi kehittyd palvelemaan paremmin tavoitettaan. Li-
saksi opinnadytetyossa selvitetddn, miten kouluissa toimivat sosiaalialan ja nuorisotyon
ammattilaiset edistavat oppilaiden osallisuutta ja osallistuvat peruskoulun kasvatustyéhon.

Opinnaytety® on laadullinen tutkimus. Tutkimusmetodina kaytettiin puolistrukturoitua tee-
mahaastattelua ja haastatteluja kéasiteltiin aineistolahtdisen analyysin ja teemoittelun avul-
la. Haastattelut peruskoulun oppilaille, opettajille ja koulunuorisotydntekijoille seka opetus-
viraston opetuskonsultille toteutettiin ryhmissa, pareittain ja yksilohaastatteluna. Kevaalla
2013 toteutettuja haastatteluja tehtiin kymmenen ja niihin osallistui yhteensa 61 henkiloa.
Opinnaytetyon teoreettinen viitekehys rakentuu osallisuudelle, koulunuorisotydlle ja sosio-
kulttuuriselle innostamiselle.

Osallisuustoiminnalla on myonteista vaikutusta kouluviihtyvyyteen, sosiaalisten taitojen,
yhteistyotaitojen ja aktiivisen toimijuuden kehittymiseen. Osallisuustoiminta on tarkea
areena onnistumisen kokemuksille sekd mydnteisen itsetunnon ja minakuvan kehitykselle.
Kouluarjen hektisyys, kiire ja ajan puute ndhdaan toimintaa estavina tekijoina. Kouluissa
toimivien aikuisten asenne ja suhtautuminen, toimiva koulun rakenne ja toimintakulttuuri
seka toimintaan sitoutunut tydntekija koetaan puolestaan edistavina tekijoina. Koulunuori-
sotyontekijd n&dhdaan lasné olevana ja rinnalla kulkevana ohjaajana, matalan kynnyksen
aikuisena arjessa, oppimisen motivoijana, innostajana ja osallisuustoiminnan mahdollista-
jana.

Osallisuuden edistaminen ehkaisee parhaimmillaan oppilaiden ulkopuolisuuden kokemuk-
sia ja syrjaytymista seka auttaa heitd kiinnittymaan yhteisdon. Sosiaalialan ja nuorisotydn
ammattilaiset ovat tarkedssa roolissa tukiessaan oppilaiden kasvua ja kehitysta seka vah-
vistaessaan koulun yhteisoéllista toimintakulttuuria.

Avainsanat osallisuus, koulu, nuorisotyd

£
e —

i
Metropolia



Abstract

Author Leni Pennanen

Title Participation Activity at School
Youth Work Enhancing Pupils’ Participation and Supporting
Educational Work

Number of Pages 98 pages + 7 appendices
Date Spring 2014

Degree Master of Social Services
Degree Programme Social Services
Specialisation option Social Services
Instructor

Eija Raatikainen, Senior Lecturer

My thesis studied participation activities of the comprehensive school and youth work at
school. The thesis took part in a project that develops school’s youth work. This project
started in 2012. It analyses the cooperation between school and youth work. My thesis
studied the benefits of the school’s participation activities for pupils and how the participa-
tion activities should be developed in order to serve better the aims set. In addition, the
thesis studied how the professionals of social services and youth work enhanced pupils’
participation and carried out educational work.

The thesis was a qualitative study. A half-structured theme interview was used as a study
method. The interviews were handled with the help of material analysis and building
themes. The interviews for the pupils, teachers, youth workers and the teaching consultant
of the Education Department were carried out in groups, in pairs and individually. In the
spring 2013 there were ten interviews, with 61 participants. The theoretical frame of refer-
ence was based on participation, school’s youth work and socio-cultural animation.

The participation activities had a positive influence on school satisfaction, the development
of social and cooperation skills and active actor ship. The participation activities were an
important arena to the experiences of success and to the development of a positive self-
esteem and self-image. The school’s hectic everyday life, hurry and haste were seen as
preventing factors. The attitude and the reaction of the adults working in the schools, the
functional structure and the operating culture of the school and a committed worker were
seen as enhancing factors. The school’s youth worker was seen as a guide who was pre-
sent and stood next to the pupils and as a low-profile adult in everyday life. In addition, the
worker was seen as a learning motivator, animator and someone who enabled the partici-
pation activities.

The enhancing of the participation prevents the pupils’ experiences of feeling left out and
marginalized. It also helps them to integrate into the community. The professionals of so-
cial services and youth work have an important role when supporting the pupils’ growth
and development. They also play a vital role in strengthening the school’'s communal op-
erating culture.
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1 Johdanto

Lasten ja nuorten osallisuutta koulumaailmassa on tutkittu viimeaikoina runsaasti. Kas-
vatustieteellisen tutkimuskentdn avainkasitteitd ovat lasten osallistuminen ja lapset
sosiaalisina toimijoina (Vandenbroeck — Bouverne-De Bie 2010: 17). Osallisuuden tu-
kemisesta haetaan ratkaisua syrjaytymisen ja osattomuuden ehkaisemiseen. Ikéluokat
yhteen kokoavalla peruskoululla on erityinen asema ja mahdollisuus tukea lasten ja

nuorten hyvinvointia.

Koulumaailman muuttuminen, lasten ja nuorten pahoinvoinnin lisaantyminen ja erityi-
sesti opettajien voimattomuus opetustydssa ovat saaneet runsaasti huomiota mediassa
viimeaikoina. Koulumaailma tunnustaa, ettei se pysty nykyisellddn vastaamaan oppilai-
den muuttuneisiin tarpeisiin. Koulun oppilashuoltoryhméan tydntekijoiden resurssit koh-
data erityista tukea tarvitsevia lapsia ja nuoria ovat vahdiset ja oppilaiden erityisopetus-
tarpeet ovat lisdantyneet. Samaan aikaan kuitenkin ymmarretdan, etta koulu on tarkea
paikka lapsen ja nuoren kehitykselle. Syrjaytymista voidaan ehkdistd jo varhaisessa
vaiheessa ja lasten ja nuorten hyvinvointiin on tarked panostaa. Ennaltaehkaisevasta
koulun nuorisotytsta on saatu hyvia kokemuksia, ja siksi sen toimintamuotoja seka

vaikutuksia oppilaiden koulunkayntiin ja osallisuudelle on tarkea tehda tunnetuksi.

Koulu kohtaa niin pedagogisia kuin sosiaalisia haasteita nykypaivan muuttuvassa yh-
teiskunnassa. Kasvatus- ja yhteiskuntatieteiden valimaastoon kuuluva sosiaalipedago-
giikka lahestyy koulun haasteita ja yhteiskunnallista murrosta tarjoamalla uudenlaisen
nakokulman koulun kasvatustehtdvaédn ja sosiaalisten ongelmien ehkaisemiseen. So-
siaalipedagogiikan toiminta keskittyy hyvinvoinnin ja kansalaisuuden edistdmiseen se-
k& yhteiskunnallisen osallisuuden ja osallistumisen sek& sosiaalisen integraation ja
emansipaation vahvistamiseen luovasti ja innovatiivisesti. (Hamalainen 1999: 3; Ha-
maldinen 2011: 197; It&-Suomen yliopisto, sosiaalipedagogiikka 2012.) Sosiaalipeda-
gogista osaamista tarvitaan nykypaivan koulumaailmassa — opinnaytety6 on yksi mah-
dollisuus lisata koulujen ja kasvattajien tietoutta sosiaalipedagogisten nakdkulmien ja
menetelmien hyddyllisyydesta oppilaiden osallisuuden edistamisessa ja koulunkaynnin

tukemisessa.



Opinnaytety® ottaa osaa Koulunuorisotydn kehittdmishankkeeseen. Tutkimus- ja kehit-
tamishankkeessa analysoidaan koulun ja nuorisotytn valista yhteistyota. Kouluissa on
tehty ja kehitetty nuorisotydtd 2000-luvulla eri puolella Suomea. Nuorisotyd ei ole kui-
tenkaan vakiintunut viela osaksi koulujen arkea ja tyotavat ja toimintamallit ovat vaihte-

levia. Koulunuorisoty6 on toistaiseksi melko uusi ja tutkimuskohteena siksi kilnnostava.

Opinnaytetydssa tarkastellaan koulun osallisuustoimintaa ja koulunuorisotyéta. Opin-
naytetyon tutkimuskysymykset ovat: Miten koulun osallisuustoiminta tukee oppilaan
koulunkayntia? Mitka tekijat edistavat ja estavéat koulun osallisuustoiminnan toteutta-
mista ja oppilaiden osallisuutta? Millainen on koulunuorisotytntekijoiden tyénkuva ja

tydskentelyote oppilaiden osallisuuden edistamisessa ja peruskoulun kasvatustydssa?

Sanna Koskisen (2010) ja Leena Lerssin (2007) tutkimuksissa kay ilmi, ettd osallistu-
misen raamit ovat ahtaat kouluissa, koska oppilaiden osallisuus ei ole niveltynyt osaksi
koulujen arkea ja toimintatapoja. Koulun toimintakulttuurissa on olemassa osallisuutta
edistavia ja estavia tekijoita. Osallisuustyttd ei ole rakennettu ja suunniteltu osaksi
opetussuunnitelmaa, jolloin osallistuminen on hajanaista ja yksittéaisten aktiivisten toimi-
joiden varassa. Anu Alangon (2010) tutkimuksessa kay puolestaan ilmi, kuinka osalli-
suus maarittyy lasten ja nuorten kokemuksissa eri tavoin kuin aikuisten. Osallisuuden
edistamisessa tulisi muistaa, ettd osallistumista tapahtuu muullakin tavalla kuin aikuis-

ten luomien rakenteiden kautta.

Oppilaiden osallisuutta tapahtuu myds opetussuunnitelman ulkopuolella. Informaalia
toimijuutta toteutetaan kaikkialla koulun toimintaympéaristossa: niin valitunneilla, kes-
kusteluissa kuin leikeissakin. Koulun osallisuustoiminta pyrkii tunnistamaan naita osal-
lisuuden muotoja ja kokoamaan téta informaalia toimijuutta yhteen hyddyntden sita
osaksi pedagogista toimintaa. Naiden valmiuksien opettelu on sosiaalisen yhteiselon
kannalta tarkeaa. Ohjatussa osallisuustoiminnassa heratelldén lasten ja nuorten oma-
ehtoista osallisuutta ja harjoitellaan neuvottelua ja yhdessa toimimista. Niemisen
(2007a) mukaan ohjattu osallisuustoiminta on nonformaalia kasvatusta, joka on tavoit-
teellista ja tietoista pedagogista vuorovaikutusta. Informaalia toimijuutta voi tapahtua
nonformaaliin kasvatukseen liittyen. (Nieminen 2007a, 49-50.) Opinnaytety6ni avulla
olen kiinnostunut siita, miten informaalia toimijuutta ja nonformaalia kasvatusta voidaan

vahvistaa ja kehittdéd koulumaailmassa.



Piia Aho (2013) ja Suvi Nuppola (2013) ovat pro gradu -tutkielmissaan tutkineet nuori-
sotyontekijan roolia sekd nuorisotydn mahdollisuuksia osana peruskoulun moniamma-
tillista kasvatustyotd. Marjo Kolehmainen (2012a) puolestaan on ylemméassa amk -
opinnaytetydssaan tarkastellut koulussa nuorisotytté tekevien ammatillista identiteettia
tyontekijoiden itsensé kokemina. Opinnaytetyoni keskittyy puolestaan tarkastelemaan
koulunuorisoty6té oppilaiden osallisuuden edistdmisen nakoékulmasta.

Opinnaytetydn tarkoituksena on tuottaa tietoa Helsingin kaupungin kouluissa tehdysta
oppilaiden osallisuustoiminnasta. Opinnaytetydn tavoitteena on selvittdad, millaista hyo-
tya koulun osallisuustoiminnasta on oppilaan koulunkayntiin seka miten osallisuustoi-
minnan tulisi kehittya palvelemaan paremmin tavoitettaan. Opinnaytetydstda saadun
tiedon avulla koulumaailma voi kehittdd entisestdén koulujen osallisuustoimintaa ja
nain vahvistaa oppilaiden omaehtoista osallisuutta ja toimijuutta seka yhteiséllisyyden
rakentumista. Opinnaytetyon tavoitteena on selvittdd myos, miten kouluissa toimivat
sosiaalialan ja nuorisotydn ammattilaiset edistavat oppilaiden osallisuutta ja osallistuvat
peruskoulun kasvatustyohon. Tassa opinnaytetydssa peruskoululaiset, opettajat, kou-
lunuorisotydntekijat ja opetuskonsultti ovat kertoneet ja kuvailleet koulun osallisuustoi-
mintaa, sen hyotyja ja haittoja koulun arjessa seka koulunuorisotydntekijoiden tyonku-

vaa.

Osallisuus, erityisesti nuorten kouluosallisuus, koulunuorisoty6 ja sosiokulttuurisen in-
nostamisen ndkoékulmat toimivat teoreettisena kehyksend, jonka sisalle opinnaytetyt
rakentuu. Lasten ja nuorten osallisuutta sek& koulunuorisotydn roolia sen edistamises-
sa on tarkea tutkia. Osallisuudesta haetaan ratkaisua syrjaytymisen ja koulupudokkuu-
den ehkaisemiseen seka yhteiskunnallisen hyvinvoinnin vahvistamiseen. Kokemuksis-
ta nouseva tieto ja nakemykset hyodyttavat koulumaailman kehittymista ja siella toimi-
via ammattilaisia. Tiedon avulla voidaan vahvistaa entisestdan lasten ja nuorten osalli-

suutta koulussa ja tarkastella, millaista osaamista koulu tarvitsee haasteissaan.



2 Opinnaytetyon lahtékohdat

2.1 Opinnaytetyon tarkoitus ja tavoitteet

Olen tydskennellyt koulumaailmassa viisi vuotta ja tydnkuvaani on kuulunut oppilaiden
osallisuuden ja koulun yhteiséllisyyden tukeminen ja vahvistaminen. Tyokokemukseni
myo6téa olen huomannut, ettd osallisuustoimintaan osallistumisella on mydnteisia vaiku-

tuksia oppilaiden koulunkayntiin.

Opinnaytetyoni tarkoituksena on tuottaa tietoa Helsingin kaupungin kouluissa tehdysta
oppilaiden osallisuustyésta eli osallisuustoiminnasta. Opinnaytetydssani selvitan, miten
koulun osallisuustoiminta tukee lasten, nuorten ja aikuisten mielesta oppilaiden koulun-
kayntid. Lasten, nuorten ja aikuisten ndkemysten avulla selvitdn, mitka tekijat heidan
mielestaan edistavat ja estavat koulun osallisuustoiminnan toteuttamista ja oppilaiden
osallisuutta. Lisdksi opinndytetydssani selvitan, millainen on koulunuorisotyéntekijdiden
tydnkuva ja tyoskentelyote oppilaiden osallisuuden edistamisessa ja peruskoulun kas-

vatustyossa.

Opinnaytetyon tulosten avulla voidaan rakentaa ymmarrysta siitd, millaisia vaikutuksia
osallisuustoiminnalla on lapsen ja nuoren koulunkayntiin ja miten osallisuustoiminnan
tulisi kehittyd palvelemaan paremmin tavoitettaan. Opinnaytetydni kuvaa lisaksi koulu-
nuorisotydntekijdiden tydénkuvaa, joiden tydnkuvassa on sosiokulttuurisen innostamisen
elementteja. Opinnaytetyoni tavoite on néin ollen tehda tunnetuksi sosiaalialan ja nuo-
risotydn osaajien tydnkuvaa koulumaailmassa seka tuoda esille sosiokulttuurisen in-

nostamisen vaikutuksia oppilaiden koulunkayntiin.

2.2 Koulunuorisotydn kehittamishanke

Opinnaytetyoni ottaa osaa Koulunuorisotyon kehittamishankkeeseen. Nuorisotutkimus-
verkosto toimii koordinoijana seka yhteistydkumppanina hankkeessa. Kaupunkimaisen
nuorisotydn kehittdmisverkosto Kanuuna rahoittaa Koulunuorisoty6n tutkimus- ja kehit-
tamishanketta, jossa analysoidaan viiden suomalaisen kaupungin (Hyvinkda, Kokkola,
Kuopi, Lahti ja Oulu) koulun ja nuorisotydn valista yhteisty6td. Tutkiva kehittdminen

toteutetaan hankkeessa yhteistydssa kaytannon toimijoiden kanssa dialogisesti ja mo-



niroolisesti. Hankkeen kehittgja-tutkijana toimii Tomi Kiilakoski. (Nuorisotutkimusseura
2012.)

Monimenetelmallisessa tutkimus- ja kehittdmishankkeessa pyritddn uuden tiedon tuot-
tamisen lisdksi integroimaan erilaisia tapoja lahestya nuoria ja heidan institutionaalisia
kytkoksidan. Hankekunniksi on valittu sellaisia kuntia, jotka ovat verrattain edistyneet
kouluyhteistydssa: kunnilla on olemassa hyvia kaytantoja ja yhteistyon toiminta muo-
dostaa kattavan kokonaisuuden koulunuorisotyén eri muodoista. Muut kunnat valitaan
kummihankkeiksi. Hankkeen tarkoituksena on, ettd muut kunnat hyotyisivat hankkees-
sa tuotetusta tiedosta ja hyvistd kaytannoista, joita mukana olevat kunnat tuottavat.

(Kanuuna 2012; Nuorisotutkimusseura 2012.)

Yhdessékaan hankkeessa mukana olevassa kunnassa ei ole vakituista koulunuoriso-
tyontekijdd kouluilla, vaan yhteistyota tehdaan osana nuorisotydtad, usein alueellisen
nuorisotydn kehyksessa. Opinnaytetyoni tulokset rakentavat kiinnostavan vertailuase-
telman Koulunuorisotydn hankkeeseen, koska koulunuorisotydntekijat tekevét nuoriso-
tyotd koululla kiinteammin ja systemaattisemmin. (Kiilakoski 2012.) Opinnaytetyoni
keskittyy kuvaamaan ja selvittamaan, miten erityisesti Helsingissa koulunuorisotytta
toteutetaan. Opinnaytetyoni on tybelamaldhtdinen, koska tutkimustulokset palvelevat
koulumaailman ja kouluissa tehtdvén osallisuustoiminnan kehittymista. Opinnaytetydni
tutkimustulokset tuottavat myds tietoa siitd, millaista sosiaalialan ja nuorisotydn osaa-
mista koulumaailma tarvitsee oppilaiden osallisuuden edistamisessa ja koulunkdynnin

tukemisessa.



3 Mitd on osallisuus?

Osallisuus on moniulotteinen, monimerkityksinen ja jossain maarin vield vakiintumaton
kasite. Sen alkupera juontuu englannin kielen ilmauksista participation ja engagement.
Kun kasite participatory kaantyy suomen kielella osallistuvuudeksi tai osallistavuudeksi,
engage viittaa sitoutumiseen tai huomion kiinnittamisen tiettyyn kohteeseen. Osin kie-
lellisista syistd, osallisuuden kasitteen ollessa lainasana, silla on suomalaisessa kes-

kustelussa useita erilaisia tulkintoja. (Niemi — Heikkinen — Kannas 2010: 53.)

Osallisuuden kasite viittaa moniin asioihin. Osallisuus voidaan ymmartaa osattomuu-
den, ulkopuolisuuden ja syrjaytymisen vastakohdaksi. Nuorten syrjaytyminen on pit-
kadan ollut yhteiskunnallisessa keskustelussa yleinen huolenaihe. Syrjaytyminen on
huono-osaisuutta ja osallisuuden edistamista pidetdan strategisena vastauksena nuor-
ten osattomuuteen. Osallisuuden edistaémisessa ei ole kuitenkaan vain kyse huono-
osaisuuden ja syrjaytymisen torjumisesta. Osallisuuden edistdmisessa on myds kyse
nuorisoon sisaltyvan tulevaisuuspotentiaalin vahvistamisesta kokonaisvaltaisesti ja
nuorten nakemisesta yhteiskunnan arvokkaina osallistujina seka tulevaisuuden raken-
tajina. Nain ollen osallisuuden edistaminen koskettaa kaikkia nuoria. Nuorisotyon lah-
tokohdasta nuoret on nahty seka tulevina kansalaisina etta jo nhuoruusvuosinaan aktii-
visesti osallistuvina ja lahiymparistonsa toimijoina. Kasitteellisesti osallisuutta voidaan
viela tarkastella yksittaisen nuoren osallisuutena, erityisen nuorisoryhnman osallisuutena
tai koko nuorison osallisuutena. (Hamalainen 2008: 15; Nieminen 2007a: 35; Nurmi
2011: 6.)

Osallisuudella tarkoitetaan myodnteista ja tavoiteltavaa asiantilaa; osattomuus vastakoh-
tana on puolestaan jotakin, jota tulee ehkaista ja torjua. Osallisuus on ndin ollen toivot-
tavaa ja suotavaa nuorille itselleen ja yhteiskunnalle. Nuorten ja yhteiskunnan valises-
sa suhteessa osallisuus nayttaytyy siten, ettd yksild on osa yhteiskuntaa ja yhteista
hyvaa. Osallisuus on siis kuulumista yhteiskunnallisiin toimintajérjestelmiin ja yhteisoi-
hin, jotka yllapitavat ja tuottavat hyvinvointia sek& vahvistavat elamanhallintaa. (Hama-
l&inen 2008: 21.) Robert Adamsin (2008:31) mukaan osallisuuden kasitteella viitataan
siihen, etta yksilolle tarjotaan vaihtoehtoja oman eldméansa hallintaan ja vastuutetaan

paatoksenteossa.



Osallisuuden vahvistamisessa on kyse siitd, ettd halutaan varmistaa lapsen ja nuoren
kasvu ehyeksi yksiloksi. Kokemukset vahvasta yhteydestd omaan minuuteen, kyvyk-
kyydestéa vaikuttaa elinymparistoon ja joukkoon kuulumisesta ovat tarkeitd hyvan mie-
lenterveyden elementtejd. Osattomuuden kokemukset puolestaan voivat johtaa yksi-
naisyyteen ja merkityksettomyyden tunteeseen, joka nékyy vieraantumisena omasta
itsesta ja eristaytymisena yhteisosta. (Mékela 2011: 14.)

Osallisuus voidaan ymmartaa toimijuuden kasitteen avulla. Toimijuus on yksilon tai
ryhman tunne siitd, ettd voi tehda itsendisesti tai yhdessa asioita ja vaikuttaa niihin.
Toimijuus nayttaytyy myds siten, etta tarvittaessa osataan pyytaa apua asioiden toteut-
tamisessa. Kokemukset toimijuudesta muovaavat yksildiden kasityksia siita, keita he
ovat ja millaisiksi he haluavat kehittya. (Kumpulainen ym. 2011: 36-37.) Toimijuuteen
kasvaminen edellyttaa, ettda ihminen nahdaan aktiivisena subjektina eika koulutuksen ja
kasvatuksen kohteena. Osallisuus ei ole ihmisessé valmiina ominaisuutena vaan siihen

kasvetaan. (Hamalainen 2008: 20; Kumpulainen ym. 2011: 37.)

Osallisuus jasentyy myds aktiivisen kansalaisuuden kasitteen avulla. Kansalaiskasva-
tuksen tavoite on aktiivisten ja osallistuvien kansalaisten kasvattaminen, johon siséltyy
vastuunkannon merkitys yhteisen hyvan saavuttamiseksi. Kansalaiskasvatus on yh-
teiskunnan jasenyyteen kasvamisen tukemista. Aktiiviseksi kansalaiseksi ei kuitenkaan
vain synnytéa vaan siihen kasvetaan. Media, kansalaistoiminta ja erityisesti koulu voivat
toimia kasvun paikkana, joka tarjoaa lapsille ja nuorille todellisia toimimisen ja vaikut-
tamisen mahdollisuuksia. Aktiivista kansalaisuutta ei mydskaan opita pelkastaan kirjoja
lukemalla, joten opetuksessa tulisi huomioida kansalaiskasvatuksen eri ulottuvuuksia ja
opettaa lapsille ja nuorille konkreettisesti vaikuttamisen ja osallistumisen taitoja. (Kos-
kinen 2010: 20-21; Hamaldinen 2008: 19-20.)

Aktiivisen kansalaisuuden kasitteen lahtbkohtana voidaan pitaa sité, etta se on toimi-
mista yhteisen hyvan nimissa. Aktiivinen kansalaisuus nayttaytyy kaytannossa esimer-
kiksi ehdokkaaksi asettumisena tai aanestamisena vaaleissa, kunnallisten luottamus-
tehtavien hoitamisena, ammattiyhdistystoimintaan osallistumisena, ymparistdasioiden
ajattelemisena ja erilaisissa vapaaehtoistydn muodoissa toimimisena. Vastakohtana ei
ole valttamatta kuitenkaan passiivinen kansalainen vaan pikemminkin kansalainen,

joka ei koe osallisuutta yhteisdss&an. (Laitinen — Nurmi 2007: 11-12, 14.)



Osallisuudessa on keskeista yksilon kokemus ja yhteison vuorovaikutus. Hanella on
oltava kokemus, ettd h&n on arvostettu osa yhteisoa ja ettd hanella on mahdollisuus
vaikuttaa itsedan ja yhteisvaan koskeviin asioihin. Kun lapsi saa kokea, ettd muut ihmi-
set arvostavat hanen ajatuksiaan ja kokemuksiaan, hdnen myodnteinen kasityksensa
omasta itsestaan vahvistuu. Osallisuutta ei taata kuitenkaan pelkastdan nuorisoval-
tuustojen tai -neuvostojen olemassaololla vaan luomalla nuorille todellisia vaikutus-
mahdollisuuksia. Osallisuuden edellytys yhteisén nakdkulmasta on yksilén tunnustami-
nen taysivaltaiseksi jdseneksi — pelkkd huomioiminen ei riitad vaan lasten ja nuorten
aanta on myos kuultava. Osallisuuden tehokas este on ndennaisdemokratia, joka syn-
tyy helposti, jos lapsille ja nuorille ei anneta todellisia vaikutusmahdollisuuksia. (Kiila-
koski 2008: 73, Turja 2007: 171.)

Osalllisuus ja osallistuminen eri muodoissaan voi parhaimmillaan tarjota nuorille mah-
dollisuuksia yhteiskunnalliseen kiinnittymiseen, uudenlaisen poliittisen toimijuuden |6y-

tamiseen seka itsetunnon kohentamiseen. (Horelli — Haikkola — Sotkasiira 2008: 217.)

Osallisuuden lahikasitteitd ovat osallistuminen, vaikuttaminen, valtautuminen ja voi-
maantuminen. Osallistuminen viittaa vuorovaikutukseen muiden toimijoiden kanssa.
Osallistumisen suhde vaikuttamiseen on ldheinen. Vaikuttamisella tarkoitetaan muu-
toksen aikaansaamista sosiaalisessa tai poliittisessa prosessissa tai laajemmin yhteis-
kunnallisessa p&atoksenteossa. Voimaantumisella viitataan puolestaan yksilén oma-
kohtaiseen osallisuuden tunteeseen, jolloin nuori kokee pérjdavansa ja olevansa mu-
kana yhteisollisissa ja yhteiskunnallisissa prosesseissa. Osallistumisen yhteydessa
valtaistumisella tarkoitetaan tiedollisten ja taidollisten kykyjen saamista ja omaksumis-
ta. (Horelli — Haikkola — Sotkasiira 2008: 233.)



4 Lasten ja nuorten osallisuus

Lasten ja nuorten osallisuus on asia, jota pidetddn Suomessa yhteiskunnallisesti tar-
kedna. Lasten ja nuorten osallisuudesta ja osallistumisesta puhuttaessa viitataan usein
vaikuttamiseen ja erilaisiin vaikuttajajarjestelmiin mutta myds velvoitteeseen kuulla lap-
sia ja nuoria heita itsedan koskevissa asioissa. (Herranen — Mantysalo-Lamppu 2011:
32.)

Lasten ja nuorten osallistumisen mahdollisuuksia on lisatty ja pyritty takaamaan eri
sopimuksilla ja laeilla. YK:n lapsen oikeuksien sopimuksessa osallistumisen oikeus
liittyy olennaisesti lapsen hyvan elaméan maarittelyyn. Sopimuksen allekirjoittaneiden
valtioiden on taattava lapselle oikeus ilmaista omat mielipiteensa kaikissa itsedan kos-
kevissa asioissa ja lapselle on tdman toteuttamiseksi annettava mahdollisuus tulla

kuulluksi. (YK:n lapsen oikeuksien sopimus.)

Sosiaali- ja terveydenhuollon kansallinen kehittamisohjelma KASTE 2012-2015 mainit-
see osallisuuden kehittamisen ja vahvistamisen yhtena tarkeana toimenpiteena erilais-
ten riskiryhmien seka lasten, nuorten ja lapsiperheiden palvelujen uudistamisessa.

(Sosiaali- ja terveysministerio, Kaste 2012: 20-23.)

Suomen perustuslaissa todetaan, etta lapset tulee kohdata yhdenvertaisina, heita tulee
kohdella tasa-arvoisina kansalaisina ja heidén tulee saada vaikuttaa itseaan koskeviin
asioihin kehitystaso huomioiden (Suomen perustuslaki 1999/731). Kuntalaissa maini-
taan, ettda kunnan on huolehdittava kuntalaistensa mahdollisuuksista osallistua ja vai-
kuttaa kunnan toimintaan (Kuntalaki 1995/365). Kunnilla on velvollisuus jarjestda nuo-
rille mahdollisuuksia osallistua paikallista ja alueellista nuorisoty6ta ja -politiikkaa kos-
kevien asioiden kasittelyyn sek& kuulla nuoria heitd koskevissa asioissa (Nuorisolaki
2006/72).

Kansainvélisen ICCS 2009 -tutkimuksen tulokset antavat kuvan siitd, millaiset valmiu-
det suomalaisilla nuorilla on sitoutua aktiivisen kansalaisen rooliin nykypaivana ja mis-
s& maarin nuoret ovat halukkaita ja kiinnostuneita osallistumaan kouluyhteisonsa toi-
mintaan. Tarkeimpana oppilaiden osallistumista pitivat chileldiset ja guatemalalaiset
nuoret, vahiten merkitysta nuorten osallistumiselle antoivat sveitsilaiset, korealaiset ja

itdvaltalaiset nuoret. Suomalaisnuorten ndkemykset osallistumisen tarkeydesta olivat
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lahella kansainvalista keskiarvoa. Valtaosa (86-95%) suomalaisista kahdeksasluokka-
laisista oli tdysin samaa mieltd tai samaa mieltd osallistumisen tarkeyden merkitykses-
ta. Kun oppilailta tiedusteltiin kokemuksia osallistumisesta, kansainvalisiin keskiarvolu-
kuihin verraten kahdeksasluokkalaisemme olivat olleet erityisen harvoin mukana osalli-
suustoiminnoissa kuten oppilaskokouksissa, vapaaehtoisissa koulun musiikki- tai nay-
telmatoiminnassa, oppilaskunnan vaalidanestyksissa tai ollut paattamassa siita, milla
tavoin koulua johdetaan. Oppilaat eivat mydskaan keskustelleet opettajien kanssa ope-
tuksen sisaltoon tai kaytettyihin opetusmateriaaleihin liittyvista asioista eivatkéa ehdotta-
neet teemoja tai keskustelunaiheita oppitunneilla. (Suoninen — Kupari — Térmakangas
2010: 5, 75, 65-67, 80.)

ICCS 2009 -tutkimuksen tulokset valottavat hyvin nykytilannetta: vaikka lasten ja nuor-
ten osallisuus koetaan tarkednd, osallistuminen ymmarretdan kunnissa silti erillisina
toimintoina, jotka hoituvat oppilaskuntien, lasten parlamenttien tai nuorisovaltuustojen
kautta. Muodollisten rakenteiden oletetaan huolehtivan osallisuusvelvoitteiden ja tavoit-
teiden toteutumisesta eika lasten osallisuustoimintaa nahda kokonaisvaltaisena lahes-
tymistapana lasten elamisen ymparistdissa: koulussa, harrastustoiminnoissa ja asuin-
alueella. (Kiili 2011.) Aulan (2011) mukaan lasten ja nuorten osallistuminen ja hyvin-
vointi liittyvat toisiinsa oleellisesti ja aikuiset voivat edistda ja luoda heidan hyvinvointi-

aan kuuntelemalla lapsia ja nuoria itsedan seka arvostamalla heiddn mielipiteitaéan.

Vuoden 2010 kouluterveyskysely osoittaa, ettd padkaupunkiseudun peruskoululaisista
noin kolmannes on osallistunut koulun teemapdivien, juhlien ja retkien jarjestelyihin.
Oppilaiden osallistuminen kouluyhteison yhteisten sdantdjen laatimiseen, piha-alueiden
suunnitteluun tai kouluruokailujarjestelyihin on ollut hyvin vahaista. Suurin osa perus-
koulun ylakoululaisista ei tunne mytskaan vaikuttamisen vaylia ja lahes puolet kokee,
ettei oppilaiden mielipiteitd oteta huomioon koulutyén kehittamisessa. (Puusnhiekka
2010.)

Lapset ja nuoret méadrittelevat osallisuuden eri tavoin kuin aikuiset. Alangon (2010)
peruskoululaisille tehdyssa tutkimuksessa kay ilmi, etta oppilaat ymmartavat osallisuu-
den kasitteen hyvin laaja-alaisesti ja nékevat osallistumisen toteutuvan koulussa kay-
tanndssé& monin eri tavoin. Jo se, ettd ilmaantuu kouluun sovitusti ja osallistuu oppitun-
tien kulkuun, on oppilaiden mielestd osallistumista. Osallistumista on my6s toiminnassa
mukana oleminen; osallistuminen nahdaan sosiaalisena toimintana, yhdessa olemise-

na ja tekemisena. Oppilaat mieltavat osallistumiseksi myds oman mielipiteen esille
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tuomisen ja omien ideoiden ja ajatusten kertomisen muille. Oleellista on, ettd heid&n
mielipiteita kuunnellaan ja niiden avulla saadaan aikaan my0s muutoksia. (Alanko
2010: 59-60.)

Kiili (2006) on tutkinut lasten osallisuutta lasten omien kokemusten ja nékemysten avul-
la. Osallistuminen voidaan ymmartaa toimijuutena, joka sisaltdd oikeuden osallistua
omaa elamaa ja elinymparistdéa koskettavaan paattksentekoon ja suunnitteluun. Las-
ten osallistumisessa on tarke&da huomioida lasten ja aikuisten véliset riippuvaisuussuh-
teet. Toimijuutta ei synny ilman aikuisten tarjoamia voimavaroja ja huolenpitoa. (Kiili
2006: 12.)

Osallisuudessa on Hanhivaaran (2006) mukaan kyse yhteisyydestd, jonka han ymmar-
taa osallisuutena ryhmaan, yhteiséon ja yhteiskuntaan. Osallisuus on yksilélle tarkey-
den ja merkityksellisyyden kokemus, joka ei voi syntyd ilman ryhmaa tai yhteis6a. Op-
pilaalle syntyy osallisuuden kokemus, kun han kokee merkitysta siitd, ettd kuuluu ryh-
maansa, luokkaansa tai kouluunsa. Kyse on siitd, ettéd han tulee hyvaksytyksi ja kohda-
tuksi omana itsenaan. Osallisuus on yksilon suhde ryhmé&én, yhteisdon ja yhteiskun-
taan. Osallisuuden edistaminen koulussa tarkoittaa naiden suhdetasojen huomioimista.
Kasvu osallisuuteen alkaa ryhmasta, josta se laajenee yhteison kautta lopulta yhteis-
kuntaan. (Hanhivaara 2006: 32-33.)

4.1 Koulu osallistumisen areenana

Koska lapset ja nuoret viettavat merkittavan osan ajastaan koulussa, peruskoulu toimii
merkittdvana osallisuuteen kasvattajana ja areenana osallisuuteen kasvamisessa. Kou-
lua ei voi ymmartaa enad pelkdstaan opetussuunnitelmaan kirjattujen oppiaineiden
opiskeluymparistoksi. Koulu on lasten ja nuorten kasvuyhteisd, jonka tehtdvéana on
oppilaiden hyvinvoinnista huolehtiminen. Kasvuyhteis® huomioi yksiléiden tarpeet ja luo
mahdollisuuksia yhteiselle oppimiselle. Koulu on myds demokraattinen yhteisd, jossa
parhaimmillaan opitaan teoriassa ja kaytanndssa, mitd demokratia on. (Kiili 2006: 92;
Kiilakoski — Gretschel 2012: 10-11.)

Koska peruskoulu koskettaa lahes koko ikaluokkaa, se on myds eri palvelujen risteys-
kohta. Koulu kokoaa sosiaalityon, terveyspalvelut ja nuorisotytén saman katon alle; nain
voidaan tarjota korjaavia ja ennaltaehkdaisevia palveluita. Palvelujen risteyskohtana se

liittyy luonnollisesti osaksi kuntaa ja yhteiskuntaa. Koulu on myds oppimisen paikka,
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joka opettaa oppilaille yleissivistysta. Oppimisen ympariston lisdksi se on myds nuori-
sokulttuurinen nayttamo, tila, jossa tavataan vertaisryhmaan kuuluvia ikatovereita. Eri-
tyisesti silla, miten osallisuus kietoutuu kouluun oppimisen paikkana ja nuorisokulttuuri-
sena nayttamona, on merkitystéa koetulle kouluviihntyvyydelle ja koulussa olemisen mie-
lekkyydelle. (Kiilakoski — Gretschel 2012: 12.)

Lasten ja nuorten osallisuus on herattanyt ynd enemman huomiota koulupedagogises-
sa keskustelussa. Osallisuudesta ja kansalaisuudesta on tullut Euroopan unionin nuo-
risopolitikan erityinen kiinnostuksen kohde. Nuorten osallisuuden edistamisesta pyri-
taan loytamaan strategista vastausta nuorten syrjaytymiseen ja pahoinvoinnin oirei-
luun. Koulu ndhdéén yhtena tarkedna osallistumis- ja vaikuttamistaitojen omaksumisen
areenana. Toisaalta osallisuuden edistamisessa on kyse myds uudenlaisesta pyrki-
myksesté luoda koulun, oppilaiden ja huoltajien valille sellainen suhde, jossa kaikki
osapuolet voisivat osallistua yhdessa koulun kehittamiseen ja opetuksen toteuttami-
seen. (Niemi — Heikkinen — Kannas 2010: 53; Hamalainen 2008: 13-14, 20; Alanko
2010: 55; Harinen — Halme 2012: 43.)

Koululla on merkittava rooli nuoren eldaméssa. Koulun tehtavana on opettaa kansalais-
valmiuksia ja kasvattaa aktiiviseen yhteiskunnalliseen osallistumiseen. Suomalainen
koulu on verrattuna muihin Pohjoismaihin jaljessa osallisuuden vahvistamisessa. Suo-
malainen koulu on perinteisesti kasitetty tietojen karttumisen ja taitojen kehittdmisen
paikaksi. Vaikka osallisuuden rakenteet ovat olemassa saadosten velvoittamana, kou-
lua ei mielletd tulevaisuuden kansalaisuuteen valmistavana yhteisona ja instituutiona.
Oppilaiden osallistuminen omaan yhteisdonsa ja sen kehittdmiseen on passiivista ra-
kenteista huolimatta. Nuorten aktivoiminen osallisuuteen on tuloksetonta, jos nuoria ei
aidosti kuunnella ja kannusteta paatoksentekoon. Lasten ja nuorten &ani on tehtava
nakyvaksi ja oppilaiden kannanottojen tulee vaikuttaa koulun arkeen. (Valijarvi 2011
27-28))

Kansalaisvalmiuksien ja aktiivisen kansalaisuuden edistaminen on koululle kuitenkin
haaste. Toisaalta koulun tulisi nahda demokratiakasvatuksen mahdollisuudet ja toisaal-
ta edetd harkiten kehittdessddn osallisuuden muotoja. Koska aktiivinen kansalaisuus
kehittyy ottamalla vastuuta yhteisistd asioista, lapset ja nuoret tarvitsevat yhteisja,
joissa he voivat vaikuttaa ja osallistua esittden mielipiteitaan ja vaitellen. Osallisuuden
edistamisessa on myos tarkeaa, etta oppilaille annetaan oikeasti paatosvaltaa - naen-

naisdemokratian yllapitaminen voi vaikuttaa tavoitteisiin painvastaisesti. Koulun tulisikin
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arvioida, rohkaiseeko toiminta oikeasti oppilaita yhteisten asioiden hoitamiseen seka
mitk& ovat opettajien ja henkilokunnan ammatillisen asiantuntemuksen asioita. (Laiti-
nen — Nurmi 2007: 27-29.)

Kouluosallisuuden ymmartaminen pelkastaan yksittéaisen oppilaan, luokkavuorovaiku-
tuksen tai oppilaskuntatoiminnan nakdkulmista on kapea. Kouluosallisuus rakentuu
useiden eri tasojen kokonaisuudesta, johon kuuluvat yksil6- ja ryhmatason ilmi6t, edus-
tukselliset ja kaikille suunnatut demokraattiset mekanismit, kouluorganisaation tason
asiat ja koulussa toimivien ihmisten valiset paivittaiset vuorovaikutukset. Koululla insti-
tuutiona on useita eri tehtavia ja osallisuutta ei voida tarkastella vain yksittdisena osa-
alueena. (Gellin ym. 2012: 95-96.)

Kun koulu ndhdaan lapsen ja nuoren kasvuyhteiséna, huomio kiinnittyy tarkastelemaan
sitd, millaisia vuorovaikutuksen, osallistumisen ja vaikuttamisen muotoja koulu tarjoaa
oppilaille, heidan vanhemmilleen ja henkilokunnalle. Koulun ndkeminen kasvuyhteis®-
na tarkoittaa sita, etta koulua on tarkasteltava opetuksen lisdksi myds kasvatuksen
ymparistond. Kasvua tapahtuu virallisten oppituntisiséltojen lisdksi myos kaikessa kes-
kindisessé kanssakaymisessa. Se, miten koulu mahdollistaa, ohjaa ja kontrolloi oppi-
laiden toimintaa, kertoo yhteiskunnassa tavoiteltavasta hyvan kansalaisen mallista.
Oppilaat omaksuvat koulun toimintatapojen ja koulussa saatujen kokemusten avulla
kasityksia osallistumisen mahdollisuuksista ja yhteiskunnallisista tavoista toimia. Kasi-
tykset voivat vaihdella koulukohtaisesti riippuen siitd, miten koulun toimintakulttuuri on

rakentunut edistamaan kyseisia tavoitteita. (Gellin ym. 2012: 98-100.)

Kasvuymparistona koulu toimii oppilaille my6s lasten ja nuorten sosiaalisen elaman
ymparistona ja nuorisokulttuurisena kohtaamisen areenana, oppilaiden yhteiséna. Tal-
I6in tarkedksi nousee vuorovaikutuksen tarkasteleminen; miten koulu mahdollistaa ja
tukee yhteistn jasenten vélista kanssakaymista ja yhteenkuuluvuuden tunnetta. (Gellin
ym. 2012: 101-102.)

Perusopetuksen opetussuunnitelmaan on kirjattu, ettd oppilaiden osallisuutta tulee tu-
kea. Perusopetuksen tehtdvana on tarjota oppilaille mahdollisuus hankkia elamassa
tarvittavia tietoja ja taitoja seka kehittyd osallistuvaksi kansalaiseksi. Osallisuuden edis-
tamisessa koulumaailmassa esiintyy kuitenkin paradoksaalinen ilmié. Samalla kun op-
pilaita kehotetaan ja kannustetaan osallisuuteen, oppilaat kohtaavat jatkuvasti erilaisia

kontrollitoimenpiteitd, jotka estavat osallisuuden kokemusten muodostumista. (Opetus-
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hallitus, perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004: 14, 18; Alanko 2010:
57.)

Sanna Koskinen (2010) on tutkinut lasten ja nuorten osallistumista oman |&hiymparis-
tonséa kehittdmiseen osana koulun ympaéristokasvatusta. Koskisen tutkimustulosten
mukaan osallistumisen raamit ovat ahtaat seka kouluissa ettd kunnissa. Oppilaiden
osallisuus ei ole niveltynyt luontevasti osaksi koulujen ja suunnitteluorganisaatioiden
arkea ja toimintatapoja. Koska osallisuusty6ta ei ole resursoitu ja suunniteltu selkedasti
koulujen tuntikehykseen, osallistumiseen kaytetty aika on pois oppilaiden vapaa-ajasta
ja valitunneista. Lasten ja nuorten osallistumisen muotojen kehittaminen ja ohjaaminen
eivat kuulu varsinaisesti kenenkaan perustydhon, jolloin se jaa ilman huomiota ja tukea
koulun toimintakulttuurissa. (Koskinen 2010: 5, 52, 56.) Pohjolan (2011a: 67) mukaan
koulun ja luokkahuoneiden vuorovaikutuskulttuuri ei nykyiselladn mydskaan tue oppi-
laiden osallisuuden kehittymista, koska se ei huomioi nuorten muuttuneita vuorovaiku-

tuksen ilmentymismuotoja.

Leena Lerssi (2007) on lahestynyt myfos lasten ja nuorten osallistumista tutkimalla,
millainen toiminta tukee kouluyhteisdn terveyttéd ja osallisuutta. Tutkimuksessa luotiin
ylakouluun toimintamalli siitd, miten koulun fyysista tilaa ja kouluviihtyvyytta voidaan
kehittda yhdesséa henkildkunnan ja oppilaiden kanssa. Myds vanhemmat osallistuivat
toimintamallin kehittdmisprosessiin kertomalla mielipiteitdéédn kouluympariston viihtyvyy-
desta ja rakennuksen toimivuudesta. (Lerssi 2007: 73-76.)

Toimintamallin luomisen yhteydessa tuli esille osallisuutta tukevia ja estavia tekijoita.
Osallisuutta tukevat erilaiset lait ja suositukset mutta koulun vallitsevat kaytanteet esta-
véat sen toteutumisen. Tutkimuksen mukaan osallisuutta edistivat toimintamallin luomis-
prosessissa rehtorin, henkildston ja oppilaiden mydnteinen asenne seka vanhempien ja
kunnan nuorisotoimen mukanaolo. Lisaksi tarkeédna koettiin oppilaiden mukanaolo
suunnittelussa, toteutuksessa ja arvioinnissa. Oppilaiden mielestd heidan osallistumi-
sensa oli kuitenkin vahaista. Lerssin tutkimuksessa ilmenneet osallisuutta edistavat ja
estavat tekijat osoittavat, ettd monet koulun rakenteet ovat samaan aikaan osallisuutta
edistavia ja estavid. Osallisuutta ja yhteisollisyyttd eiké koulujen omaehtoista toimintaa

tueta tarpeeksi ja liitetd osaksi oppilaiden opintoja. (Lerssi 2007: 80-81.)
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Nuorten osallisuus koulussa on muutakin kuin formaalia osallisuutta kuten koulun ra-
kenteissa toimiva oppilaskuntatoiminta. Osallisuus nayttaytyy kaikkialla koulun arjen
tilanteissa. Ei-ndkyvaa tai pikemminkin informaalia osallisuutta ja toimijuutta tapahtuu
kaikkialla lasten ja nuorten elinpiirissé niin oppitunneilla kuin valitunneilla: ryhmatyos-
kentelyn lomassa, keskusteluissa, musiikkia kuunnellessa ja leikkiessa. Informaalilla
oppimisella viitataan lapi elaman kehittyvaan prosessiin, jossa yksilo kehittyy asenteis-
saan, arvoissaan, taidoissaan ja tiedoissaan. Nuorten omaehtoista ja itsestaan synty-
nyttd osallisuutta ja toimijuutta valuu hukkaan, koska koulumaailma ei tunnista viela
tarpeeksi hyvin naita informaalin osallisuuden muotoja eikd hyddynna niitd osaksi pe-
dagogista toimintaa. Kasvatuksellisia tavoitteita on hyva ulottaa kaikkeen toimintaan,
koska silla on myétavaikutusta lapsen koko kehitykseen. Oppituntien ulkopuolinen toi-
minta synnyttaa myos elamyksia ja kokemuksia, joilla on vaikutusta oppilaiden kasityk-
seen itsestaan ja ymparistostaan. (Kaariaginen — Laaksonen — Wiegand 1997: 177, 183;
Pohjola 2011a: 62; Pohjola 2011b: 9-10; Novosadova ym. 2008: 10.)

Informaali oppiminen voidaan koulussa ymmartaa oppilaiden tavoitteellisena opiskelu-
na tai sellaisten tietojen, taitojen ja kokemusten tarkoituksellisena hankintana, joka aut-
taa heitd suuntaamaan ja kehittamaan tulevaa toimintaansa. Omaehtoinen toiminta
perustuu ihmisen tai ryhman omaan tavoitteeseen, tahtoon, aloitteellisuuteen ja aktiivi-
suuteen. Informaalia oppimista voi tapahtua sekd formaalisen ettd nonformaaliseen
kasvatuksen kentilla. Kun tuota oppilaiden informaalia oppimista hyddynnetaan ja val-
jastetaan tavoitetietoisesti osaksi koulun arkea, puhutaan nonformaalista kasvatukses-
ta. (Nieminen 2007a: 49-50.)

Osallisuus rakentuu usein yha vahvemmin erilaisissa yhteisdissa. Koulu voidaan siksi
nahda mahdollisuuksien ja valintojen, mutta myds riskien ymparisténa, jossa nuori joko
onnistuu integroitumaan yhteiskuntaan tai syrjaytymaan siita. (Komonen 2008: 430.)
Osallisuuden mahdollistava toimintakulttuuri ohjaa lapset ja nuoret oppimisen kannalta
tarkeiden metakognitiivisten ajattelutaitojen — oman ajattelun tiedostamisen ja pohtimi-
sen — harjaannuttamiseen. Osallisuuden mahdollistaminen tarkoittaa myts demokraat-
tisten toimintaperiaatteiden oppimista yhdessa, eri osapuolten kuulemista, neuvottelua
ja sopimista. Naiden valmiuksien opettelu on tarke&é sosiaalisessa yhteiselossa. (Turja
2007: 170-171.)
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4.2 Osallisuustoiminta kouluissa

Osallisuustoiminta on tydmuoto, joka pyrkii osallistamaan lapset ja nuoret heidan ela-
manpiiriinsd kuuluviin yhteiséihin sekd paatoksentekoon. Osallisuustoiminnan tavoite
on edistaa nuorten vaikutusmahdollisuuksia, kuulluksi tulemista ja aktiivista toimijuutta.
(Kinnunen 2013: 16.)

Koululaisten mahdollisuudet osallistua kouluyhteiséssa on taattu perusopetuslakiin
vuonna 2007 voimaan tulleella lisayksella oppilaskunnasta. Lisdyksen mukaan koululla
voi olla sen oppilaista muodostuva oppilaskunta ja sen tehtdvana on huolehtia oppilai-
den yhteistoiminnan toteutumisesta, vaikutusmahdollisuuksista ja osallistumisesta heita

koskevien asioiden kasittelyyn ja paatoksentekoon. (Perusopetuslaki 239/2007.)

Oppilaskuntaan kuuluvat kaikki koulun oppilaat ja toiminnan tavoitteena on parantaa
oppilaiden asemaa koulussa ja edistaa heidén vastuutaan yhteisten asioiden hoitami-
sessa. Oppilaskunnan toimintaa johtaa ja koordinoi oppilaista koostuva hallitus. Halli-
tuksen jasenet pyrkivat omalla esimerkilladn kehittamaan oppilaiden osallisuutta ja kou-
lun yhteiséllisyyttd. Oppilaskunnan toimintaa ja menettelytapoja ei ole erikseen saadet-
ty lailla, joten oppilaskunnan tulee paattaa niista itse. Ohjaavan opettaja valvoo kuiten-
kin oppilaskunnan toimintaa ja ohjaa oppilaita osallisuuden kehittymisessa. (Nousiai-
nen — Piekkari 2005: 20, 22, 24.)

Osalllisuus ei synny itsestaan vaan osallistumiseen tarvittavia tietoja ja taitoja on opetel-
tava ja kehitettavd. Opetussuunnitelma korostaa oppilaan aktiivista roolia oman oppi-
misensa edesauttajana ja koulun yhteiséllisen toimintakulttuurin edistajand. Oppilas-
kuntatoiminta on yksi vayla naiden taitojen kehittymiseen. Oppilaskuntatoiminnan ta-
voitteena on heratella nuorten kiinnostus oman koulun toimintaympariston kehittami-
seen ja tarjota oppilaille valmiudet ideoiden toteuttamiseen. Yhdessa oppilaskunnan
hallituksen, kanssaoppilaiden, opettajien ja muun henkilokunnan kanssa voidaan ra-

kentaa yhteisollisesti toimiva koulu. (Nousiainen-Piekkari 2007: 5.)

Oppilaskuntatoiminnan tavoitteena on edistdd oppilaiden osallisuutta omassa lahiym-
paristdssaan ja parantaa koulun yhteisollisyytta. Oppilaskuntatoiminta on yksi edustuk-
sellisen demokratian toteuttamismalli. Jokaisesta luokasta valitaan edustajat oppilas-
kunnan hallitukseen, jonka tehtavana on toimia luokkatovereiden ja muiden oppilaiden

edustajana seka heidan ideoiden ja ehdotusten esille tuojana, suunnittelijana, toteutta-
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jana seké keskustelun herattajanéa oppilaita kiinnostavissa asioissa. Oppilaskunta kasit-
taa siis kaikki koulun oppilaat ja hallituksen muodostavat luokkien valitut luottamusoppi-
laat. Oppilaskunnan hallitus voi ottaa kantaa kiusaamiseen, kouluviihtyvyyteen, koulu-
ruokailuun, koulujen teemapaéiviin, opetussuunnitelman arvoihin ja koulujen tyojarjes-
tykseen. Keskustelut, neuvottelut ja paatdksenteko tapahtuu yhdessa eri aikuistoimijoi-
den, rehtorin, opettajakunnan, johtokunnan ja vanhempainyhdistyksen kanssa. (Autio —
Hiillos — Mattila — Keskinen 2008: 28-29.)

Oppilaskunta on kuitenkin eri asia kuin muissa Pohjoismaissa toimivat kouluneuvostot,
joilla on todellista paatdsvaltaa kouluyhteistn tarkeissa asioissa. Oppilaskunnat Suo-
messa tarjoavat enemmankin lapsille ja nuorille tilaisuuden harjoitella itsehallintoa kou-
lutilojen viihtyisyytta ja harrastustoimintaa koskevissa asioissa. Koska oppilaskunnan
toimintaa ja menettelytapoja ei ole erikseen saadetty lailla, jattaa tarkemman maaritte-
lyn puuttuminen oppilaskunnan todellisen toiminnan riippuvaiseksi jasenten aktiivisuu-
desta. Oppilaskuntien toiminta on yleisimmin ja perinteisesti ollut erilaisten teemapaivi-
en ja -viikkojen seka juhlien jarjestamista. Lisaksi oppilaskunnat ovat yleensa vaikutta-
neet kouluympaéristéon kuten tilojen ja pihojen viihtyvyyteen. Oppilaskunnilla on selke-
asti koulun arkea keventavien oheistapahtumien jarjestely- ja toteutusvastuu mutta ei
varsinaisesti sananvaltaa opetukseen ja opiskeluun. Jos oppilaskunnan toimintaa halu-
taan kehittdd demokraattiseksi kouluneuvostoksi, jossa oppilaita kuullaan “oikeasta
asioista”, se edellyttdd sen vallan laajentamista ja uudelleen jakamista. (Laitinen —
Nurmi 2007: 34-35; Manninen 2007: 120, Manninen 2008.)

Edustuksellista demokratiaa toteuttava oppilaskunnan hallitus on yleisin osallistumisen
vayla kouluyhteisdissd. Oppilaskuntatoiminta ei kuitenkaan aina houkuttele oppilaita
osallistumaan, koska osallistumisen raamit ovat ahtaat ja usein aikuisten sanelemat.
Alangon (2010) peruskoululaisille tehdyssa tutkimuksessa kay ilmi, ettei oppilailla ole
selkeda kuvaa oppilaskunnan toiminnasta. Yhdeksasluokkalaisten vastauksissa ilme-
nee myos se, ettd oppilaat eivat koe oppilaskuntaa kovinkaan osallistumista mahdollis-
tavaksi. Koska oppilaskunnan kokoukset pidetaan muun koulutyén ohella, oppilaskun-
taan osallistuminen koetaan lisdtytna. Jotkut oppilaat nakevat oppilaskuntatoiminnan
myds tiettyjen hyvin parjaavien oppilaiden asiana. Oppilaat ndkevat oppilaskuntatoi-
minnassa paljon puutteita ja kehitettdvaa. Oppilaskuntatoimintaan kaivataan enemman
todellista toimintaa, pitkdjanteisyyttd ja konkreettisia koulun arkea koskevia asioita.

Oppilaiden mielesta innostuksen sammuttaa se, etta projekteja ei vieda loppuun asti,
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todellisiin ongelmiin ei puututa tai osallistuminen ei ole aina vapaaehtoista. (Alanko
2010: 62-64, 70.)

Karhuvirta ja Méantysalo-Lamppu (2012) ovat perehtyneet Opetus- ja kulttuuriministeri-
on rahoittamaan Jatkumo-hankkeeseen (2010-2011) ja siin& keréattyyn esiselvitysmate-
riaaliin. Heidan havaintojensa mukaan koulun oppilaskuntatoiminta on nakymatonta
eikd se saa hairitd koulun perustoimintaa. Opettaminen, ainekohtaiset suoritukset ja
arviointi ymmarretdén perustoimintana, jonka rinnalle oppilaskuntatoiminta ei ole 16yta-
nyt paikkaansa. Oppilaskuntatoiminta ei ole viela saavuttanut sellaista yhteisollisyytta,
jossa jokainen koulun oppilas olisi toimija ja osallinen. Oppilaskunnan hallitusten ko-
koontumisille ei nayta loytyvan koulun paivaohjelmassa sopivaa aikaa ja toiminta pyri-
taan toteuttamaan osin myds valituntisin. Tama saattaa tuntua oppilaista rangaistuksel-
ta eika innostavalta yhteiselta toiminnalta. Karhuvirran ja Mantysalo-Lampun mukaan
oppilaskuntatoiminnan kehittamisessa on oleellista, ettd toiminnan lainsdadéannoéllisen
perustan lisaksi rehtori ja kaikki koulun muut aikuiset sitoutuvat toimintaan. Oppilaskun-
tatoiminta tulee ndhda luontevana osana perusopetusta ja ymmartaa sen tehtava kan-

salaisten kasvattamisessa. (Karhuvirta — Mantysalo-Lamppu 2012: 105-106.)

Oppilaskuntatoiminnan edistaminen on ollut paaasiallinen keino rakentaa suomalaisia
kouluja demokraattisemmiksi. Osallisuuden vahvistamisessa on keskitytty ryhméamuo-
toiseen ja edustukselliseen demokratiaan. Osallistuvan demokratian ja vaikutusmah-
dollisuuksien ulottaminen koskettamaan kaikkia koulun oppilaita on toistaiseksi yksit-

taisten kokeilujen varassa. (Gellin ym. 2012: 104.)

Kouluissa toimii oppilaskuntien liséksi erilaisia oppilaiden osallisuusryhmia, joiden toi-
minta ja tavoitteet maaraytyvat osallistujien aktiivisuuden ja kiinnostuksen mukaan.
Puolessa Helsingin kaupungin peruskouluista toimii ymparistéryhma, joka tyéskentelee
koulun kestadvan kehityksen hyvéksi. Kouluissa toimivia muita osallisuusryhmia ovat
esimerkiksi tukioppilaat, vertaissovittelijat ja mediatiimit (Helsingin kaupunki - Opetusvi-
rasto - oppilaskunnat ja oppilaiden osallisuusryhmat 2012.) Lisaksi joissakin kouluissa
kokoontuvat myos tekniikka- ja av-ryhma, kioskitiimi, juhla- ja tapahtumaryhma, blogi-
porukka, oppilaskunnan kerho sek& lahialueen vaikuttajaryhma. Osallisuusryhmissa

painottuu toiminnallisuus ja nuorten omaehtoinen ideointi ja osallistuminen.
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4.2.1 Vaikuttajajarjestelma tukee helsinkildisten lasten ja nuorten osallistumista kou-
lun ja nuorisotyon rakenteissa

Helsingin kaupungin opetusviraston ja nuorisoasiainkeskuksen yhteinen lasten ja nuor-
ten osallisuusmalli Hesan Nuorten Aani luotiin 2000-luvun taitteessa, koska Helsingista
puuttui viela tuolloin koko kaupunkia kattava lasten ja nuorten osallistumisrakenne.
Hesan Nuorten Aénen tavoitteena oli seka luoda tilaa lasten ja nuorten osallistumiselle
koulun ja nuorisotyon rakenteissa seka rakentaa hallintokuntien valista, osallistavaa
yhteisty6ta lapsia ja nuoria koskevissa hankkeissa. Lisaksi tavoitteena oli my6s vahvis-
taa lasten ja nuorten yhteisollisyyttd sekd neuvotteluun perustuvaa toimintakulttuuria

kouluissa ja nuorisotaloissa. (Autio ym. 2008: 24.)

Hesan Nuorten Aani —toiminnan ei katsottu olleen kuitenkaan riittava. Vaikuttamisjar-
jestelma koettiin aikuislahtdiseksi ja vain harvat nuoret paasivét siihen osalliseksi. Li-
saksi nuorten moninaisuus jai huomioimatta. Nuorten oma-aloitteellisuutta haluttiin tu-
kea entistd enemman ja vaikuttamisjarjestelméa kehittda pitkajanteisemmaksi. Vuonna
2011 perustettu Ruuti —vaikuttamisjarjestelma korvasi Hesan Nuorten Aani-toiminnan.
Keskeisimpand muutoksena ja tavoitteena oli ottaa nuoret mukaan jo heita koskevien
asioiden valmisteluvaiheessa. Ruuti koostuu useista erilaisista toiminnoista ja kokonai-
suuksista: Ruuti-oppilaskuntapaivista, RuutiExposta, Ylipormestarin oppilaskuntapéivis-
ta ja paattajatapaamisesta. Liséksi Ruutiin kuuluu erilaisia nuorten omia toimintaryh-
mid: Ruudin ydinryhmd, koulujen oppilaskunnat ja osallisuusryhmét seka ruuti.net in-

ternet-sivut. (Helsingin kaupungin tietokeskus — Nyholm 2012: 2.)

Vaikka Helsingissa on kehitetty entisestaan lasten ja nuorten vaikuttamiskeinoja seka
heidan osallisuuttaan Ruuti —vaikuttajajarjestelmalld, tulevaisuuden haasteet koskevat
edelleen nuoriso- ja opetustoimen omien seka yhteisten kaytantdjen kehittamista ja
ennen muuta hyvaksi havaittujen kaytantdjen syventamista. Uudistunut vaikuttajajarjes-
telma tavoittelee nyt laajemmin lapsia ja nuoria osallistumaan mutta koulujen omaa

osallistumis- ja toimintakulttuuria tulee kehittaa entisestaan.
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5 Koulunuorisotyo

Koulun ja nuorisotydn yhteistydn syvempi tarkastelu on alkanut jo 1990-luvun loppu-
puolella, ja 2000-luvulla on kaynnistynyt useita koulun kasvatus- ja ohjaustehtavaan
liittyvia kehittamishankkeita, joissa nuorisotyontekijat ovat tuoneet kouluun uudenlaista
pedagogista osaamista. Koulun ja nuorisotydn yhteistoimintaa on tutkittu muun muassa
HUMAKIn "Nuorisotyd koulussa” -hankkeessa (2002 — 2003), Sitran rahoittamassa
valtakunnallisessa kokeilu- ja tutkimushanke Mukavassa, "Osaava nuorisoala koulus-
sa” -hankkeessa (2009 — 2011) ja HUMAKIn hallinnoimassa "Uusiutuva koulu ja nuori-
sotyd” -hankkeessa (2011 — 2013). (Kolehmainen 2012b: 15; Lepp& 2010b; Sarha
2005, 20-21, 45.)

Useat lait ja toimenpideohjelmat painottavat eri toimijoiden yhteisty6ta ja antavat muu-
tenkin patevia perusteluja koulunuorisotytn tekemiseen. Nuorisolaista (27.1.2006) saa
yhteistydlle painoarvoa muun muassa nuorten kasvun ja itsendistymisen tukemisen,
aktiivisen kansalaisuuden edistamisen seka sosiaalisen vahvistamisen ja nuorten kas-
vu- ja elinolojen parantamisen osalta. (Nuorisolaki 27.1.2006/72.) Huomioitavia lakeja
ovat myos perusopetuslaki ja lastensuojelulaki. Lisaksi lapsi- ja huorisopolitiikan kehit-
tamisohjelma 2012-2015 ja Euroopan komission valkoisen kirjan sisallét kannustavat
uusiin toimintatapoihin ja monialaiseen yhteistydhdn. Ohjelma nostaa esiin nonformaa-
lien oppimisymparistéjen hyodyllisyyden koulun kasvatustehtdavan tukemisessa seka
suosittaa nuorisotyon seka alalle tyypillisen menetelmallisyyden tavoitteellisen kayton.
(Opetus- ja kulttuuriministerié, EU:n nuorisoneuvosto, 2013; Opetus- ja kulttuuriministe-
rid, kehittamisohjelma 2012-2015, 2013.)

Koulunuorisotydn merkitysta voidaan perustella sen ennaltaehkaisevyydella ja tavoitet-
tavuudella. Kaikille tarkoitettu matalan kynnyksen koulunuorisotyd osallistuu omalla
panoksellaan kouluympériston rakentamiseen sellaiseksi, ettd mahdollisimman monen

nuoren on hyva olla siella. (Kiilakoski 2013.)

Kunnallisella nuorisoty6lla on merkittédva rooli nuorten tulevaisuuden rakentamisessa.
(Ihalainen 2013: 38). Lapsi- ja nuorisopolitikan kehittdmisohjelman 2012 - 2015 en-
simmainen strateginen tavoite on, etta lapset ja nuoret kasvavat aktiivisiksi ja yhteis-
vastuuta kantaviksi kansalaisiksi. Kehittamisohjelmassa mainitaan koulun toimintakult-

tuurin muutos yhdeksi keinoksi paasta tahan tavoitteeseen. Koulunuorisotydn todetaan
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tukevan uudenlaisen toimintakulttuurin syntymista ja laajasti hyvinvointia kouluissa.
Laajemmin kehittdmisohjelman tehtavana on vahvistaa laaja-alaista lapsi- ja nuorisopo-
litikkaa. Kehittamisohjelman valmisteluun on vaikuttanut nykyisen hallitusohjelman
painopistealueet: kdyhyyden, eriarvoisuuden ja syrjaytymisen ehkaiseminen, julkisen
talouden vakauttaminen, kestava talouskasvu, tyollisyyden ja kilpailukyvyn vahvistumi-
nen. (Opetus- ja kulttuuriministerio, lapsi- ja nuorisopolitikan kehittamisohjelma 2012:
14-15.) Koulunuorisotyén hyoty ja merkitys niin yksilolle kuin yhteiskunnalle kiinnittyy
keskusteluun lasten ja nuorten syrjaytymisesta ja hyvinvoinnista. Koulunuorisoty6 voi
omalta osaltaan mahdollistaa lasten ja nuorten hyvinvointia ja tukea yksildiden kasvua

aktiivisiksi toimijoiksi tydelamaan ja yleisesti yhteiskunnan jaseniksi.

5.1 Sosiokulttuurinen innostaminen kouluihin?

Koulu on sosiaalisen kasvun ympaéristo ja silld on erityinen tehtava yhteiskunnan viralli-
sena kasvatusinstituutiona. Koulun tehtavana on vallitsevan kulttuurin, arvojen, normi-
en, keskeisen tietoperustan ja toimintamallien valittdminen uudelle kansalaissukupol-
velle seka siten yhteiskunnallisen integraation ja yhteiskunnan jatkuvuuden turvaami-
nen. Institutionaalisen tehtavansa ohella koulu nédhdéén konkreettisena kasvuymparis-
téna, jossa kansalaisten on mahdollista harjoitella ja toimia erilaisissa sosiaalisissa
suhteissa. Oppimista tapahtuu luokkahuoneiden ulkopuolella kaikessa kouluyhteison
vuorovaikutuksessa ja toiminnassa. (Nivala 2008: 282.) Kun oppimista tapahtuu myds
muualla kuin oppitunneilla, pedagogista ja yhteisollisyytta rakentavaa kasvatustyota on

syyta ulottaa kaikkeen koulun toimintaan.

Nykypaivan nopeasti muuttuva yhteiskunta on asettanut koululle seka pedagogisia etta
sosiaalisia haasteita. Sosiaalipedagogiikka lahestyy yhteiskunnallista murrosta tarjoa-
malla kasvatus- ja koulukeskusteluun nékdkulman, jossa ihminen nahdaan yhteiskun-
nan jasenend ja kasvatus yhteiskunnallisena toimintana. Kiinnostuksen kohteina ovat
kasvatuksen mahdollisuudet ja rajat yksilon ja yhteiskunnan suhteen rakentumisessa,
ihmisten kasvu yhteiskunnalliseen toimijuuteen, osallisuuteen ja aktiiviseen kansalai-
suuteen ja sosiaalisten ongelmien ehkéaiseminen ja lievittaminen pedagogisin keinoin.
(Hamalainen 2011: 197, 208.)

Sosiokulttuurinen innostaminen voidaan madritella yhdeksi sosiaalipedagogiikan muo-
doksi. Sosiokulttuurinen innostaminen on laajasti ymmarrettynda samaan aikaan kasva-

tus- ja kansalaistoiminnan metodologia ja tyoskentelymenetelma seka tietynlaisen ajat-
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telutavan ja tydskentelyotteen ideologia. Innostaminen pyrkii huomioimaan kasvatuk-
sessa ja koulutuksessa ihmisen sosiaalisen kasvun ja sosiaalisen tietoisuuden heréaa-
misen, jonka yleinen kasvatusjarjestelma on jattanyt vahemmalle huomiolle keskittyes-
saan alyllisyyden ja akateemisuuden elementteihin. Perinteisesti sosiokulttuurista in-
nostamisen toimintaa on tapahtunut ihmisten vapaa-ajalla, nuorisotaloilla, kerhoissa,
urheilu- ja kulttuuritoiminnassa, mutta Leena Kurjen (2006) mukaan sosiokulttuurinen
innostaminen sopii kouluun mitd parhaiten taydentamaan kasvatustyota sosiaalitytn
viitekehyksessa. Innostamisen kasvatukselliset ulottuvuudet suuntautuvat koulun in-
formaaleihin ymparist6ihin. (Hamalainen 1999: 72; Kurki 2000: 20-21, 41, 147; Kurki —
Nivala — Sipila-Lahdekorpi 2006: 42, 78; Nivala 2008: 291.)

Sosiokulttuurinen innostamisen tavoitteena on edistdd ihmisten omaa osallistumista
heidan kulttuuriseen kehitykseen ja tukea heidan kasvuaan aktiivisiksi toimijoiksi yhtei-
soissaan. Keskeista on tukea ihmisten aloitteellisuutta, itsenaista toimimista ja vastuun-
tuntoa seka kirvoittaa esiin niita kykyja, jotka ovat jo olemassa. Lisdksi sosiokulttuuri-
sen innostamisen tavoitteena on motivoida, heratella ja vahvistaa yksildiden ja yhteis6-
jen voimavaroja seka heidan osallistumistaan sosiaalisessa ja kulttuurisessa toimin-
nassa. (Kurki 2000: 20-23.)

Sosiokulttuurinen innostaminen nahd&an kasvatuksellisena toimintana, jonka tarkoituk-
sena on auttaa ihmisen sosiaalista kasvua ja kehitysta seka tukea hanen sosiaalisen
tietoisuuden herdémisté. Innostamalla vahvistetaan solidaarisuutta yksildiden ja ryhmi-
en vélilla seké tuetaan heiddn omaa osallistumistaan yhteisdjensé kehittamiseen. Kult-
tuurinen innostaminen tavoittelee myds luovuuden ja itseilmaisun kehittymista, jolloin

toiminnassa korostuvat taiteet eri muodoissaan. (Kurki 2000: 41-42; 46-47.)

Innostamisen ja osallisuuden kasitteet liittyvat toisiinsa laheisesti. Yhdistyneiden kan-
sakuntien kasvatus-, tiede- ja kulttuurijarjesté Unesco maéarittelee sosiokulttuurisen
innostamisen tavoitteeksi heratella yhteisdjen kasvu- ja kehitysprosessia tukemalla
heidan aloitteellisuuttaan ja osallistumistaan. (Hamaldinen - Kurki 1997: 203). Osalli-
suus viittaa puolestaan yksilon ja yhteiskunnan valiseen suhteeseen, joka mahdollistaa
yksilén kiinnittymisen yhteiskuntaan elaméankaaren eri vaiheissa. Osallisuuden kasit-
teeseen liittyy olennaisesti elaménhallinta, joka on valttAmatonta yksilon yhteiskunnalli-

sen subjektiuden kehittymiseksi. (Hamalainen 1999: 106.)
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Sosiaalipedagogi ja innostaja Ezequiel Ander-Egg nékee osallistumisen ihmisten mah-
dollisuutena tehda paatoksia kaikissa heitd itsedan seka yksiléina, ryhminé, organisaa-
tion jasenina ettd valtion kansalaisina koskevissa asioissa. Osallistuminen voidaan
siten ymmartadd seka innostamisen pddmaarana ettd keinona. (Hamaldinen — Kurki
1997: 219.) Sosiaalipedagogi ja innostamisen ikoni Paulo Freire lisé&a osallistumisen
kasitteeseen olennaiseksi lahtokohdaksi toiminnan osallistujat. Yhteisollisen osallistu-
van toiminnan keskiossa ovat ne ihmiset, joita toiminta erityisesti koskee. Tarkoitukse-
na on, etta osallistujat ovat itse todellisia kulttuurisen toimintansa tuottajia ja vievat sen

paatdkseen. (Hamalainen - Kurki 1997: 212.)

Innostamisen tavoitteena on kulttuurinen demokratia ja kulttuurinen demokratisaatio.
Ezequiel Ander-egg nékee, etta kulttuurinen demokratia ja sosiokulttuurinen innostami-
nen ovat kasitteina toisiinsa kiinteasti sidoksissa. Kulttuurisessa demokratiassa on kyse
yksiléiden, ryhmien ja kansojen mahdollisuudesta kehittaa vapaasti ja itsenaisesti kult-
tuurista toimintaansa. Kulttuurinen demokratia tukee ja edistaa erilaisia kulttuurisia
osallistumisen prosesseja seka yhteiséllisen toiminnan muotoja. Kulttuurinen demokra-
tisaatio tavoittelee puolestaan kulttuurista tasa-arvoa. Sen tavoitteena on, etta kaikilla
olisi yhtalaiset mahdollisuudet nauttia kulttuurin eri muodoista. (Hamalainen — Kurki
1997: 218.)

Innostamisen rakenteissa on aina kolme ulottuvuutta: pedagoginen, sosiaalinen ja kult-
tuurinen. Pedagogisen ulottuvuuden ytimessa on persoona. Kasvatuksellisen toimin-
nan avulla pyritddn heréattelemaan ihmisen persoonallista kehittymista ja vahvistamaan
yksildiden toimijuutta. Sosiaalinen ulottuvuus keskittyy puolestaan ryhmaan ja yhtei-
s6on, jolloin lahtékohtana on ihmisten oma osallistuminen. Innostamisen avulla ihmisia
kannustetaan osallistumaan yhteiseen toimintaan ja sitd kautta integroitumaan yhtei-
s6on ja yhteiskuntaan. Kulttuurinen ulottuvuus kasittéa sellaisen toiminnan, jonka ta-
voitteena on ihmisten luovuuden ja monipuolisen itseilmaisun kehittyminen. Luovuus ja
luovat menetelmat toimivat nain ollen valineind ihmisten persoonallisen kehittymisen
tukemisessa ja ryhmien ja yhteisojen osallistamisessa. (Kurki 2000: 88; Kurki — Nivala
— Sipila-Lahdekorpi 2006: 81-82.)

Omaa tydskentelyani lasten ja nuorten parissa on ohjannut sosiokulttuurisen innosta-
misen tydote ja elementit. Innostamisen tavoitteena Kurjen (2000) mukaan on tukea ja
aktivoida oppilaissa heidan jo olemassa olevia kykyjaan. Lisaksi tavoitteena on moti-

voida, heréttdd, vahvistaa ja koordinoida yksildiden ja ryhmien kykyja ja voimia seka
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heiddn osallistumistaan sosiaaliseen, kasvatukselliseen ja kulttuuriseen toimintaan.
(Kurki 2000: 23.) Koulu tarjoaa lapselle ja nuorelle tietynlaisia kanavia nayttaa taitonsa
ja olla hyvid, mutta usein lapset eivat onnistu tai edes suoriudu perinteisissa oppiai-
neissa. Sosiokulttuurisen tyon elementit siséltava koulujen osallisuustoiminta on tarjon-
nut kokemukseni mukaan lapsille ja nuorille erilaisia mahdollisuuksia onnistumisen
kokemuksiin ja oman subjektiuden vahvistumiseen. Ne oppilaat, jotka eivat ehk& muu-
ten paase esille, voivat nayttdd kykynsa. Vaikka oppilas suoriutuisi heikosti oppiaineis-
sa, hén voi l16ytdd vapaaehtoisessa toiminnassa itsestaan uusia puolia ja kasvaa aktii-

viseksi toimijaksi omassa yhteisdssaan.

Koulu on lapsille ja nuorille oppimisen liséaksi kohtaamisen - sosiaalisten suhteiden
solmimisen ja yllapitamisen — paikka. Lapsia ja nuoria motivoi koulunkaynnissa mah-
dollisuus tehda mielekkaita asioita yhdessa kavereiden ja opettajien kanssa. Osa nuo-
rista kokee koulun kuitenkin itselleen vieraana yhteiséna. Koulumotivaation puutteita
esiintyy erityisesti sellaisilla lapsilla ja nuorilla, jotka eivat ole |6ytédneet koulusta ystavia
sekd heilld, jotka ovat kokeneet kiusaamista ja muita yhteiskunnallista syrjaytymista
indikoivia kokemuksia. Heikko koulumenestys ja haluttomuus sitoutua yhteisiin paa-
maariin vieraannuttaa oppilaita entisestaan. (Valijarvi 2011: 23, 26.)

Valijarven (2011) mukaan kyetdkseen tunnistamaan ja ehkdisemaan syrjaytymisen ja
vieraantumisen kehityspolkuja koulun tulee etsié rohkeasti ja innovatiivisesti uudenlai-
sia keinoja rakentaa toimintakulttuuriaan. Tulevaisuuden koulu perustuu opettajien yh-
teisollisyyden, moniammatillisen yhteistydn sek& oppilaiden ryhmaytymista ja yhteen-
kuuluvuutta tukeviin toimintatapoihin. Olennaista on lisatd oppilaiden mahdollisuuksia

vaikuttaa oman yhteisdnsa arkeen. (Valijarvi 2011: 26-28.)

5.2 Koulunuorisotyodntekijat sosiokulttuurisen innostamisen toteuttajina

Koulunuorisotyd on vield uusi ja vakiintumaton tyémuoto; sitéd on hyddynnetty suoma-
laisissa kouluissa toistaiseksi vahan ja se on perustunut yksittdisten hankkeiden va-
raan. Kouluissa toimivat nuorisotytntekijat tydoskentelevat lasten ja nuorten hyvinvoin-
nin tukijoina. Koska lasten ja nuorten kasvun tukemisen tarpeet, ajat ja paikat ovat
muuttuneet, koulunuorisotyésta on haettu vastausta kasvatuksen tukemiseen. Nuoriso-
tyontekijat kouluissa voivat rakentaa siltoja oppilaiden elamismaailmaan ja edistaa su-
kupolvien valista keskustelua (Gellin ym. 2012: 138; Harinen — Halme 2012: 47.) Kou-

lun nuorisotytntekijat toimivat tulkkeina oppilaiden ja opettajien valilla. He ovat myds
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erdanlaisia muutosagentteja, jotka tukevat nuoria saamaan heidan aanensa kuuluville

ja vahvistavat koulun yhteisollisyyttd sek& moninaista toimintakulttuuria.

Tanja Leppa (2010a) on toteuttanut pienimuotoisen, keskisuomalaisille kouluille osoite-
tun kyselyn syksylla 2009, jonka tarkoituksena oli kartoittaa nuorisotyon tarvetta kou-
luissa seka yhteisty6hon liittyvia kokemuksia. Lepan kyselyyn vastasi 15 koulua ja héan
taydensi kyselya haastattelemalla myds muutamia nuorisotydntekijditd ja opinto-
ohjaajia. Kyselyyn vastanneiden mukaan koulussa tehtavélle nuorisotydlle on paljon
tarvetta ja tavoitteita. Vastauksissa korostui erityisesti tavoite lapsen ja nuoren koko-
naisvaltaisen kasvun tukemiseen osana monialaista tydyhteiséa. Koulun nuorisotydn-
tekija ndhdaéan oppilaiden kasvua tukevana aikuisena, joilla on aikaa kohdata ja kuulla
heita tilanteissa ilman suorittamisen nakékulmaa. Leppa toteaakin, ettd koulun nuoriso-
tydntekija on hyva ndhda osana monialaista ammattikasvattajien joukkoa ja tyon ydin
on toimia oman ammattiorientaation mukaisesti nuoren kasvun tukijana, innostajana ja
rinnalla kulkijana. (Leppéa 2010a: 75-76.)

Toiseksi nuorisotydn tehtdvand nahtiin kyselyiden mukaan koulun yhteiséllisyyden tu-
keminen siten, etté toimintaymparisto voidaan kokea turvalliseksi ja kouluviihtyvyys voi
lisdéntya. Lepan mukaan yhteisollisyys lisaa koettua turvallisuutta ja tata kautta myos
yksildiden osallisuutta sekd hyvinvointia. Kolmanneksi nuorisotyolle on tilausta koulu-
maailmassa ehkaisevan tyon toteuttamiseen ja monialaisen yhteistyon tekemiseen.
Haastatelluiden koulukuraattorien ja opinto-ohjaajien mukaan tAmanhetkinen tilanne on
ongelmakeskeinen ja oppilashuollon resurssit riittavat kasittelemaan vain vaikeimpia
ongelmia. Ammattilaisten huoli antaa aihetta mietti&, voisiko ehkaisevaan tyéhon pa-
nostamalla korjaavan tyon tarvetta vahentaa ja sitd kautta keventdd myos korjaavasta
tydsta syntyvid kustannuksia. Ehkaiseva tyo sisaltda lisdksi ajatuksen nuorisopoliitti-
sesta toiminnasta, jonka tavoitteena on nuorten elinolojen parantaminen. Nuorisopoliit-
tista tydotetta koulussa ohjaa ajatus paitsi lasten ja nuorten sosiaalisesta vahvistami-
sesta ja osallisuudesta, myos heidan oikeudesta viihtya ja voida hyvin koulussa ja laa-
jemmin yhteiskunnassa. Leppa pohtiikin, miten koulun ja yhteiskunnan tulisi kehittya,
jotta kokemukset kokonaisvaltaisesta hyvinvoinnista voisivat toteutua. (Leppa 2010a:
76-78.)

Neljanneksi koulun nuorisotydn tehtéva sidottiin erilaisten nonformaalien oppimisympé-
ristdjen hyddyntdmiseen, joka on omiaan kouluhyvinvoinnin lisdamisessa seké& nuorten

sosiaalisessa vahvistamisessa ja ehkaisevassa tyossa. Nuorisotyontekijan kompetens-
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siin liittyy olennaisesti nonformaaleissa oppimisymparistdissd ohjaaminen, joihin on
mahdollista halutessaan kytkeé tietoisesti paljon opittavaa ja oppimista tukevaa asiaa.
Nain ollen nuorisotytntekija voi olla erityisesti opettajan tuki ja tydpari. (Leppa 2010a:
78.)

Keskustelu nuorisotyon ja koulun yhteistydsta on kehittynyt samalla, kun eri kunnissa
on onnistuttu nuorisotydn sovittamisessa koulumaailmaan. Kouluun kohdistuva nuori-
sotyd on nahty pitkaan ulkopuolelta tulevana lisdapuna esimerkiksi oppilaiden ryhmay-
tyksessa tai juhlien ja tapahtumisen jarjestamisessa. Koulun nuorisotydn on myos nah-
ty alkavan vasta varsinaisen koulupaivan paatteeksi kerhotoimintana. Marjo Kolehmai-
sen (2012) opinnaytetydssa kavi ilmi, ettd koulun nuorisotydntekijoilla on hyvin erilaisia
kokemuksia yhteistytsta koulujen kanssa. Koska koulun nuorisotydntekijan tydaika
koulussa on vain muutamia tunteja viikossa, nuorisotydntekija ei koe osallisuutta kou-
luyhteistssa, vaan kokee toimivansa ulkokehélla. Jotta nuorisotytntekija saa oikeutuk-
sen ja kouluyhteisdn tuen toimia koulussa, rehtorin asenne tytta kohtaan on ratkaise-
va. (Pelttari 2004: 26-27; Tikkanen 2009: 16-17; Kolehmainen 2012b: 12-15; Honko-
nen-Seppala 2007: 19.) Minun palkkaamiseni kouluumme yhteisépedagogiksi oli silloi-
sen rehtorimme visio ja pitkdan hautunut idea kouluviihtyvyyden ja elavaisen toiminta-
kulttuurin kehittamiseksi. Koen rehtorimme oman kehittdvan asenteen olleen merkitta-
va tekija, jotta sain myds tydyhteiséltdmme tuen tydnkuvani kehittdmiseen ja juurrutta-

miseen.

Onnistunutta koulun nuorisoty6ta on kehitetty tietoisesti ja tavoitteellisesti esimerkiksi
Laukaassa, Kuuhankavedellda ja Konnenvedella. Laukaan kunta ja seurakunta ovat
luoneet yhdessa nuorisokasvatus koulussa -mallin palkkaamalla kasvatussihteerin.
Hanen tydnkuvaansa koulussa kuuluu syrjdytymisen ennaltaehkéisy ja yhteishengen
luominen erilaisia aktiviteetteja jarjestden. Kasvatussihteerin tyotehtavia ovat olleet
7.luokkalaisten ryhmayttamispaivat, 6.luokkalaisten kasvukurssit, lukion ihmissuhde-
kurssit seka tukioppilas- ja kerhonohjaaja -koulutukset. Kuuhankavedella puolestaan
koulu on avannut ovensa yhteisdpedagogiksi opiskeleville. Laukaan tavoin nuorisotyota
tekevat opiskelijat jarjestavat erilaista yhteisoéllista toimintaa ja nakevat monikulttuu-
risuuskasvatuksen osana tyonkuvaansa. Konnenvedella nuorisotyntekija toimii nelja-
na paivan viikossa ylakoulussa ja lukiossa seka vahintdan kahtena iltana viikossa kou-
lun laheisyydessa sijaitsevassa nuorisotalossa. (Honkonen-Seppala 2007: 18-20; Tik-
kanen 2009: 16-17; Kolehmainen 2012b: 12-15.)



27

Belgiassa kouluissa toimii opettajien ja sosiaalityontekijoiden rinnalla koulun sosiaali-
pedagogeja. Heidan roolinsa koulussa on edistdd oppilaiden itsetuntoa ja persoonan
kehitysta, tukea oppilaita opiskeluissa ja kansalaistaitojen omaksumisessa, vahvistaa
yhteison kehittymista solidaarisemmaksi ja tukea monikulttuurisuuden muotoja. Heidan
vastuualueensa on laaja ja tyotehtaviin kuuluu: kotitehtévien teon valvonta, jarjestyksen
valvonta valitunneilla ja ruokailussa, osallistuminen opetukseen liittyvaan kulttuuri- ja
urheilutoimintaan, hallinnollisten asiakirjojen ja dokumenttien kasitteleminen, opettajien
ja henkilékunnan tapaamisiin osallistuminen, osallistuminen oppilasarviointiin seka ko-
din ja koulun valinen yhteistyd. Vaikka sosiaalipedagogeilla on tydssaan paljon yhtei-
sia tavoitteita koulun sosiaalitydntekijoiden kanssa, sosiaalipedagogien tyd on ensisi-
jaisesti opetus- ja kasvatustyotd. Sosiaalipedagogien ty6hon liittyy olennaisesti tyos-

kentely ryhmien kanssa ja yhteisoty6. (Kornbeck — Radermaecker 2011: 200-201, 206.)

Koulun nuorisotyontekijat tukevat opettajia kasvatustydssa. Opettajilla ei usein ole riit-
tavasti valineita sosiaalisuuden muotojen ohjaamisessa vaan osaaminen perustuu
opettamisen ja oppiaineiden pedagogiikkaan. Ryhméatydskentelyn menetelmiin ja yhtei-
sollisyyteen perustuva nuorisoty® auttaa vahvistamaan ja koulun yhteisollisyytta ja siel-
& toimivien osallisuutta. Taméa vaatii kuitenkin tuekseen koko kouluyhteisén yhteisesti
jaetun vision osallistuvasta ja yhteisdllisesta toimintakulttuurista. (Gellin ym. 2012:
140.)

Sosiokulttuurinen innostaminen ja koulussa tehtéava nuorisoty0 tavoittelevat samaa.
Pyrkimyksena on luoda turvallinen ja kotoisa ilmapiiri seka lisatd koulussa sellaista
osallistumista, jossa ihmiset ovat todellisia arkielamansa toimijoita ja siten myos kult-
tuurinsa tuottajia. Nuorisotydntekijat innostavat ja auttavat nuoria oppimaan. Oppimi-
nen on vapaaehtoisuuteen perustuvaa ja erilaista kuin oppitunneilla, mutta kuitenkin
tietoista, tavoitteellista ja ohjattua. Innostajan tehtavana on toimia oppaana ja saattaa
ihmiset yhteen. Han toimii puhetorvena, dialogiin johdattajana, toiminnan ja kommuni-
kaation edistajana seka erillaan olevien inmisten yhdistajana. (Kurki 2000:8, 14; Kau-
hanen 2011: 4-6.)

Innostajan tehtdvana on olla toiminnan katalysaattori ja dynamisoija, joka herkistaa,
yllyttda, rohkaisee, tukee ja motivoi oppilaita osallistumaan omaan yhteisdonsa. Amma-
tillisena tehtavana on tydskennella sosiaalisten prosessien liikkeelle saamiseksi, ela-
voittdd ihmisten yhteisdllistd henkeé ja kiinnittda ihmisten huomio sellaiseen toimin-

taan, jonka he kokevat merkitykselliseksi ja arvokkaaksi. Innostaminen nékyy nuoriso-
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tyontekijan tydssa yksildiden ja yhteisén kokonaisvaltaisena tukena. Innostaja tukee
nuoren kokonaisvaltaista kasvua olemalla lasnéa ja antamalla aikaa. Tavoitteena on
positiivinen ja kannustava kohtaaminen lapsen ja aikuisen vélilla ilman arvioinnin ja
suorittamisen nékokulmaa. Yhteisollisyyden tukemisessa innostaja vahvistaa nuorten
vuorovaikutus- ja ryhmatyétaitoja ja osallisuutta kannustamalla nuoria kertomaan na-
kemyksistdan ja tarpeistaan. Yhteisotllisyyden tukemisessa pyritaan lisaamaan oppilai-
den mahdollisuuksia tuntea toisensa paremmin, me-henkea ja yhteisoéllista itseluotta-
musta. (Kurki — Nivala — Sipila-Lahdekorpi 2006: 87; Kurki 2000: 81; Kauhanen 2011:
6-7; Kurki 2006: 153, Sarha 2005: 25-26.)

Koulun institutionaalinen ymparisté on hiljalleen laajentunut nonformaalin kasvatuksen
suuntaan, mikd on perinteisesti nuorisotydlle ominainen vahvuusalue. Innostaminen
kohdistuu erityisesti nonformaaleiden oppimisympaéristdjen luomiseen ja vahvistami-
seen. Toiminnan tavoitteena on kehittaa koulun oppimisympaéristdja monipuolisemmak-
si ja luoda kouluun toimintakulttuuria, jossa oppimista tapahtuu myos leireilld, retkilla ja
tapahtumien yhteydessa. Naiden nonformaaleiden opetustilanteiden avulla nuorilla on
mahdollisuus kokea oppivansa arkielaman kannalta hyodyllisid asioita, varsinkin jos
nuoret paasevat itse mukaan suunnittelemaan ja toteuttamaan oppimisprosessia.
(Kauhanen 2011: 6-7; Korhonen — Nieminen 2010: 12.)

Koulussa nuorisoty6té tekevid on kutsuttu monilla nimilla kuten koulun nuorisotyonteki-
ja- tai nuoriso-ohjaaja, kouluohjaaja, kouluyhteiséohjaaja, yhteisépedagogi ja kasva-
tussihteeri (Kauhanen 2011: 11; Honkonen-Seppala 2007: 18; Launonen — Pulkkinen
2004: 82-83). Lisdksi muutamassa helsinkilaisessa yksityisessa koulussa tytskentelee
kasvatusohjaajan nimikkeella sosiokulttuurisen innostamisen elementteja tydssaan

hyddyntavid sosiaalialan ja nuorisotydn ammattilaisia.

Koulun nuorisotydn tavoitteet kiteytyvat yhteisolliseen pedagogiikkaan, jonka element-
tina ovat yhteistoiminnallisen oppimisen muodot. Yhteistllisessa pedagogiikassa kan-
nustetaan nuoria toimimaan yhdessa, jotta heidan valilleen syntyisi vuorovaikutussuh-
teita ja he oppisivat toinen toisiltaan. Yhteisollinen pedagogiikka hakee sosiaalipeda-
gogiikan tavoin pedagogisia ratkaisuja yksildiden ja yhteistjen sosiaalisiin elaméantilan-
teisiin ja ymparistoihin. Niin yksil6itd kuin yhteisoita tuetaan aktiivisiksi ja yhteistyoky-
kyisiksi yhteiskunnan toimijoiksi, joilla on mahdollisuus vaikuttaa omaan elamankul-

kuunsa ja elinymparistoonsa. (Kauhanen 2011: 7.)
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6 Tutkimusasetelma

Opinnaytety® on laadullinen tutkimus. Olen kiinnostunut lasten ja nuorten seka heidan
parissaan tyoskentelevien aikuisten nakemyksistd ja kokemuksista. Tavoitteena on
tuottaa uutta tietoa oppilaiden osallisuustoiminnasta koulussa seka saada tietoa koulu-
nuorisotydn vaikutuksista oppilaiden osallisuuden edistamisessa ja peruskoulun kasva-
tustydssa. Opinnaytetyéhon on valittu laadullisia tutkimusmenetelmia, joiden avulla on
pyritty vastaamaan tutkimuskysymyksiin ja rakentamaan ymmarrysté tutkimustehtavas-
ta.

6.1 Tutkimustehtava ja tutkimuskysymykset

Opinnaytetydn tutkimustehtavana on selvittdd, millaista hyotyd koulun osallisuustoi-
minnasta on oppilaan koulunkayntiin seka miten osallisuustoiminnan tulisi kehittya pal-
velemaan paremmin tavoitettaan. Lisaksi opinnaytetyon tutkimustehtavana on selvittaa,
miten kouluissa toimivat sosiaalialan ja nuorisotydn ammattilaiset edistavat oppilaiden

osallisuutta ja osallistuvat peruskoulun kasvatustydhon.

Opinnaytetyon tutkimuskysymykset ovat:

1. Miten koulun osallisuustoiminta tukee oppilaan koulunkayntia?

2. Mitka tekijat edistavat ja estavat koulun osallisuustoiminnan toteuttamista ja oppilai-
den osallisuutta?

3. Millainen on koulunuorisotydntekijoiden tydnkuva ja tydskentelyote oppilaiden osalli-

suuden edistamisessa ja peruskoulun kasvatustydssa?

6.2 Tutkimuskohde ja haastateltavat

Tutkimuskohteeksi on valikoitunut kolme helsinkildista koulua. Olen rajannut haastatte-
luiden tekemisen peruskouluun, koska opinnaytetyon tulosten tavoitteena on ensisijai-
sesti palvella peruskoulun osallisuustoiminnan ja siella tehtdvan nuorisotydn kehitty-
mista. Koska ylemman AMK -opinndytetydn yksi tavoite on oman tyon kehittdminen,
valitsin yhdeksi tutkimuskohdekouluksi oman tyopaikkani. Kaksi muuta koulua on vali-

koitu silla perusteella, ettd niissa molemmissa tydskenteli kasvatusohjaaja. Aineiston-
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keruuaikana vain naiden kahden helsinkilaisen koulun henkilokuntaan kuului sosiaa-

lialan ja nuorisotybn ammattilainen, jonka tyonkuvaan kuului oppilaiden osallisuus.

Koulunnuorisotydn hankkeen tutkija-kehittdja Tomi Kiilakoski (2012) on kehottanut
miettimaan, keneltd tietoa kannattaa kerdtd — opettajilta, vanhemmilta vai oppilailta
itseltédén. Kiilakoski on tutkijakollegansa Anu Gretschelin kanssa vetanyt Lasten ja
nuorten kunta -tutkimusryhmaa, jonka kantavana ajatuksena on, etta osallisuutta tutkit-
taessa aineistoa pitaisi kerata lapsilta ja nuorilta itseltaan. (Kiilakoski 2012.) Olen haas-
tatellut opinnaytetytssani lasten ja nuorten lisdksi koulunuorisotyén ammattilaisia,
opettajia ja opetusviraston opetuskonsulttia (ks. taulukko 1). Nain opinnaytetytéhén on
saatu myds aikuisten nékdkulma oppilaiden osallisuudesta kouluissa. Lisaksi opinnay-
tetydssa saadaan kuvattua koulunuorisotydn ammattilaisten tyénkuvaa oppilaiden osal-
lisuuden edistdmisessa ja peruskoulun kasvatustydssa. Aikuisilla, lapsilla ja nuorilla on
seka yhteisia etta eriavia nakemyksia osallisuustoiminnan merkityksista ja vaikutuksista

koulunkayntiin.

Valitsemaani strategiaa aineistonkeruussa, lasten, nuorten seka aikuisten haastattele-
mista, kutsutaan triangulaatioksi. Monimetodisen |&hestymistavan tarkoituksena on
rikastuttaa aineistoa. Triangulaatiosta erotetaan nelja paatyyppid: tutkimusaineistoon
liittyva, tutkijaan liittyva, teoriaan liittyva ja metodinen. Tassd opinndytetydssa triangu-
laatio liittyy tutkimusaineistoon. Kerdén useammalta tiedonantajaryhmalta vastauksia
tutkimustehtavaan, koska haluan opinnaytetyéhon leveytta ja syvyytta. (Tuomi — Sara-
jarvi 2009: 144-145; Hirsjarvi — Hurme 2001: 28, 31, 39, 189; Hirsjarvi — Remes — Saja-
vaara 1997: 228.)

Olen haastatellut Helsingissa kevaalla 2013 kolmessa eri koulussa osallisuustoimin-
nassa mukana olevia oppilaita ja aikuisia sek& opetusviraston osallisuuden edistami-
sen parissa toimivaa tyontekijaa (ks. taulukko 1). Haastatteluihin on osallistunut ndissa
kolmessa koulussa varsinaisen osallisuustoiminnan ulkopuolella olevia oppilaita ja
opettajia, jotta aineistoon on saatu nakdkulmia myds muilta kuin osallisuustoiminnassa
aktiivisesti mukana olevilta. Oppilaiden, opettajien ja kasvatusohjaajien lisdksi on haas-
tateltu opetusviraston osallisuuden edistamisen parissa toimivaa opetuskonsulttia. Olen
halunnut selvittaa, miten opetusviraston opetuskonsultin nakékulmasta oppilaiden osal-
lisuustoiminta ndhdéaan osana koulunkayntia ja miten koulunuorisotyd nivoutuu osaksi

osallisuustoimintaa ja koulun kasvatustydta. Haastatteluihin on osallistunut yhteensa
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48 oppilasta, kymmenen opettajaa, kaksi kasvatusohjaajaa ja yksi opetusviraston tyon-

tekija. Haastattelut ovat kestaneet tunnista puoleentoista (1h-1,5h).

Taulukko 1. Haastatteluiden toteutus

Koulu A Ryhmahaastattelut 5 kpl | Ylakoulun oppilaat (1x8 hlo)
Alakoulun oppilaat (3x8 hlo)
Opettajat (1x8hlo)

Yhteensa:
Oppilaita 32 hlo
Opettajia 8 hlo
Koulu B Ryhmahaastattelu 1 kpl | Ylakoulun oppilaat (1x8 hld)
Parihaastattelu 1 kpl Koulunuorisotyontekija
ja opettaja (1x2 hlo)
Yhteensa:
Oppilaita 8 hlo
Opettajia 1hlo
Koulunuorisotyontekija 1hlo
Koulu C Ryhmahaastattelu 1 kpl | Ylakoulun oppilaat (1x8 hld)
Parihaastattelu 1 kpl Koulunuorisotyontekija
ja opettaja (1x2 hlo)
Yhteensa:
Oppilaita 8 hlo
Opettajia 1hlo
Koulunuorisotyontekija 1 hlo

Opetusvirasto | Yksilohaastattelu 1 kpl Opetusviraston konsultti (1x1 hlo)

Yhteensa:

Opetusviraston konsultti 1hlo
Haastatteluja yhteensa 10 kpl Oppilaita 48 hlo

Opettajia 10 hlo

Koulunuorisotyontekijoita 2 hlo

Opetuskonsultti 1hlo

Yhteensa haastateltavia: 61 hlo

Olen esitellyt haastateltavat hyvin valjasti heidan anonymiteettiddn suojatakseni. Olen
tietoisesti ilmaissut sitaateissa vain, onko kyseessa opettaja, oppilas vai opetuskonsult-

ti. Olen siis tietoisesti jattanyt pois tarkat merkinnat, kuten "opettajal” tai “oppilas2, ala-



32

koululainen”. Oppilaiden kohdalla sitaateissa olen kuitenkin maininnut, onko kyseessa
ala- vai ylakoululainen. Olen haastatellut tytto- ja poikaoppilaita sek& mies- ja naisopet-
tajia. Toinen koulunuorisotydntekija on miespuolinen, toinen naispuolinen. Opettajat
ovat opettaneet hyvin erilaisia oppiaineita. N&ita ovat olleet opinto-ohjaus, kielet, kasi-
tyd, kuvaamataito, biologia, kotitalous, erityisopetus ja matematiikka. Osa opettajista on
toiminut koulun muissa tehtavissa kuten luokanvalvojina, vararehtorina ja oppilaskunta-
toiminnan ohjaajina. Koulunuorisotydntekijéilla on ollut meneilladn molemmilla ensim-
mainen vuosi toimenkuvassaan. Heilla molemmilla on ollut kuitenkin aikaisempaa sosi-

aalialan ja nuorisotytn tyokokemusta 5-7 vuotta.

Olen tuntenut haastateltavat kasvatusohjaajat entuudestaan, koska ty6ta tehdessani
olen pyrkinyt verkostoitumaan vastaavanlaista tyota tekevien ammattilaisten kanssa.
Tybnkuvassamme on ollut runsaasti yhtalaisyyksia — kaikki me olemme kokeneet teke-
vamme tyota sosiaalialan ja nuorisotydn lahttkohdista kasin. Olen havainnut myds
kaikkien meidan tyossa esiintyvan sosiokulttuurisen innostamisen elementteja. Koska
koulumaailmassa ei ole viel& montaa nuorisotytn kehyksessa tydskentelevad ammatti-
laista, tydémuoto ei ole vakiintunut ja siksi ty6- ja tehtdvanimikkeet vaihtelevat. Opinnay-
tetyon luettavuuden vuoksi naita tyontekijoitd kutsutaan yleisesti opinnaytetydssa kou-
lunuorisotydntekijoiksi ja heidan tydtddn koulunuorisotydksi. Anonymiteettisuojan ja
opinnaytetyon luettavuuden vuoksi sitaateissa esiintyvat sanat kasvatusohjaaja ja yh-
teisbpedagogi on korvattu siis koulunuorisotyontekija-sanalla. N&ain ollen sitaateista ei

kay ilmi esimerkiksi se, missa koulussa haastateltava on oppilaana tai tydskentelee.

6.3 Teemahaastattelu aineistonkeruumenetelméana

Opinnaytetyoni aiheen ja tutkimustehtavan luonteesta johtuen olen valinnut tutkimus-
menetelmaksi puolistrukturoidun teemahaastattelun. Sen avulla olen uskonut paéseva-
ni lAhimmaksi oppilaiden, opettajien, koulunuorisotydntekijdiden ja virkamiehen nake-
myksia ja kasityksid. Haastattelujen avulla on ollut mahdollista saada syvallisempia
vastauksia tutkimusongelmaan ja haastattelutilanteissa on ollut helppo tehda tarkenta-

via kysymyksid, mika ei esimerkiksi lomakekyselyn avulla olisi mahdollista.

Haastattelu on yleisimpia tiedonkeruutapoja, kun halutaan kuulla ihmisten mielipiteita,
kasityksia ja uskomuksia, tai kun halutaan ymmartaa, miksi inmiset toimivat kuten toi-
mivat, tai miten he arvottavat tapahtumia. Tiedonkeruutapana haastattelun etuna on

ennen kaikkea joustavuus. Haastattelijan on mahdollista tarvittaessa toistaa ja tarken-
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taa kysymykset seka oikaista vaarinkasityksia. (Hirsjarvi — Remes — Sajavaara 1997:
199; Tuomi — Sarajarvi 2009: 72-73; Eskola — Suoranta 1998: 86.) Olen valinnut haas-
tattelun tiedonkeruutavaksi siksi, koska minulla on ollut ennalta odotus, etté opinnayte-
tyoni aihe tuottaa vastauksia monitahoisesti ja laajasti. Toiseksi olen halunnut tarjota
niin lapsille kuin aikuisillekin mahdollisuuden rakentaa uutta, yhteistd ymmarrysta tutkit-
tavasta aiheesta ja ilmiosta.

Teemahaastattelu on puolistrukturoitu haastattelumenetelma, jossa haastattelu koh-
dennetaan tiettyihin teemoihin, joista keskustellaan. Teemahaastattelussa haastattelun
aihepiirit ovat kaikille tiedossa ja etukateen maaratty mutta keskustelu etenee ilman
tarkkaa jarjestysta. Haastattelija varmistaa, ettd kaikki ennalta sovitut teemat kdydaéan
lapi mutta niiden laajuudet vaihtelevat eri haastatteluissa. Teemahaastattelussa haas-
tateltava saa keskustella vapaamuotoisesti ja ilmaista omat mielipiteensa avoimesti.
Ennalta sovitut teema-alueet varmistavat kuitenkin sen, ettd samoista asioista puhu-
taan ainakin jossain maarin jokaisen haastateltavan kanssa. Teemaluettelo toimii myds
konkreettisena apuna aineiston analyysivaiheessa, kun tutkija jasentéa litteroitua teks-
tid. (Hirsjarvi - Hurme 2001: 47-48; Eskola — Suoranta 1998: 87-88; Tuomi - Sarajarvi
2009: 73; Hirsjarvi — Remes — Sajavaara 1997: 203.)

Puolistrukturoidussa haastattelussa kysymykset ovat kaikille haastatteluun osallistuville
samat, mutta haastateltavat saavat vastata kysymyksiin omin sanoin (Eskola — Vasta-
maki 2010: 28). Puolistrukturoitu haastattelukysymysrunko antaa haastattelulle raamit,
mutta haastateltavilla on mahdollista kertoa myos heille merkityksellisista seikoista eika
pelkastdan antaa vastauksia ennalta laatimiini yksittaisiin, rajattuihin kysymyksiin. Kos-
ka haastattelen kuitenkin aikuisia ja lapsia seka erilaisesta naktkulmasta aihetta katso-

via, olen laatinut haastateltaville ryhmille erilaiset teemahaastattelurungot (liitteet 1-4).

Olen rakentanut alustavat teemat ja haastattelukysymykset pohtien, millaisilla kysy-
myksilld saisin vastauksia opinnaytetyoni tutkimuskysymyksiin. Liséksi olen tutustunut
aikaisempiin tutkimuksiin, kuten Anu Alanko (2010) Sanna Koskinen (2010) ja Leena
Lerssi (2007), jotka ovat auttaneet miettimaan tutkimuskysymyksia. Olen kirjannut pit-
k&n listan kysymyksia, jotka ovat varalla, jos keskustelua ei synny teemoista. Tavoit-
teena on kuitenkin, etta keskustelu rakentuu opinnaytetydn tutkimuskysymysten ja niis-
ta johdettujen teemojen ymparille. Eskolan ja Vastaméen (2010) mukaan tutkimuksen
tekija laatii vélivaiheessa runsaasti haastattelukysymyksia, koska on hyva varautua

siihen, etta keskustelua ei synny itsestdaan. Tavoitteena on aito keskustelu, jossa haas-
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tattelijan tehtdvana on korkeintaan pitdd haastateltavat asiassa ja huolehtia, ettd kaikki
teemat tulee kaytya lapi. (Eskola — Vastaméki 2010: 35-36.)

Haastatteluja voidaan toteuttaa monin eri tavoin kuten yksilo- ja ryhmahaastatteluina.
Ryhmahaastattelun alalajina pidetddn muun muassa parihaastattelua. (Hirsjarvi —
Hurme 2001: 61.) Ryhmahaastattelulla tarkoitetaan haastattelua, jossa haastatteluun
osallistuu useampia haastateltavia. Tavoitteena on, etta ryhmassa syntyy keskustelua
tutkijan haluamasta aiheesta tai erilaisista teemoista. Ryhméahaastattelua voidaan kayt-
taa myos sellaisissa tilanteissa ja keskustelun aiheissa, joissa voidaan olettaa, etta
haastateltavaa jannittda. Ryhmahaastattelulla on myds mahdollista saada tietoa taval-
lista enemman osallistujien miettiessd yhdessa ja heratellessa toistensa ajatuksia ja

nakemyksia aiheesta. (Eskola - Suoranta 1998: 87, 95.)

Teemahaastattelut on toteutettu monimuotoisesti: ryhma- ja parihaastatteluina seka
yksiléhaastatteluna. Oppilaista koostuvissa ryhméahaastatteluissa on ollut aina viidesta
kahdeksaan oppilasta kerrallaan. Yhdessa koulussa opettajien ryhmahaastatteluun on
osallistunut kahdeksan henkil6a. Kahdessa muussa koulussa aikuisten nakemyksia ja
kokemuksia on tuotu esille parihaastatteluiden avulla. Koska vain yhdessa tutkimus-
kohteena olevassa koulussa on ollut alakoulun oppilaita, olen suorittanut kaikki kolme
alakoululaisten ryhméhaastattelua tdssa samassa koulussa. Kolme ylakoululaisten

ryhméhaastattelua on jakaantunut tasan kolmen koulun kesken.

Perusteluna valinnalleni toteuttaa haastattelut monimuotoisesti pidan myés sita, etta
haastateltavaksi valituilla henkil6illa on ollut konkreettista ndkemysta ja tietdmysta tut-
kimusaiheesta. Yhdesséa koulussa opettajien ryhméhaastatteluun on osallistunut kah-
deksan henkil6a, koska opinnaytetytn aihe koettiin kiinnostavana ja tarkeana ja usealla
opettajalla on ollut mahdollisuus osallistua. Kahdessa muussa koulussa aikuisten haas-
tattelut ovat rakentuneet parihaastatteluiksi kahdesta syysta. Ensinnakin, aika- ja kay-
tanndn syistd on ollut helpompi jarjestaa parihaastattelu koulunuorisotydntekijan ja
opettajan kanssa kuin haastatella useampia opettajia. Toiseksi parihaastattelu on toi-
minut myds tydntekijoita ammatillisesti rikastuttavana tuokiona. Koska koulunuoriso-
tyontekijat ovat olleet vasta ensimmaista vuotta tydssdan, heidan on ollut mahdollista
rakentaa ja hahmottaa yhteisty6tddn yhdessd opettajan kanssa. Parihaastatteluun
osallistuneet opettajat ovat tehneet yhteistyota koulunuorisotyontekijan kanssa osalli-

suustoimintaan liittyen.
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Ryhmahaastattelu on erityisen ideaali toteuttaa sellaisen ryhman kanssa, jonka jasenet
ovat entuudestaan tuttuja toisilleen ja osallistujat kayttavat arkielamastaan tuttua vuo-
rovaikutuksen tyylia. Talléin haastattelussa on mahdollista keskustella aiheista, jotka
ovat yksil6ille yhteisia ryhméan jasenina. Keskustelu ei etene vain tutkijan kysymysten
mukaan vaan ryhméhaastattelutilanteessa on mahdollista edetéa osallistujien ehdoilla;
ryhma esittédé kysymyksia ja argumentteja toisilleen. (Alasuutari 1999: 151-152.)

Lasten ja nuorten haastatteluun tulee valmistautua eri tavalla kuin aikuisten haastatte-
luihin, koska lapsilla ei ole valttamatta kokemusta haastatteluista ja muutenkin tilanne
voi olla heille jannittava. Tyokokemukseni avulla olen ymmartanyt, etta jannittavia ja
uusia tilanteita rentouttavat erilaiset alkuleikit ja muut toiminnalliset harjoitukset ennen
varsinaisten kysymysten esittamista. Aarnoksen (2010: 175) mukaan lapsia haastatel-
lessa on hyva jo kysymyksia miettiessa tutustua lasten kokemusmaailmaan ja miettia,
miten kohtaaminen sekéa kielellinen ilmaisu kannattaa toteuttaa. Hirsjarvi ja Hurme
(2001: 131) toteavatkin, etta haastattelijan tulee huomioida kysymystenasettelu ja var-

mistaa, etta lapsi tuntee ja ymmartad haastattelussa kaytetyt kasitteet.

Nuoria haastatellessa on puolestaan tarkead, etta haastateltavat kokevat, ettd heidan
mielipiteenséa ovat tarkeitd ja arvokkaita. Erityinen haaste tutkijalle on motivoida nuoret
herkistymaan tutkimuksen aiheelle ja saada heidat vastaamaan. Jos haastattelu toteu-
tetaan koulussa ja kouluajalla, syy tutkimukseen osallistumiselle voi olla vain se, ettd
paasee pois tunnilta. Haastattelijan on myos varauduttava siihen, ettd nuoret voivat
kokea haastattelun uteluna. Kun tutkija osoittaa nuorille olevansa aidosti kiinnostunut,
nuorten vastaaminen voi olla syvallisempéaéa ja monipuolisempaa. (Hirsjarvi — Hurme
2001: 132)

6.4 Aineiston analyysi

Laadullisen aineiston analyysi on monivaiheinen prosessi, jonka tarkoituksena on luoda
aineistoon selkeytta ja uutta tietoa tutkittavasta aiheesta. Laadullisessa aineiston ana-
lyysissa aineistoa tarkastellaan usein kokonaisuutena. Aineistoa analysoimalla tutki-
musaineistoon tuodaan selkeyttd ja siten tuotetaan uutta tietoa tutkittavasta ilmiosta.
Analyysin avulla hajanainen aineisto pyritddn tiivistamaan kadottamatta informaation
ydintd. Talldin kaikki luotettavana pidetyt tutkimusongelmaa valaisevat seikat tulee kye-

ta jarjestamaan ja hahmottamaan niin, etta ne eivat ole ristiriidassa tutkijan tulkinnan
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kanssa. (Alasuutari 1999: 38; Hirsjarvi — Hurme 2001: 143; Eskola - Suoranta 1998:
138.)

Alasuutarin (1999: 39-40) mukaan aineiston analysointi etenee havaintojen pelkistami-
sesta arvoituksen ratkaisemiseen. Havaintoja pelkistdessé aineistoa tarkastellaan kiin-
nittden huomiota siihen, mik& on olennaista kysymyksenasettelun kannalta. Tallgin
tekstimateriaali hahmottuu erillisiksi raakahavainnoiksi. Seuraavaksi etsitddn havainto-
jen yhteinen piirre tai nimittaja, jolloin erilliset raakahavainnot yhdistetdan yhdeksi ha-
vainnoksi tai harvemmaksi havaintojen joukoksi. Omassa opinnaytetydssani havainto-
aineiston pelkistaminen on ollut prosessinomainen tapahtumasarja, joka on koostunut
haastatteluista sekd muistiinpanoista haastattelutilanteissa ja myéhemmin niiden jal-

keen.

Aineiston analysointivaiheessa on tarkeaa loytaa keskeiset ydinkategoriat, joiden va-
raan tutkimustulosten analysointi voidaan rakentaa (Kiviniemi 2010: 80). Teemoittelus-
sa aineistoa voi lahestya tematisoinnin avulla, jolloin aineistosta nostetaan erilaisia
tutkimusongelmaa valaisevia teemoja (Eskola - Suoranta 1998: 175). Tutkimusaineis-
ton purkamisessa olen kayttanyt apuna haastattelujen ennalta sovittuja teemoja ja ky-
symyksia seké haastatteluiden aikana syntyneitéd kysymyksia. Olen paatynyt analysoi-
maan teemahaastattelujen avulla keraamani aineiston teemoittelun ja aineistolahtdisen
analyysin keinoin. Kaytanndssa tama tarkoittaa sita, etta olen pyrkinyt lukemaan aineis-
toa eri teemoja ja kysymystenasetteluja hyédyntaen. Naiden teemojen avulla olen pyr-

kinyt rakentamaan selkean aineistoa jasentavan kokonaisuuden.

Koska olen valinnut tutkimusmetodiksi puolistrukturoidun teemahaastattelun, olen olet-
tanut haastatteluvastausten olevan hyvin yksil6llisid, toisistaan poikkeavia. Vastauksis-
sa on esiintynyt kuitenkin paljon yhtaldisyyksia ja olen antanut tutkimustehtavaa sel-
ventavien teemojen syntyd itse aineistosta. Tallaista aineiston analyysitapaa kutsutaan
yleensa aineistolahtdiseksi analyysiksi. Aineistoa voidaan analysoida aineistolahtdisesti
ilman teoreettisia etukateisolettamuksia. Talldin aineistosta annetaan itsestdén nousta
erilaisia teemoja, joita tutkija tarkastelee. Aineistolahtdisella analyysilla tarkoitetaan
pelkistetyimmilla&n teorian luomista empiirisesté aineistosta. (Eskola - Suoranta 1998:
19, 153))
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Olen aloittanut aineistoin analysoinnin litteroimalla haastattelunauhoitukset. Haastatte-
lumateriaalia syntyi jokaiselta kerralta noin 45 min-1,5h ja kirjoitettua tekstia noin vii-
desta 12:teen sivua. Kaikki kerrat tuottivat yhteensa noin 12 tuntia haastattelumateriaa-
lia ja litteroitua tekstia noin 70 sivua.

Olen jatkanut aineiston analysoimista jarjestamalla aineistoa haastattelurunkojen avul-
la; olen jasentanyt aineistoa opinnaytetydn tutkimuskysymyksia apuna kayttden. Olen
jatkanut analyysia tiivistamalla aineistoista alkuperaisilmaukset pelkistetyiksi ilmaisuik-
si. Taulukossa 2. on esimerkki aineiston pelkistamisesta. Esimerkki koskee haastatel-
tavien vastauksia liittyen koulunuorisotydntekijan rooliin oppilaiden koulunkaynnin rin-
nalla. Teemojen ja aiheiden etsiminen aineistosta on ollut alkuperaisilmaisujen pelkis-
tamisen jalkeen helpompaa, ja olen pystynyt koodaamaan eli numeroimaan ja nimea-
maan aina samaa pelkistettyd ilmaisua edustavat omiksi kokonaisuuksiksi, teemoiksi.
Taulukossa 3. on esimerkki aineiston teemoittelusta. Ensimmaisella aineiston koodaa-
miskerralla teemoja on |6ytynyt useita kymmenia mutta aineiston analyyttinen lukemi-

nen uudelleen on auttanut edelleen tiivistdmaan ja yhdistamaan teemoja.
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Taulukko 2. Esimerkki aineiston pelkistamisesta

ALKUPERAISILMAUS

PELKISTETTY ILMAUS

"Jos opettaja ei aina ehdi kuunnella niin
han varmaan kuunteli ja on aina kuunnel-

lut ja ottaa huomioon.”

Kuunteleva ja huomioon ottava aikuinen.

"Jos on ykskin, joka kuuntelee, niin se voi
olla aika merkityksellinenkin niiden ela-
massa, et on joku sellanen jarkeva ihmi-

nen, jolla on aikaa.”

Kuunteleva aikuinen, jolla on aikaa.

"Kyl m& oon ykkdseks nostanut sen, et
ma oon se henkilg, jolla on aikaa oppilail-

le.

Henkild, jolla on aikaa pysahtyd kuunte-

lemaan ja joka on aidosti lasna.

Taulukko 3. Esimerkki aineiston teemoittelusta

PELKISTETTY ILMAUS

TEEMA

*Kuunteleva ja huomioon ottava aikuinen.
*Kuunteleva aikuinen, jolla on aikaa.
*Henkild, jolla on aikaa pysahtya kuunte-

lemaan ja joka on aidosti lasna.

Pysahtyminen ja kuunteleminen

L dsna oleva aikuinen
*Rinnalla kulkija

*Moikkaava ja jutteleva aikuinen

Lasnd&olo ja rinnalla kulkeminen

*Ohjaaja ja rinnalla kulkija
*Neuvova aikuinen ja nuorta ymmartava

*Tukea antava ja nuorta ymmartava

Ohjaus ja tuki koulunkaynnin rinnalla
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7 Osallisuuden ulottuvuudet peruskoulussa

Opinnaytetydn tavoitteena on ollut selvittaa, millaista hyotya koulun osallisuustoimin-
nasta on oppilaan koulunkayntiin sekd miten osallisuustoiminnan tulisi kehittya palve-
lemaan paremmin tavoitettaan. Tassa luvussa tarkastellaan sita, miten koulun osalli-
suustoiminta tukee oppilaiden koulunkayntia ja mitka tekijat edistavat ja estavat oppi-

laiden osallisuustoiminnan toteuttamista ja oppilaiden osallisuutta.

Opinnaytetyon tuloksissa nakyy etta lapset, nuoret ja aikuiset ymmartavat osallisuuden
kasitteen moniulotteisesti. Aikuiset kokevat oppilaiden osallisuuden tarkeéksi elemen-
tiksi koulun arjessa. Parhaimmillaan oppilaiden osallisuus koulussa nayttaytyy siten,
ettd lapset ja nuoret saavat kokonaisvaltaisesti suunnitella, kehittda ja vaikuttaa koulu-
yhteisdon, arki- ja elinympéaristoon sekd omaan oppimiseen liittyvissé asioissa. Osalli-
suuden voi ymmartaa siten, etté oppilaalla on sellainen tunne, ettd hdn on oman oppi-
misprosessinsa omistaja. Kokemukset, etté on voinut osallistua siihen, minkéalaisia ta-

voitteita asettaa ja miten oppii parhaiten, ovat tarkeita osallisuuden tunteelle.

Oppimisen nakoékulman lisaksi osallisuuden voi ymmartaa sosiaalisen yhteison ja toi-
minnan nakokulmasta. Oppilas kokee itsenséa tarkeaksi osaksi omaa ryhmaansa ja
hanella on mahdollisuus olla rakentamassa turvallista ja mukavaa ilmapiiria koko yhtei-
s606n. Osallistuminen voi parhaimmillaan ulottua oman luokkayhteison lisaksi koko kou-
lun yhteis66n. Koulun rakenteissa toimivat erilaiset osallisuutta tukevat ryhmat tarjoavat
oppilaille mahdollisuuden koulun toimintakulttuurin ja oppimisympariston kehittdmisty6-
hon. Opettajat kertoivat, ettd osallistuminen voi parhaimmillaan ulottua oman luokkayh-

teison liséksi koko koulun yhteis6on.

Ma ajattelen silleen, et jos oppilaat saa osallistua niiden opetuksen suunnitteluun
edes jollakin tavalla ni sitten ne ehka sitoutuu siihen paremmin siihen opiskeluun.
Eli sitten, jos me suunnitellaan yhdessa, et tehdan téllasia ja tallasia juttuja niin
siité voi olla, etta se tylsa sielld valissa sujuu helpommin. (Opettaja.)1

! Haastateltavat esitetaan hyvin valjasti heidan anonymiteettia suojaten. Sitaateissa mainitaan
vain, onko kyseessa opettaja, oppilas vai opetuskonsultti. Oppilaiden kohdalla sitaateissa kui-
tenkin mainitaan, onko kyseessa ala- vai ylakoululainen.
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(...) Ettd oppilaat ja opettajat yhdessa vois miettid, et miten me saatas tanne
vaikka ty6rauhaa parannettua. Siind mun mielesté olis niinku aitoo osallistumista.
Se on niinku tarkeetd, ettd saadaan vaikka sohvia aulaan ja jotain mutta, etta
saatas vietya sita osallisuutta siihen suuntaan, etta kaytas yhdessa koulun kay-
tanteita ja saantéja. (Opettaja.)

Osallisuuden kokemukset voivat ulottua myds koulun ulkopuolelle, omaan arki- ja
elinymparistoon. Osallisuus ymmarretaan tallin aktiivisena toimijuutena oman lahiym-

pariston kehittdmisessa.

(...) Sitten viel tdssa on tietenkin se kolmas taso, joka on sitten taas pois koulus-
ta-taso tavallaan. Parhaimmillaan koulut vois olla myodskin siella omalla alueel-
laan ja kaupungin tasolla sellaisia muutosagentteja. (Opetuskonsultti.)

Vaikka aikuiset ymmartavat, ettd osallisuus on parhaimmillaan lasna kaikessa koulun
arjessa ja toiminnassa, oppilaiden osallisuuden ulottuvuudet keskittyvat usein kuitenkin
oppituntien ulkopuoliseen toimintaan. Aikuiset totesivat, ettd oppilaat eivat ole saaneet

juurikaan mahdollisuutta vaikuttaa kokonaisvaltaisesti oppituntien kulkuun.

Mun mielesta osallisuus on sité, ettd saa ihan aidosti vaikuttaa itted&n koskeviin
asioihin ja siihen, mitd ymparilla tapahtuu. Téal koulussa se on...oppilaat ei var-
maan niin hirveesti siihen opetussuunnitelmaan tai oppituntien sisaltoén paase
vaikuttamaan niin sit se on oikeestaan kaikkea muuta, mita taal koulussa tapah-
tuu. Se on sita kaikkea, mitd oppituntien vélilla tapahtuu, ennen kaikkea valitunti-
toimintaa ja sit toisaalta jotain special-péivia tai teemajuttuja, mita nyt ikina. (Kou-
lunuorisotyontekija.)

No, mulla heréas sellanen historiallinen nakdékulma téahan. Silloin, kun tasta alettiin
puhua niin ma& luulin, ettd se on sitd, ettd oppilaat osallistuu opetuksen suunnitte-
luun, toteutukseen ja arviointiin. Ny ma huomaan, et se on jotain aivan muuta
kuin opetukseen liittyvaa. (Opettaja.)

Lapset ja nuoret itse ymmartavat osallisuuden sosiaalisen yhteistn ja toiminnan nako-
kulmasta. Oppilaat kokivat, etta heilla ei ole juurikaan mahdollisuutta vaikuttaa oppitun-
tien siséltoon. Osallisuus nayttaytyi oppilaiden néakdkulmasta erityisesti koulun erilaisis-

sa ryhmissa ja toiminnoissa mukana olemisena.

Tekee jotain toimintaa. (Oppilas, alakoulu.)

Varmaan just, et on tosi aktiivinen. Mitd nait nyt on just kaikkia kerhoja, tapahtu-
mia ja koulun juttuja, et on osallinen niihin kaikkiin. (Oppilas, ylakoulu.)

Osallisuuden tunne syntyy siitd, ettd kokee merkitykselliseksi ryhmissé tehtavan toi-
minnan ja mahdollisuuden aitoon vaikuttamiseen. Osalla oppilaista on kuitenkin sellai-

nen tunne, etta heilla ei ole mahdollisuutta vaikuttaa koulun rakenteissa heita kiinnos-
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taviin ja tarkeisiin asioihin. Oppilas kertoi, ettd kaikki eivat nde osallisuustoimintaa oi-

keana vaikuttamisen kanavana.

Osallisuutta ei ole varmaan se, etta jos ei koe merkittdvaks niita asioita, mita niis
oppilaskunnan hallituksessa paatetééan tai sitte just sita, et ne ei varmaan koe, et
niis voi tarpeeks vaikuttaa. Et se ei ole vaivan vaartti olla mukana téllases toimin-
nas. (Oppilas, ylakoulu.)

Oppilaat kertoivat, etta osallisuuden voi ymmartaa myos pelkkéné olemisenakin ilman
osallistumista erilaisiin ryhmiin ja toimintoihin. Kouluissa on osallisuusryhmien liséksi

muita osallistumisen kanavia, joiden kautta oppilaat voivat kokea osallisuutta.

No meilh&n on niinku radio ja sit sinne voi laittaa niinku viesteja niin sit on taval-
laan niinku itte osallisena, vaik ei olis mukana missaan tukioppilastoiminnassa.
(Oppilas, ylakoulu.)

On vain osa jotain, vaik ei erityisemmin tee mitddn mut sekin on osallisuutta.
(Oppilas, ylakoulu.)

Lapset, nuoret ja aikuiset ymmartavat osallisuuden osin eri tavalla. Oppilailla on oppi-
tuntien ulkopuolisen toiminnan lisdksi halua ottaa osaa my6s koulun muihinkin asioihin.
Erilaiset ryhmat tarjoavat osalle oppilaista kanavan osallistumiseen mutta vaikutus-
mahdollisuuksia kaivataan myo6s oppituntien kulkuun ja muihin koulun rakenteissa ole-

viin, heitd kiinnostaviin ja tarkeisiin asioihin.

7.1 Osallisuustoiminta — nakyva osallisuuden kanava koulussa

Osallisuustoiminta on yksi oppilaiden osallisuuden kanava. Kouluissa jarjestettava
osallisuustoiminta on oppilaille mielek&sta toimintaa, jossa he kokevat saavansa vaikut-
taa. Oppilaat saavat itse paaosin suunnitella ja paattdd toiminnan siséllosta. Osalli-
suustoiminta nahdaan osana koulupaivad, mutta se eroaa oppitunneista sen vapaaeh-
toisuuden vuoksi. Motiivina osallisuustoimintaan osallistumiselle on se, ettd saa olla
mukana luomassa viihtyisda ilmapiiria kouluun. Oppilaat sanoivat, ettd he saavat itse

paaosin suunnitella ja paattaa toiminnan sisallosta.

Mé& n&aéan sen vahan niinku koulunkéynnin ja vapaa-ajan valissa. Et siel tehdan
kuitenkin hommia mut saa ite paattaa, mita tekee. (Oppilas, alakoulu.)

Oppilaat paasee aaneen, et vaan aikuiset ei paata. Kuunnellaan myds oppilaita.
(Oppilas, alakoulu.)

Siin on tarkoitus, et kaikki on silleen iloisia ja et kaikil on hyva olla koulussa. Se
siis auttaa, et ihmiset tekee niinku tiimeissa toita. (Oppilas, yléakoulu.)
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Saa vaikuttaa koulun ilmapiiriin ja yhteiseen hyvaan. (Oppilas, ylakoulu.)

Osallisuustoiminta ei tavoita kuitenkaan kaikkia koulun oppilaita. Oppilaiden mukaan
koulussa on osallisuustoiminnasta innostuneiden lisaksi myos sellaisia oppilaita, jotka
eivat halua osallistua mihinkdan vapaaehtoiseen toimintaan. Syyksi oppilaat epailevat
sitd, etta osalla voi olla ulkopuolisuuden ja koulukiusatuksi tulemisen kokemuksia. Op-
pilaat saattavat myds kokea, ettd osallisuustoiminta ei vaikuta koulun jokapéaivaiseen
arkeen. Osallisuustoiminta ei valttaméatta tarjoa mahdollisuutta sellaisten péaatbsten
tekoon, jotka ovat itselle tarkeita. Lisdksi haastateltavat oppilaat olivat sitd mieltd, etta

osa oppilaista ei tiedd, mitéa osallisuusryhmissa tehdaan.

Siit4, et miks ne ei tuu, niin osa voi kokee olevansa syrjitty tai luulee, et sua ei
oteta huomioon siella. (Oppilas, alakoulu)

(...) Ma en oo nahnyt hirveesti vaikutusta koulun arkeen, mitenkaan muuten
esimerkiks oppilaskunnan paéatoksil tai muilla. (Oppilas, ylakoulu)

Kouluissa jarjestetaan monipuolista osallisuustoimintaa. Erilaiset osallisuusryhmat ovat
yleisimpia osallisuustoiminnan muotoja. Osallisuusryhmien mé&ara ja toiminnan sisaltd
vaihtelee kouluissa. Haastateltavat kertoivat, ettd heidan kouluissa jarjestettiin moni-

puolista osallisuustoimintaa.

Siis meillahan on ihan sikana kaikkii tallasii kerhoi, joihin voi niinku liittyy. On
kaikki ympéaristoryhmaét, oppilaskunta ja tukioppilas. Kaikki tallaset mahdolliset, et
oikeesti jos haluu olla osallisena niin siihen on mahdollisuus. Sithdn on kioski
kans, se on kasien. Tekniikkaryhma suunnittelee kaikki musiikit juhliin ja jarjestaa
juhlien tekniikan. (Oppilas, ylakoulu.)

Kyllahan taalla on hirveen suuri tdd oppilaiden osallisuustoiminta, et aivan
mahtavaa. (Opettaja.)

Kouluun liittyvana osallisuustoimintana nahdaan myos ryhmien lisdksi kouluajalla ja
sen ulkopuolella, koulun tiloissa jarjestetyt retket, tilaisuudet ja tapahtumat. Aikuiset
kokivat osallisuustoiminnan ulottumisen kouluajan ulkopuolelle hyvana siksi, ettd oppi-
laat padsevat harjoittelemaan vastuunottoa ja kokemaan toimijuutta erilaisissa ymparis-
toissa ja tilanteissa. Oppilaat kertoivat myos erilaisista tilaisuuksista, joissa olivat saa-

neet ottaa vastuuta.

Se yodkoulu on yks parhaimpia. Siis se on niin tosi hyva. (Opettaja.)

Rehtorin aamukahvit on varmaan se suurin talla hetkella. Me kootaan ehdotuksii
tai koulusta ns. epakohtii tai sit jotain, mitd me haluttais jarjestaa. (Oppilas, yla-
koulu.)
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Seiska- ja kasiluokkalaiset tekee sellasen iltakoulun eli toimintaa vanhemmille ja
toisille kasi- ja seiskaluokkalaisille. (Oppilas, yldkoulu.)

Osallisuustoiminnan ei ndhda olevan irrallista koulunk&ynnista. Osallisuustoiminnassa
suunnitellut ja toteutetut kokonaisuudet vaikuttavat usein kaikkien koulup&ivaan ja viih-
tyisyyteen sekd omaan oppimiseen. Erilaiset kerhot nahdaan keskeisena osana osalli-
suustoimintaa. Kerhot ovat suositumpia alakoulussa, mutta ylakoulussakin on kerho-
toimintaa. Alakoulussa kerhotoimintaan hakeudutaan usein siksi, etta siellda voi toimia
vapaammin ikaistensa seurassa. Ylakoulun oppilaille kerhotoiminta tarjoaa puolestaan
mahdollisuuden oppia taitoja, joista voi olla hy6tya arjessa ja jatko-opinnoissa. Ylakou-
lulaiset hakeutuvat kerhoihin myo6s siksi, ettd kaipaavat konkreettista tukea vaikeissa
oppiaineissa. Haastateltavat kuvasivat osallisuustoiminnan luontevaksi osaksi koulun

arkea.

Ei se mikaan irrallinen 0o. Kyl ne niinku tukee toisiaan. Naa kuitenkin liittyy kou-
luun ja yhteiseen arkeen ja ehk siin saa jonkinlaista innostusta kans. (Oppilas,
ylakoulu.)

Sit musta se meidan koulun aihekokonaisuusjuttu on hyva sillai, et siel on se tek-
niikkatiimi, joka jarkkaa kaikkien juhlien @énentoistot ja sit uutena se mediatiimi.
(Opettaja.)

Tavallaanhan tda on niinku koulunkayntii ihan samassa mielessa kun matematii-
kan tunti, koska tastakin oppii samalla tavalla. (Oppilas, ylakoulu.)

Osallisuustoiminta ndhdaan keskeisena oppilaiden osallisuuden kanavana. Osallisuus-
toiminnan ndhdaan tapahtuvan koulun ja vapaa-ajan valimaastossa. Kouluajan ulko-
puolellakin toteutetut kokonaisuudet liittyvat ja vaikuttavat kuitenkin kaikkien koulupai-
vaan ja viihtyisyyteen. Haastatellut toteavat, etta vapaaehtoinen toiminta ei tavoita kui-
tenkaan osaa oppilaista. Oppilaiden mukaan syita voivat olla ulkopuolisuuden ja koulu-
kiusaamisen kokemukset. Oppilaat miettivat myos sita, tietavatké kaikki oppilaat tar-

peeksi, mitéd osallisuustoiminta on ja mitéd ryhmissa tehdaan.

7.1.1 Kouluviihtyvyys rakentuu oppilaiden toimiessa yhdessa

Osallisuustoiminnalla on myoénteista vaikutusta oppilaiden koulunkayntiin. Osallisuus-
toiminta piristdd ja tuo vaihtelua koulupaivaan seka luo yhteiséon iloa. Koulunkaynti
koetaan monipuolisena ja koulupdivissd on toisinaan jotakin erityistd, jota odottaa.
Usealle oppilaalle syy lahted osallisuustoimintaan mukaan on mahdollisuus vaikuttaa

koulun ilmapiiriin. Kouluviihtyvyyteen voidaan vaikuttaa oppilaiden mukaan mukavan
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yhteistoiminnan liséksi myds huomioimalla fyysinen ymparistd. Ankeat kaytavat ja yh-
teistilat piristyvat muokkaamalla sisustusta tauluilla, sohvilla ja viherkasveilla. Osalli-
suustoiminnan nahdaan toisinaan mahdollistavan myos koulun yhteisten tilojen hal-
tuunoton. Erilaisissa ryhmissé tuotetut julisteet, kampanjamainokset taideteokset ja
aamunavaukset lisdavat viihtyisyyttd ymparistossa. Haastatellut kertoivat, etta osalli-

suustoiminta piristaa koulun arkea ja siihen tuo vaihtelevuutta.

Se hauskuushan ei lue missdén opetussuunnitelmassa varmaan kauheesti, et
koulussa pitada olla hauskaa mutta mun mielesta se on ollut kans yks nakoékulma,
et osallisuusryhmien toiminta luo ja tuo sellaista iloa ja vaihtelua koulupéivaan.
(Opetuskonsultti.)

Kyl varmaan jaksaa kaydéa koulua, kun on jotakin muuta tallaista tekemista tassa
valissd, joka sit myos piristad ja sit siin on kans se, et jos kaikki meisté tykkaate-
ha tata tyotd ni onhan se aina kiva jotenkin rikkoo se koulun arki ja keksii jotain
kivaa myos muillekin. (Oppilas, ylakoulu.)

Se on silla tavalla vaikuttanut, et kaikilla on niinku kivaa, kun Kkaikille jarjestetdan
kivoi juttui. Sitten, kun tietad, et seuraavana paivan on hauska paiva tulossa niin
jotkut saattaa hyppia ihan onnesta, et on tulossa kiva koulupéiva. (Oppilas, ala-
koulu.)

Osallisuustoiminta liittd& koulun jasenet toimimaan yhdessa. Toiminnan lomassa tutus-
tuminen myos rinnakkaisluokkalaisiin mahdollistuu. Lisdksi luokkarajojen valinen vuo-
ropuhelu ja oppilaiden yhteiséllisyys vahvistuu yhdessa tekemalla. Oppilaat kokivat,
ettd osallisuusryhmilla on tarked rooli yhteenkuuluvuuden tunteen rakentamisessa.
Oppilaiden mukaan erilaisten erilaisten ryhmien toteuttamat tempaukset kannustavat

oppilaita toimimaan ryhmana ja edistavat positiivista vuorovaikutusta.

Puuhavalkil kaikki tekee yhdessa. (Oppilas, alakoulu.)

Piristysta arkeen, viihtyvyytta ja just sellasta yhtenaisyyttda meidan kouluun tai
niinku tuo meidan porukkaa yhteen. Esimerkiksi just jos meil ei olis tallasii toimin-
toja niin meil olis varmaan just silleen, et seiskat hengaa tuolla, kasit hengaa tuol-
la ja ysit hengaa tuolla silleen omissa porukoissa. Kyl taa niinku tuo eri luokka-
asteet mun mielestéa yhteen, kosk on just silleen eri-ikéisii ndis ryhmis. (Oppilas,
yléakoulu.)

No me ollaan tukioppilaina. Se ei ehk kauheen nakyvaa oo mut mun mielesta me
ollaan tehty kuitenkin aika iso vaikutus siihen perusarkeen meidan koulussa, me
ollaan saatu ihan alussa kaikki seiskat tutustuun toisiinsa. (Oppilas, ylakoulu.)

Osallisuustoimintaan osallistuminen tuottaa oppilaille hyvan mielen, koska he ovat
saaneet olla mukana suunnittelemassa ja toteuttamassa yhteis66n iloa ja viihtyisyytta.
Kun oppilaat osallistuvat yhteisen hyvan tuottamiseen, toimijuuden ja yhteis66n kuulu-

misen tunne vahvistuu. Tama puolestaan edistdd motivaatiota koulunkayntiin.
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No siis osallisuustoiminnasta tulee hyva mieli, jos se menee hyvin ja tulee autet-
tua muita oppilaita. Hyva mieli auttaa koulunkaynnissa. (Oppilas, ylékoulu.)

Osallisuustoiminnalla on monenlaisia vaikutuksia oppilaiden koulunkayntiin. Yhdessa
tekeminen liittd&a usein koulun oppilaat toimimaan yhdessa yli luokkarajojen. Eri ikaisten
yhteinen toiminta lisda vuoropuhelua ja positiivista vuorovaikutusta. Osallisuustoiminta
vahvistaa toimijuuden ja yhteis66n kuulumisen tunnetta seka motivaatiota koulunkayn-

tiin.

7.1.2 Sosiaaliset taidot vahvistuvat vapaaehtoisessa toiminnassa

Osallisuustoiminnassa on mahdollisuus solmia uusia ystavyyksia ja tutustua muihin
oppilaisiin. Yhdessa tekeminen vahvistaa oppilaiden valistd toveruutta ja kouluviihty-
vyyden tunnetta. Osallisuustoiminta mahdollistaa sosiaalisten taitojen ja harjoittelun
informaalissa ymparistossa. Lisaksi sellaistenkin taitojen omaksuminen, joita koulussa
ei valttamatta paase harjoittamaan, mahdollistuu vapaaehtoisessa toiminnassa. Oppi-
laat ja opettajat sanoivat osallisuustoiminnan olevan hyva kanava oppilaille tutustua ja

toimia muiden kanssa.

Tutustuu siis paremmin muihin nais ryhmis. (Oppilas, ylakoulu.)

Enemman vuorovaikutustaitoja oppii siind tukioppilastoiminnassa, jos vertaa op-
piaineeseen. (Opettaja.)

(...) Et ne voi niinku keskenaan viettda aikaa muissakin kuin tosi strukturoiduissa
niinku ymparistdissa. Just niinku esimerkiks erityisoppilaille ne voi olla semmaosii
oppimistilanteita niinku vaik sosiaalisten taitojen harjoittelutilanteet, joita ne ei
vaik valttdmattd saa samal taval. Siin voi sit aikuiset véahan kattoo vieresta. Tai
ne voi opettaa toisilleen joitain sellasii taitoi, mité niil on ja mita koulus ei valtta-
matta tarvitse suoranaisesti tai ne voi oppii suomen kieltd semmoses vahan niin-
ku tai ei niin formaalis ymparistos. (Opettaja.)

Oppilaat kaipaavat enemmaéan sellaista vapaata aikaa, jolloin mahdollisimman moni
koulun jasen osallistuu johonkin yhteiseen asiaan. Yhteisen asian aarella tyoskentely
mahdollistaa useampaan ihmiseen tutustumisen ja kynnys toimia myds muidenkin kuin
omien luokkatovereiden kanssa madaltuu. Yhteisollisyys tukee oppilaiden turvallisuu-
den tunnetta kouluyhteistssa ja opiskelumotivaatiota. Yhteistllisyytta rakentavalla toi-
minnalla voitaisiin oppilaiden mukaan ehkaista myos koulukiusaamista. Oppilaat pohti-

vat, millaista toimintaa koulun arjessa tarvittaisiin.
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(...) Ehk& se et seiskalla on vaan pari jotain tutustumisleikkia niin ei riita, et pitas
olla niit aika paljon, et jokaisella olis mukava olla tdssa koulussa. (Oppilas, yla-
koulu.)

Tarkeinta olis se, et olis vaik valituntitoimintaa. (Oppilas, ylakoulu.)

Mun mielesta sellanen vois auttaa, et kaytés lapi sitd internetissa tapahtuvaa kiu-
saamista. (Oppilas, ylakoulu.)

Vapaaehtoisessa toiminnassa oppii myotaeladmisen taitoa ja kykya asettua muiden ih-
misten asemaan. Osallisuustoiminnan lomassa oppilaat joutuvat pohtimaan asioita
erilaisista nakodkulmista ja ratkaisemaan niita yhteisoa ajatellen. Koulunuorisotyéntekija

sanoi osallisuustoiminnan kasvattavan oppilaiden empatian kykya.

(...) Kyllahan siina oppii ehkd semmosta empatiaa. Sellasta, ettéd pystyy asettu-
maan muitten oppilaitten asemaan, kattoon muitten silmin maailmaa ettei aja
siella omaa asiaansa vaan oikeesti yhteista etuu. (Koulunuorisotyontekija.)

Yhdessa koulussa oli jarjestetty useasti kansainvélinen projekti, jonka tavoitteena on
ollut tutustuminen vieraaseen kulttuuriin. Oppilaat hahmottivat koulun osallisuustoimin-
nan laaja-alaisesti ja kansainvalisen projektin osaksi osallisuustoimintaa. Kansainvali-
seen toimintaan osallistuneiden ylakouluoppilaiden kokemukset olivat erittdin mydntei-
sid. Oppilaat kertoivat, ettd he olivat saaneet matkustaa ja tutustua oman ikaisiin, toi-
senlaisessa kulttuurissa eldviin nuoriin. Haastatellut kertoivat vapaaehtoistoiminnan

laajentamaan heidan maailmankuvaansa.

Et niinku ennakkoluulot katoo siina. Itteni kannalta se ehk niinku avaa enemman
niinku omaa nakemysta maailmasta ja eri ihmisista ja niinku eri kulttuureista.
(Oppilas, ylakoulu.)

Oppilaat kokevat osallisuustoimintaan osallistumisen arvokkaana kokemuksena, joka
vahvistaa yleisesti elamantaitoja ja rohkaisee toimimaan sosiaalisissa tilanteissa. Va-
paaehtoisessa toiminnassa opitaan taitoja, joista voi olla hyotya myds tulevaisuuden
tydelaméassa. Oppilaat nakevat, ettd osallisuustoiminta mahdollistaa sosiaalisten taito-

jen harjoittelun kaytanndssa.

Kylh&n tés niinku oppii toimimaan uusien ihmisten kanssa ja téllast niinku tarkeit
sosiaalisia taitoja myoskin, joissa on sit hydtya tulevaisuudessa. Sit ainakin ty6-
elamassa ja muissa téllaisissa tilanteissa. (Oppilas, ylakoulu.)

On né&a tosi tarkeit elamantaitoja. Oppii tydskenteleen ryhmas ja osaa niinku pi-
taa tallasii sosiaalisia kontakteja. Kylhan tallasii juttui arvostetaan tosi paljon, et
just on ollu vaik tukioppilas tai jossain muussa tallases ryhmas. (Oppilas, ylakou-
lu.)
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Osallisuustoiminnan ndhddan mahdollistavan sosiaalisten suhteiden harjoittelemisen
oppilaille luontevissa tilanteissa. Opittujen taitojen mainitaan olevan hyodyllisia paitsi
kaikenlaisissa arjen tilanteissa mutta myds tulevaisuuden tyfelaméassa. Vapaaehtoisen
toiminnan ndhdaan opettavan empatian kykya ja taitoja tulla toimeen erilaisten ihmisten
kanssa. Oppilaat toivovat koulun arkeen sellaista toimintaa, joka haastaisi yhdessa
tekemiseen. Haastateltujen mukaan yhteistoiminnalla on mydnteisia vaikutuksia turval-

lisuuden tunteeseen, opiskelumotivaatioon ja koulukiusaamisen ehkaisemiseen.

7.1.3 YhteistyOtaidot ja aktiivinen toimijuus kehittyvat erilaisissa projekteissa

Tapahtumien, tuokioiden, nayttelyiden ja juhlien valmistaminen kehittdd sosiaalisten
taitojen ohella oppilaiden kykya suunnitella ja jarjestaa erilaisia kokonaisuuksia. Oppi-

laat kuvasivat oppimiansa asioita ja yhteisty6ta erilaisissa projekteissa.

Vaikka siind Superpdaivassa me oppilaat kootaan ne ja me oppilaat todennakai-
sesti soitellaan ne tavarat sinne ja sitten varataan ne. Siité voi oppia tilaamaan ja
rakentamaan. Et jos sinne tulee vaikka tramppa niin se taytyy koota, eihéan se yh-
tend sinne tulee. Se on aika vaikeeta se kokoaminen. (Oppilas, alakoulu.)

Me ollaan my6s jouduttu valilla vahan pettymaan. (Oppilas, alakoulu.)

Jos ajattelee tota osallisuusryhméatoimintaa niin kyllahan siind karttuu aikalailla
semmoset projektin hallintataidot. Nehan on yleensd semmosia projekteja kou-
luissa, et mitd esimerkiks oppilaskunnan hallitus ja tukioppilaat toteuttaa. Myds-
kin semmosia yhteisen suunnittelun taitoja. (Opetuskonsultti.)

Kun oppilaat ovat saaneet olla alusta asti mukana projektien toteutuksessa, he ovat
oppineet yhteisen suunnittelun taitoja ja kokonaisuuksien hahmottamista. Projektit eivat
ole aina edenneet ja toteutuneet suunnitellusti, jolloin oppilaat ovat oppineet prosessis-
sa eri vaiheiden etenemisesta ja vastoinkaymisista. Toteutuneet tapahtumat ovat myos
osaltaan opettaneet asioiden loppuunsaattamisesta ja antaneet tarkeitd onnistumisen

kokemuksia.

Siis hydtyja on niin paljon, ettd musta osallisuustoiminnasta ei ole muuta kuin
hyotya, et ne oppii tekemaan, ottamaan vastuuta ja suunnittelemaan. (Opettaja.)

Myds oppilaat joutuu ndkemaan, ettd mikaan ei synny itsestdan. Et just kaikki
juhlat, ni ne on ite jarjestamassa niin ne ite nakee, et kuinka paljon pitda tehda
tyota tai suunnitella. (Opettaja.)
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Erityisesti oppilaskunnan hallitustytssé edetdan virallisten kokouskaytantdjen mukaan.
Kokouksiin osallistuminen mahdollistaa mielipiteiden esittamisen, keskustelutaitojen ja
perustelutaitojen harjoittelemisen.

(...) Tammdsii nimenomaan demokratiataitoja ja aktiivista kansalaisuutta, kes-
kustelutaitoja ja perustelutaitoja. (Koulunuorisotyontekijé.)

Oon oppinut sen, et jos on joku mielipide, niin siité pitda pitda kiinni eik& luovut-
taa heti. (Oppilas, alakoulu.)

Osallisuustoimintaan kuuluneiden erilaisten projektien nahdaén kehittavan sosiaalisten
taitojen liséksi erityisesti yhteistyOtaitoja ja aktiivista toimijuutta. Tapahtumien ja tuoki-
oiden toteutuksissa oppilaat oppivat suunnittelemaan ja jarjestamaan erilaisia kokonai-
suuksia. Oppilaat oppivat prosessien hahmottamista, projekteissa tapahtuneista vas-
toinkaymisistd ja asioiden loppuunsaattamisesta. Osallisuustoimintaan olennaisesti
kuuluvan oppilaskunnan hallituksen n&dhd&an opettavan oppilaille hyodyllisia kokous-
kaytanteita.

7.1.4 Onnistumisen kokemuksia koulun informaaleissa ymparistoissa

Osallisuustoiminta tarjoaa oppilaille vaylan erilaisten luovien taitojen ja tekniikoiden
opettelemiselle ja harjoittamiselle. Vapaaehtoisessa toiminnassa paasee oppilaiden
mukaan kokeilemaan ja tekeméaén asioita, joita perinteiset oppiaineet eivat valttamatta

mahdollista.

No mul tulee ekana mieleen kaikki noi meidan kauhuleffat sun muut jutut, mis on
niinku paassyt tekeen ihan uudenlaisia juttuja...paassy naytteleen ja editoimaan,
kaikkee sellasii juttui paassyt tekeen mita ei varmaan niinku muuten tulis teh-
tya.(Oppilas, ylakoulu.)

Osallisuustoiminta tarjoaa lapsille ja nuorille tarkeitd onnistumisen kokemuksia. Nama
kokemukset osaltaan edesauttavat osallisuuden tunnetta. Vapaaehtoisessa toiminnas-
sa syntyneet onnistumisen kokemukset heijastuvat myonteisesti my6s opiskeluun.
Haastateltujen mukaan mukanaolo tapahtumien ja tuokioiden jarjestamisessa vahvis-

taa oppilaiden tunnetta siita, etta he ovat kykenevia ja osaavia.

Siis télleen just, kun jarjestetdan kaikkii tapahtumii ja silleen ni sit se, kun ne on-
nistuu ni tulee hieno fiilis, et s& tiedat, et oot ollut osallisena tekemassa niita.
(Oppilas, ylakoulu.)
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Siitdhan tulee ihan mielettdmia onnistumisen kokemuksia, et jos s& oot osana
vaikka ymparistoryhmaa tai tukioppilaita tai oppilaskunnan hallitusta ja teet jonku
projektin, joka tuottaa hyvaa koko kouluyhteisélle niin onhan siella hieno olla mu-
kana. (Opetuskonsultti.)

Kyl ma uskon, ettd se vaikuttaa postiivisesti opintoihin, etta tulee sellanen pysty-
va olo. Padsaantoisesti silla on positiivisia vaikutuksia. Hyva myds, etta tahan ei
ole valikoitunut kympin oppilaita, et vahan heikoimmillekin tarjoutuu uusia vaylia
ja ne onnistuu ja kehittyy. (Opettaja.)

Erés opettaja kertoi huomanneensa, etta oppilaat ovat harjoittaneet kielitaitoaan koulun
kioskilla. Osallisuustoiminta oli mahdollistanut areenan taitojen hyddyntamiselle.

(...) On nakynyt hirveen positiivisena se, etta juuri tata ainetta on otettu mukaan
esimerkiksi kioskille, et sit siella saatetaan niinku saksaks myyda ihmisille niita
kioskin tuotteita. Tavallaan musta tuntuu, ettd se otetaankin se oppiaine sinne
osallisuuteen mukaan. (Opettaja.)

Osallisuustoiminta voi olla joillekin oppilaille myds ehké se ainoa paikka, jossa he voi-
vat kokea onnistuvansa. Jos oppilas suoriutuu heikosti perinteisissa oppiaineissa, ha-
nelle voi vapaaehtoisessa toiminnassa selkiytyd kuva omasta osaamisestaan ja vah-
vuuksistaan. Opettaja kuvasi osallisuusryhman tarkeytta koulun arjessa.

Kun ma jotenkin ajattelen niin, ettd jokaisella pitéisi olla koulussakin sellanen
tunne, ettd on hyva jossakin. Niin jos vaan ei nda oppiaineet taalla suju, sitte on
vield se yksi paikka, se osallisuusryhma. Et voi ollakin tosi hyva siella kioskilla tai
voi ollakin tosi hyva jarjestaa jotain juhlaa tai voi olla tosi hyva videokuvaamaan
tai jotain mut se, et joku juttu kuitenkin. Niin et musta tuntuu et siellda on aika pal-
jon sellasii oppilaita mukana, joille tulee se tunne nimenomaan siella osallisuus-
ryhmassa. (Opettaja.)

Osallisuustoimintaan osallistuminen aktivoi ja parantaa asennetta koulunkayntiin. Oppi-
laat nakivat osallisuustoimintaan osallistumisella olevan myonteisia vaikutuksia omaan

oppimiseen.

(...) Jos sa oot jossakin sellases toiminnassa, mistd sa niinku tykkaat, joka on
just niinku koulun yhteydessa niin sun asenne ehk& parantuu ite niinku siihen
koulunkayntiin. (Oppilas, ylakoulu.)

Kyl se niinku yleisesti aktivoi noita oppilaita. (...) Ne myds aktivoi sit muitakin
toimimaan, musta se lisaa aktiivisuutta. (...) Nyt kun on ollut puhetta vahan kéay-
tdsongelmista ja on puhuttu, et mimmosta esimerkkii tukioppilas voi nayttéaa vaik-
ka oppitunneilla...et ehka siit voi olla olla hydtyy téllaseen. (Opettaja.)
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Vapaaehtoisen toiminnan ndhdaan vaikuttavan myonteisesti myds oppilaan asemaan
kouluyhteisdssa. Luottamustehtavissad toimiessaan oppilaiden on mahdollista antaa
itsestéd&n myos toisenlainen kuva. Erityisesti tukioppilaat ja oppilaskunnan hallituksen
jasenet nahdaén luotettavina ja toveruutta edistavina oppilaina.

Meihin luotetaan. (Oppilas, ylakoulu.)

Meit pidetaan niinku sellasina ihmising, et me ei niinku tuomita ketdén tai mitaan,
et me ollaan niinku kaikkien kavereita. (Oppilas, ylakoulu.)

Siella on sellaisia oppilaita, jotka ei 0o hirveen hyvassa maineessa, ehka vahan
jotain keskittymisongelmaa tunneilla. Kyl ma luulen, et se niitten profiiliakin nos-
taa ylipaataan. Jos on vaik saanut seiskalla sellasen leiman, et toi nyt on tommo-
nen, ni nyt opettajat nékee sen ihan erilaises roolissa. (Opettaja.)

Oppilaiden mukaan osallisuustoimintaan osallistuminen heijastuu myonteisesti myds

arvosanoihin.

Jos on oppilaskunnan hallituksessa ni sit ajatellaan, et on hyva oppilas ja sit se
voi vaikuttaa numeroonkin. (Oppilas, ylakoulu.)

Osallisuustoiminnalla ndhdaan olevan erityisen tarkeé& paikka koulun arjessa. Vapaaeh-
toinen toiminta mahdollistaa haastateltavien mukaan sellaisten taitojen oppimisen
areenan, mita oppiaineet eivat valttamatta tarjoa. Osallisuustoiminta voi olla joillekin
oppilaille ainoa paikka kokea onnistumista. Osallisuustoiminnassa saaduilla onnistumi-
sen kokemuksilla ndhdaan olevan mydnteista vaikutusta oppilaan kasitykseen omasta
osaamisesta ja vahvuuksista sekd asenteeseen suhteessa koulunkantiin. Vapaaehtoi-
sen toiminnan todetaan heijastuvan myds oppilaiden arvosanoihin seka heidan ase-

maan kouluyhteisdssa.

7.1.5 Mieluinen toiminta tukee myonteisen itsetunnon ja mindkuvan kehittymista

Osallisuustoiminta nahdaan tarke&dnd areenana erilaisten oppimisen ja onnistumisen
kokemuksille, joilla on vaikutusta heiddan myonteisen itsetunnon ja mindkuvan kehityk-
seen. Osallisuustoiminta tarjoaa konkreettisen areenan esiintymiselle ja itseilmaisulle.
Osa oppilaista haluaa harjoitella esiintymisté ja ilmaisutaitoja. Erilaiset juhlat ja tapah-
tumat toimivat vaylana itsensa toteuttamiselle. Vapaaehtoisessa toiminnassa vahvistu-
neet esiintymis- ja ilmaisutaidot toimivat osalle oppilaista myds kimmokkeena hakeutua

opiskelemaan aloille, joissa téllaisista taidoista on hyotya.
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No siis kyl m& oon periaattees tiennyt, et mistd ma tykkaan, mut tds on paassyt
sit toteuttaan niinku enemmaén esim. vaik ma tykkaan tosi paljon esiintyy ja tal-
leen ni sit on paassyt toteuttaan sita. (Oppilas, ylakoulu.)

Silleen niinku ittensa I6ytamista se on tukenut tosi paljon. (Oppilas, ylakoulu.)

Taitojen karttumisen lisaksi oppilaat kertoivat, etta osallisuustoimintaan osallistumises-
ta on konkreettista hydtyd myos jatko-opintoihin kiinni padsemisessa. Osallistuminen
vapaaehtoiseen toimintaan osoittaa oppilaan aktiivisuutta ja kiinnostusta esiintymis- ja
ilmaisullisten taitojen kehittdmiseen — tata arvostetaan ja huomioidaan jatko-opintojen

oppilasvalinnoissa.

Tasta saa todistuksen ja esim. kun ma haen Kallion lukioon, ni tast saa pisteita.
(Oppilas, ylakoulu.)

Oppilaiden mukaan osallisuustoiminta tukee oppilaita tunnistamaan myds omia vah-
vuuksiaan ja heikkouksiaan. Vapaaehtoisessa toiminnassa on mahdollista kehittaa ja
vahvistaa taitojaan ja osaamistaan. Osallisuustoiminnassa vahvistunut mindkuva ja

ymmarrys omista kyvyista heijastuu myonteisesti koulunkayntiin.

Jokaisel on niinku omat vahvuudet ja heikkoudet, et parhaimmas tapaukses ndis
ryhmis oppii tosi paljon. (Oppilas, ylakoulu.)

(...) Aiemmin mitd ma pidin mun heikkouksina niin musta tuntuu, et ne onkin mun
vahvuuksia ja sit taa toiminta on auttanut tosi paljon myos esitelmien pitdmisessa
tai jonkun aikassa vaik jonkun esseen kirjoittamisessa tai jossain tallaisessa, kun
sit tietda et tda on mun juttu. (Oppilas, ylakoulu.)

Vapaaehtoisen toiminnan ndhdaan tukevan myds itsetunnon kehittymista. Erilaisissa
tilanteissa esiintyminen ja itsensa ilmaiseminen rohkaisee ja auttaa oppilaita uskalta-

maan toimia uudenlaisissa tilanteissa.

Se voi ryhdistdd muutenkin. Parantaa itsetuntoa ja siinad joutuu kuitenkin esiintya
ja skarppaa. (Opettaja.)

(...) Esim. kun ma oon pitéanyt noit keskusradios kaikkii aamunavauksii ja radi-
oit...niin m& en oo enaa niin ujo kuin esim. seiskalla. Silloin mé& en uskaltanut pu-
huu missaéan kenellekaan. (Oppilas, ylakoulu.)

Osallisuustoiminnan ndhdaan olevan konkreettinen itseilmaisun areena, jossa oppilailla
on mahdollisuus harjoitella esiintymistaitoja. Vapaaehtoisen toiminnan koetaan tukevan
oppilaita tunnistamaan omia vahvuuksia ja heikkouksia sek& tarjoavan ympariston,
jossa kehittédé ja vahvistaa niitd. Toiminnan nahdaan tukevan mydgs itsetunnon kehitty-

mista ja rohkaisevan oppilaita toimimaan uudenlaissa tilanteissa.
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7.2 Onnistunut osallisuustoiminta vaatii koulun aikuisten myonteisen suhtautumisen,
aikaa ja rakenteen

Oppilaiden osallisuuteen suhtaudutaan paasaantdisesti myonteisesti ja osallisuustoi-
mintaa pidetaédn yleisesti tarkedna elementtind koulun arjessa. Sen yhteys kouluviihty-
vyyteen tunnistetaan ja niin lapset, nuoret kuin aikuisetkin ovat huomanneet myonteisia
vaikutuksia oppilaiden koulunkdynnissa ja opiskelumotivaatiossa. Yhtena keskeisena
oppilaiden osallisuutta edistavana tekijana kouluissa nahtiin siellda toimivien aikuisten

asenne ja suhtautuminen.

Se on just se asenne...opettajista kiinni. (Koulunuorisotyontekija.)

Oppilaiden mielesta opettajien suhtautuminen oppilaiden osallisuuteen ja osallisuus-
toimintaan osallistumiseen on vaihtelevaa. Oppilaiden mielesta jotkut opettajat kokevat
osallisuustoiminnan ylimaaraisena asiana; toimintana joka vie aikaa oppilailta pois op-

pitunneista.

Se on tosi vaihtelevaa, et se on tosi opettajakohtaista myéskin. (Oppilas, yléakou-
lu.)

Osa ymmartaa sita ja myoskin tajuaa sen, et se on kans ihan oppimista ja se on
kans tarkeaa tyota mutta sitten osa ajattelee sitd sen oman opetuksen kannalta.
(Oppilas, ylakoulu.)

Osa opettajista suhtautuu oppilaiden mukaan osallisuustoimintaan kuitenkin myoéntei-

sesti ja kannustaa oppilaita osallistumaan koulun erilaisiin ryhmiin ja tapahtumiin.

Se on enemmankin iloinen, et me osallistutaan ja vaikutetaan koulun asioihin.
(Oppilas, alakoulu.)

Osa opettajista ei itse miella osallisuustoimintaa osaksi koulunkayntia ja arkea. Osa
opettajista ymmartad osallisuustoiminnan olevan kuitenkin luonteva osa koulunkayntia
ja etta heilla on tarke& oppimisen areena monille oppilaille. Opettajat nakivét, etta oppi-
laiden osallisuuden toteutuminen on myds heidan suhtautumisestaan ja asenteestaan

kiinni, ja heilla on tarkea rooli osallisuuden edistamisessa.

(...) Ma keskustelin yhden meidan opettajan kanssa, kun ei oikeen tykatty siita,
ettd on taal tukioppilaat niin siit tuli vaan tammdonenkin kommentti, et ennenkin
viikonloppuisin tukioppilaat tuli tanne. (Opettaja.)

Sen huomaa kylla opettajastakin, etta kylla se sit niinku vaatii itesté sen, et pitda
lahted ite rohkeesti oppilaitten kanssa sit suunnittelemaan ja astuu sen muka-
vuusalueen ulkopuolelle. (Opettaja.)
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Ma ajattelen, ettd tad on niinku meille aikuisillekin opettelun paikka. (...) Ja ma
toivon, ettd me opettajat kasvamme myos samalla tavalla, ettd me niinku alyam-
me, mita me itekukin voimme tehda. (Opettaja.)

Opettajien tavoin rehtorin suhtautuminen ja mydnteista ilmapiiria rakentava johtaminen
nahtiin erityisen tarkeand oppilaiden osallisuuden edistamisessa. Haastateltujen mu-

kaan rehtorilta saatu tuki edesauttaa aktiivisen osallisuustoiminnan rakentamisessa.

No rehtorin tahtotila on tdssé kanssa aika niinku....niinku kaikessa koulun toimin-
nassa...etté jos rehtori on vahvasti sen (osallisuustoiminnan) takana ja kannustaa
joukkoja siihen ja miettii sitd, ettd miten tatd asiaa vois meidan koulussa jarjes-
tad. (Opetuskonsultti.)

No kyl se on koulun suhtautuminen ylipaataan ihan rehtoria myéten...et esim. taa
meidan rehtorin aamukahvit, ni se on hyvaks havaittu juttu ja rehtori kiittelee, et
se on luonteva tapa tavata oppilaita ja kuulla niitten mielipiteitd. (Koulunuoriso-
tydntekija.)

Osallisuustoiminnan toteutumista on lasten, nuorten ja aikuisten mukaan toisinaan hai-
tannut se, etta koulun arjessa ei ole ollut riittdvasti aikaa yhteiselle suunnittelulle, ryh-
mien kokoontumisille ja projektien toteuttamisille. Koulun arki koetaan hektisena. Pie-
nempia projekteja, kuten valituntitempauksia on pystytty toteuttamaan, mutta isommat
kokonaisuudet, kuten oppilaiden itse keksimat juhlat ovat karsineet sisalléllisesti ja to-

teutukseltaan ajan puutteen vuoksi..

Aika on loppunut kesken...tai jotain ei oo vaan suunniteltu kunnolla ja sit kun pi-
tais teha se ni ei oo mitdan, mista alottaa ni sit ei vaan pysty. (Oppilas, yléakoulu.)

Ehka tada aikataulu on haastavaa...et jos me halutaan jarjestaa jotain niin millon
se on ja milloin se ois kaikille opettajille sopiva ja just, et milloin se ois sopivaan
aikaan jaksosta, ettei ois kokeita ja miten se sit omiin aikatauluihin sopii. (Opetta-

ja)

Oikeesti musta tuntuu, ettd meidéan koulussa pitdéa oikeesti raivata aikaa, etta
oppilaat kerkee osallistua...pdésaantdsesti on niin hektista se arki. (Opettaja.)

Koska osallisuustoiminta ja ryhmien tapaamiset ovat jarjestyneet satunnaisesti, eika
niille ole osoitettu aikaa lukujarjestyksessé, ne ovat vieneet oppilaiden mukaan aikaa

oppitunneista.

Jossain vaihees oppilaskunnan hallituksen kokoukset vei meiltd aina meidan liik-
katunnit. (Oppilas, alakoulu.)

Tietysti, jos on ollut sellasta toimintaa, et siin j& tunneista pois niin tietenkin siin
jaéa sit vahan jalkeen. (Oppilas, ylakoulu.)
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Koska osallisuustoiminnalle ei ole osoitettu lukujarjestyksessa aikaa, opettajat ja oppi-
laat ovat olleet huolissaan koulunk&ynnin sujumisesta. Jotkut oppilaat eivét ole voineet
tai halunneet osallistua vapaaehtoiseen toimintaan, koska ovat kokeneet, ettd muu
koulunkaynti karsii.

(...) Tosi moni haluu varsinkin tés, kun yldkoulu loppuu ni keskittyy just kouluun
ja sit niinku aattelee, et se saattas hairité koulunkéyntia. (Oppilas, ylakoulu.)

Joskus tulee tietenkin vahén huoli oppilaiden poissaoloista tunneilta. (Opettaja.)

Osallisuustoiminnan rakentuminen valinnaisaineeksi jakaa mielipiteet. Oppilaat epaili-
vat, etta valitsisiko moni oppilas osallisuustoimintaa valinnaiseksi oppiaineeksi, koska
valinnaisaineita on muutenkin jo heidan mielestaan valittavana vahan. Toisaalta joissa-
kin kouluissa tukioppilastoiminta on ollut valinnaisena oppiaineena heidéan kertoman

mukaan.

Toisaalta se vois olla valinnaisaine...se voi olla ihan hyva juttu...kun monis kou-
luis tukioppilastoiminta on valinnainen. (Oppilas, ylakoulu.)

Mustkin se ois vahan hassuu, jos se ois valinnaisaine, koska en ma ois ainakaan
todellakaan, jos se ois ollut valinnaisaine, en ma ois tullut, koska sillon pitaa vali-
ta just ne tietyt aineet. (Oppilas, ylakoulu.)

Eras opettaja visioi ja arvelee, etta tulevaisuudessa osallisuustoiminta olisi oma erilli-

nen oppiaineensa.

Ma veikkaan, ettd menee muutama opsi vield, ehkd kymmenen parikyt vuotta ja
sitte oppilaskunta ja tammonen osallisuustoiminta on niinku joku oppiaine, etta
joitakin véhan vanhempia tippuu pois tai ne muuttuu ne kokonaisuudet. (...) Onk-
se sitte joku kansalaistaidon yhteydessa vai missa se on mut néin se vaan me-
nee. (Opettaja.)

Koulut ovat vielad toistaiseksi integroineet harvoin osallisuustoimintaa osaksi opetusta.
Aikuisten mielesta oppilaiden aitoa osallisuutta edistaisi se, etta osallisuustoiminta eri

muotoineen olisi huomioitu koulun rakenteessa ja lukujarjestyksessa.

(...) Se pitais saada rakennettua siihen systeemiin. Toki td4a osallisuus on kirjattu
meidan toimintasuunnitelmaan mut sen pitais olla strukturoidumpaa. (Koulunuo-
risotyontekija.)

(...) Jos se huomioidaan vield jotenkin lukujarjestyksessa niin ni se auttaa. Opet-
taja.)
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Kyl tos on paljon kouluillakin miettimista siing, ettd miten sen koulupédivan vois
jarjestaa sillatavalla, ettéd siella vois olla vaikka pidempi siestakin ja voisko siella
olla joku aamu, et muu porukka tulee ysiks ja osallisuusryhmat toimii silloin aa-
musin. (Opetuskonsultti.)

Esimerkiks kouluissa on aika vahan kaytetty sita, etta esimerkiks tukioppilastoi-
minnasta vois saada jonkun kurssin ja ettd sitd palkittais ihan koulutyona...ja
esimerkiks jos osallistuu vaikka ymparistéraadin toimintaan niin siitd vois saada
jonkun blisan kurssi jotain osia tehtya tai jotain. Tavallaan et se palkinto olis sii-
hen oppimiseen ja koulutydhon liittyvaa ja sité kartuttavaa. (Opetuskonsultti.)

Oppilaiden osallisuuteen ja osallisuustoiminnan toteuttamiseen suhtaudutaan paasaan-
toisesti myonteisesti. Yhteys kouluviihtyvyyteen ja opiskelumotivaatioon tunnistetaan.
Keskeisena osallisuutta edistdvanéd tekijand néhd&én koulussa toimivien aikuisten
asenne. Jotkut opettajat eivat miella osallisuustoimintaa osaksi koulunkayntia, he néa-
kevat sen ylimaardisena asiana, joka vie huomioin oppitunneista. Opettajat ovat huolis-
saan oppilaiden oppiaineissa suoriutumisesta ja oppilaat jattaytyvéat vapaaehtoisesta
toiminnasta pois, koska pelkaavat koulunkaynnin karsivan. Osallisuutta estavana teki-
j6ina ndhdaan ajan puute, kouluarjen hektisyys ja toimivan, osallistumisen mahdollista-

van rakenteen puuttuminen.

7.3 Tarvitaan koulun toimintakulttuurin muutos - osallisuuteen kasvattaminen aloitet-
tava alakoulusta

Oppilaiden osallisuus ja osallisuusaktiivisuus riippuu paljon opettajien aktiivisuudesta.
Kun osallisuuteen kasvattaminen aloitetaan jo varhain alakoulussa, oppilaat kasvavat
ja kehittyvat aktiivisiksi toimijoiksi. Osallistuminen erilaisiin kerhoihin ja tuttujen koulun
aikuisten vetamiin tempauksiin ja tapahtumiin toimivat haastateltavien mukaan osalli-

suutta edistavina areenoina.

No meidan luokalta on aika moni, melkeen puolet on oppilaskuntakerhossa, niin
siita tulee se, ettd me ollaan mukana kaikessa. Sitten, kun opekin on siiné (oppi-
laskuntakerhossa) niin siitd se johtuu. (Oppilas, alakoulu.)

Kun aloitetaan sieltd alaluokilta niin ma luulen, ettd oppilaat niinku kasvaa
siihen. (Opettaja.)

Osallisuuden edistamisessa ja oppilaiden aidon osallistumisen toteutumisessa tarvi-
taan tietynlaista koulun toimintakulttuurin muutosta. Kouluilla ei ole viela pitkalle kehit-
tyneitd osallistuvan toimintakulttuurin muotoja. Haastatellut totesivat, ettd aloitteellisuus
vaatii aikaa toteutuakseen ja osallisuutta edistava toimintakulttuuri tarvitsee aikaa yh-

teiselle keskustelulle.
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No mun mielestd nuorissa on kylla sellasta jannéa...aika paljon sellasta, et ne on
tottunut siihen, et niille kerrotaan, et mita tehd&én. Et sellaseen tiettyyn aloitteel-
lisuutteen tarttis aika paljon sellasta ohjausta ja aikaa...ja sellasta kulttuurin muu-
tosta. (Opettaja.)

(...) Ja sellaisella yhteisella keskustella siel koulussakin opettajien kesken voisi
luoda sité kasitysta, ettd miksi me halutaan satsata naihin ryhmiin ja miksi me ha-
lutaan etsia niille tilaa ja paikkaa toimia ja miksi mun pitaa sietaa sita, etta valilla
mun oppilaat on poissa mun oppitunneiltani. (Opetuskonsultti.)

Koulun toimintakulttuurin muuttuminen on toteutuakseen riippuvainen henkilokunnan
aktiivisuudesta ja halusta edistaa oppilaiden osallisuutta aidosti. Yhteinen arvokeskus-
telu ndhdaan tarkeana perustana toimintakulttuurin kehittymiselle. Haastateltavat néa-
kevat tarkeand, ettd osallisuuteen kasvattaminen aloitetaan varhain alakoulussa. Opet-
tajien lasnéolo ja mukana oleminen kerhoissa, tempauksissa ja tapahtumissa edistavat
oppilaiden osallisuutta. Alakoulusta alkaneen osallisuuskasvatuksen nahdaan kasvat-

tavan ja kehittdvan oppilaista aktiivisia toimijoita.
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8 Koulunuorisotydntekijan monipuolinen tyénkuva

Opinnaytetydn tavoitteena on ollut selvittdd, miten kouluissa toimivat sosiaalialan ja
nuorisotydn ammattilaiset edistavat oppilaiden osallisuutta ja osallistuvat peruskoulun
kasvatustyohon. Tassa luvussa tarkastellaan sitd, miten koulun osallisuustoiminta tu-
kee oppilaiden koulunkayntia ja mitka tekijat edistavat ja estavat oppilaiden osallisuus-

toiminnan toteuttamista ja oppilaiden osallisuutta.

Koulunuorisotyontekijoilla on opinnaytetydni tulosten perusteella hyvin monipuolinen
tyonkuva. Tyotehtavien kirjo on l&hes rajaton, koska tyotehtavia ei ole maaritelty tar-
kasti opettajien tai muiden koulussa toimivien ammattilaisten tavoin. Tybnkuva ja ty6-
tehtavat riippuvat siitd, millainen oppilasaines kouluissa on ja millaisia ilmi6ita seka
tarpeita kouluissa esiintyy. Koska koulunuorisotydntekijéilla ei ole opetustydn velvolli-
suutta, heiddn on mahdollista olla mukana monissa arjen tilanteissa ja vastata nopeasti

erilaisiin tarpeisiin.

Se on mukana vahan kaikessa paitsi opettamisessa tai on se siindkin, kun on se
ollut meilla sijaisena mut siis paasaantoisesti ei. Se tekee vahan kaikkee. Joka-
paikan hoyla. (Oppilas, ylakoulu.)

M&ahén oon oikeen semmonen jokapaikan hoyla, pystyn meneen nopeesti
jokaiseen tilanteeseen ja juttuihin. (Koulunuorisotyontekija.)

Taéahan on ollut yhta palapelii tdd eka vuosi. M& oon tehnyt ihan laidasta laitaan.
(Koulunuorisotyontekija.)

(...)Tavallaan tammoénen yks ihminen lisda, jolla ei ole sitd opetustyon velvolli-
suutta. (Opetuskonsultti.)

Koska koulunuorisotydntekijdilla ei ole opetustyon velvollisuutta, heidan on haastatelta-
vien mukaan ollut mahdollista olla mukana monissa arjen tilanteissa ja vastata nopeasti

erilaisiin tarpeisiin.
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8.1 Lasna oleva ja rinnalla kulkeva ohjaaja

Koulunuorisotyontekijan rooli arjessa on olla oppilaille l&sna oleva, rinnalla kulkeva
aikuinen. Koulun muidenkin aikuisten kanssa ollaan kontaktissa, mutta koulunuoriso-
tyontekija koetaan helposti lahestyttdvana aikuisena; tutun tyéntekijan kanssa voi jutel-
la kaikenlaisista asioista. Oppilaat nakivat, ettd koulunuorisotydntekijan kanssa syntyy

erityinen yhteys molemmin puolin, mika opettajien kanssa ei ole usein mahdollista.

Must tuntuu, et kukaan oppilas, joka ndkee opettajan kaytavalla, ei mee puhuu
sille esim. vaik kesdlomasta tai viikonlopusta mut jos vaik nakee koulunuoriso-
tydntekijan niin sillehén voi just menna kertoon, et ma tein tata ja tata viikonlop-
puna. (Oppilas, yléakoulu.)

On niinku enemman oppilaitten kanssa tekemisissa. (...) Se on enemman
oppilaitten lahella. (Oppilas, alakolu.)

Koulunuorisotyontekijalla on aikaa kuunnella ja pysahtya arjessa. Seka lapset etta ai-
kuiset nakivat tarkeana sen, etta koulussa on aikuinen, jolla on oppilaille aikaa ja joka
kuuntelee. Koulunuorisotydntekijalla on tahan mahdollisuus, koska hanella ei ole ope-
tustyon velvollisuutta. Pysdhtyminen ja kuunteleminen nahtiin tydén keskeisena tehta-
vana. Se, etté jollakin on aikaa, koettiin merkityksellisena ja koulunkayntia motivoivana.
Koulunuorisotydntekija nahtiin henkilén, jolla on mahdollisuus jalkautua nuorten pariin
ja viettdd heidan kanssaan aikaa. Tama mahdollistaa sen, etta koulussa on aikuinen,
joka hahmottaa oppilaiden tilanteita laajemmin ja tuntee heidan taustojaan syvéllisem-

min.

(...) Et on joku, jolle puhua, tekee koulusta viihtyisan ja mika luultavasti parantaa
motivaatiota koulunkayntiin. (Oppilas, ylakoulu.)

(...) Eli kun oppilas tuli puhumaan ihan mistd aiheesta tahansa niin han sai
semmosen hyvan vastaanoton ja sehén vaikuttaa lapsen itsetuntoon ja kaikkeen.
Jos opettaja ei aina ehdi kuunnella niin han varmaan kuunteli ja on kuunnellut ja
ottaa huomioon. (Opettaja.)

(...) Jos on ykskin, joka kuuntelee, niin se voi olla aika merkityksellinenkin niiden
elamassa, et on joku sellanen aikuinen jarkeva ihminen, jolla on aikaa. (Opetta-

ja)

(...) Kyl ma oon ykkdseks nostanut sen, et ma oon se henkild, jolla on aikaa op-
pilaille. Oon kayttanyt termia aito lasnaolo, joka on just sitd, et pysahtyy kuunte-
lemaan ja pystys pysayttaan sen hetken, sillon kun sille on tarve ja toisaalta olla
tuol fyysisesti lasnéa mahdollisimman paljon tuol kaytavilla. (Koulunuorisotydnteki-

ja)
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Koulunuorisotydntekija toimii ohjaajana koulunkaynnin rinnalla. Koulunuorisotydntekijan
rooli on ohjata ja tukea oppilaita sosiaalisissa taidoissa, elamén valinnoissa ja itsensa
Idytamisessa. Oppilaiden mukaan koulunuorisotyontekija on tarked henkild ylakouluun
siirryttdessa. He tarvitsevat tukea kehittyesséén ja kasvaessaan kohti aikuisuutta. Yla-
kouluaika on haasteita tdynna. Oppilaat kertoivat, ettd koulukiusaamista esiintyy ja mo-
ni kokee epavarmuutta kouluyhteisdssa. Oppilaat tarvitsevat rohkaisua ja tukea uusien
ystavyyksien solmimisessa. Haastateltavien mukaan nuoret kaipaavat ymmartavaisen
aikuisen tukea ja ohjausta arjessa, kun he yrittavat I6ytaa itsedaan ja omia vahvuuksi-

aan.

Varmaan ihan lahtokohtaisesti se, ettd ma en ole opettaja. Mun tehtava ei ole
opettaa vaan tukea nuorta ja kasvattaa sitd nuorta ja antaa sille nuorelle pelinap-
puloita, miten menn&. Tavallaan kaikki on hanesta ittestdan kii mut mun tehtava
on ohjata oikeeseen suuntaan. Se on varmaan se suurin se, mista koulu hyotyy.
(Koulunuorisotyéntekija.)

Sen takia koulunuorisotydntekijoita tarvitaan, et ne voi kertoa, et mika on oikein
ja mikd on vaarin ja myos tukemaan muita. Koulunuorisotydntekija on kaikille tar-
koitettu. Sille voi kertoa pulmista. (Oppilas, ylakoulu.)

Koulunuorisotyontekija voi just huomata oppilaista jotain sellaista, jota muut ei
huomaa ja se voi silleen avustaa. Et jos ihminen on just tosi ujo ja se ei tiedd, mi-
ten suhtautua asioihin niin koulunuorisotyéntekija voi ohjata sité just sinne suun-
taan, missa silla vois olla niitd ystavia tai vois olla jotain, mik& sita kiinnostaa.
Vahan niinku avata sitd maailmaa. (Oppilas, ylékoulu.)

Koulunuorisotyodntekijan lasnéa oleva ja rinnalla kulkeva rooli oppilaiden arjessa koetaan
tarkeana. Pysahtyminen ja kuunteleminen nahdéaén keskeisind elementteina tyonku-
vassa. Koska tyontekijalla on aikaa jalkautua oppilaiden pariin, hén tuntee oppilaiden
tilanteet laajemmin ja syvallisemmin. Tydntekija ndhdéaén ohjaajana koulun arjessa,

joka tukee oppilaiden kasvu ja kehitysta yksiléina ja yhteistna.

8.2 Matalan kynnyksen aikuinen arjessa

Koulunuorisotyontekija toimii osana moniammatillista oppilashuoltoryhmaa. Nuoriso-
tydn osaaminen nahtiin tarkedna elementtind oppilashuoltoryhméssa. Tyontekijalla on
usein syvallista ja erityista tietoa eri oppilaiden elamantilanteista. Koulunuorisotyonteki-
ja kertoi tyotehtaviin kuuluvan yksittaisten oppilaiden ongelmien setviminen muun mu-

assa kiusaamiseen ja oppimiseen liittyvissa asioissa.
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(...) M& osallistun oppilashuoltoryhmaéan ja ma oon osa Kiva-tiimia eli kiusaami-
sen vastaista. (Koulunuorisotydntekija.)

Kun koulunuorisotydntekijan tydnkuvaa verrattiin oppilashuollon tydntekijoihin, kouluku-
raattoriin ja psykologiin, koulunuorisotydntekijan rooli koulunkéaynnin rinnalla on olla
matalan kynnyksen aikuinen. KoulunuorisotyOontekijan puoleen voi k&antya kaikenlai-
sissa tilanteissa ja asioissa, koska han on helpommin tavattavissa ja enemman naky-
visséa oppilaiden arjessa.

Et niinku aina mietitdén sillai, et jos sinulla on ongelma niin kdanny koulupsyko-
login tai koulukuraattorin puoleen...kuka on koulupsykologi tai koulukuraatto-
ri...missa niitd ndkee...ne vaan istuu tydhuoneessansa ja on siella...kukaan ei
tunne niité ja sit kasvatusohjaaja vetaa tuol kaytavilla...silleen niinku puhuu ihmis-
ten kaa ja on silleen, et kaikki tuntee sen ja kaikki on sen kaa ns. kavereit. (Oppi-
las, ylakoulu.)

Must se on silleen, et kun kuraattorille pitda varata just aika mut sit koulunuoriso-
tyontekijélle voi vaan menna puhuun, jos sulla on joku huonosti ja sit muutenkin
vaik ei ois huonosti voi vaan menna jutteleen. Se on niinku kaikille enemman
niinku se ystava. (Oppilas, ylakoulu.)

Koulukuraattorin tyd on valitettavan ongelmakeskeinen (...) ikava kylla toi kuraat-
tori ei 0o ehka niin helposti lahestyttava. Oppilaatkin ajattelee, et pitéa olla jo tosi
paljon jotain ongelmia, kun kuraattorin juttusille paastéan. Ma oisin ehké se ma-
talan kynnyksen aikuinen t&aalla. (Koulunuorisotyontekija.)

Kuraattorin ja psykologin ammatinkuva ei ole usein oppilaille selked. Ammattinimikkei-
siin ja tyonkuviin liittyy ennakkoluuloja, ja haastateltavien mukaan jotkut oppilaat saat-
tavat pelaté kuraattorin tai psykologin puoleen k&antymista.

Pelkastaan sana kuraattori on monelle vahan pelottava (...) sen takia ne kaantyy
tallasen rennon aikuisen puoleen. (Oppilas, ylékoulu.)

Se ei tutki ihmisia niinku psykologi. (Oppilas, alakoulu.)

Koska koulunuorisotydntekija on paivittain tavattavissa ja nakyvasti esilla koulun arjes-
sa, oppilaiden on helpompi lahestya tuttua aikuista. TyOntekijalle halutaan kertoa niin
huolet kuin ilon aiheet. Opettajien mukaan oppilaiden on helpompi kertoa vaikeista asi-

oistaan ja tuntemuksistaan aikuiselle, johon on syntynyt aito luottamussuhde.

Tietysti se on varmaan silleen, et kuraattorin tai psykologin luo mennaan sillon,
kun on joku pulma, mut koulunuorisotyéntekijan luokse oppilaat tulee kertoon
onnistumisen kokemukset ja muut ja sit se lasnéolo, et kuraattori ja psykologi on
tiettyind pdivina talossa mut hanhan nékyy kaytavilla joka paiva. (Opettaja.)

Niin m& ajattelen, etté koulunuorisotyontekija tekee oppilaiden kanssa asioita yh-
dessé ja sitten kuraattorin kanssa kasitelladn niinku oppilaitten asioita, et mun
mielesté se on jotenkin todella eri juttu. Sit siina tulee, kun tekee yhdessé asioi-
ta...niin sehan on sellanen ihmissuhde ja vahan niinku kaverisuhde ja sit siiné tu-
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lee esiin ehka asioita, mitd ne haluu kertoa jollekin ihmiselle mut kuraattori on sit
tosiaan se virkamies ja siella kasitellaan virallisella tavoilla ja virallisia tAmmaosia
polkuja pitkin sitten...varmasti hyvin ikdvia asioita. (Opettaja.)

Kun koulunuorisotydntekijaa verrattiin kuraattoriin, keskeisin ero heidan tydssaan on
se, ettd koulunuorisotyontekijan ty0 painottuu ennaltaehkéaisevaan tydskentelyyn ku-
raattorin keskittyessa korjaavaan. Koulunuorisotyontekijan tyon tavoitteena nahdaan

laajemmassa mittakaavassa syrjaytymisen ehkaiseminen.

Koulunuorisotydntekijan tydhan on pédasiassa ennaltaechkaisevaa ja talla hetkel-
I& kuraattorin ty® menee néihin tulipalojen sammutteluun. Se on tietysti ikavaa.
Kuraattorikin varmaan haluis tehdd enemmaén sen tyyppista tyoté kuin han mutta
siihen ei ole aikaa. (Opettaja.)

Se on paivanselvaa, ettd naa sosiaaliset ongelmat ja kaikki vaan kasvaa ja kas-
vaa ja tulee néita erilaisia erityisen tarpeen lapsia ni kyl jokaisessa koulussa pi-
taisi olla koulunuorisotyontekija. Siihen pitaisi kylla rahaa laittaa. (Opettaja.)

Mé& oon sitd mielta, et jos kaikissa kouluissa olis tammdnen koulunuorisotydnteki-
ja tai joku vastaava niin silla olis tosi iso merkitys nuorten syrjgdntymisen ehkai-
semiselle. (Opettaja.)

Kun koulunuorisotydntekijan tyonkuvaa verrattiin nuorisotalon ohjaajiin, tydonkuvassa
nahtiin yhtalaisyyksia. Oleellisin ero on se, etté koulunuorisotydntekija on kaikille lasna
ja helpommin tavoitettavissa, koska peruskoulu kokoaa ikdluokat pdivittiin yhteen sa-
man katon alle. Nuorisotalon ohjaajia ndhdaan, jos mennaan nuorisotalolle tai korkein-

taan silloin, kun tyontekijat kayvéat koululla.

Onhan nutan tyypitkin tosi tuttavallisia mut sit on kuitenkin téllasia, jotka ei valt-
tamatta kay siella nutalla ja téalleen. Mita puhuttiin, et on just semmosii tyyppeja,
jotka on tosi yksin tai voi olla, ettd on nyt tosi vaikeeta niin kun se koulunuoriso-
tyontekija on enemman lasn&, kun se on koulussa ja kaikki niinku kuitenkin kay
koulussa ehk enemman kun siella nutalla tai jossain tallases ni kyl se ehk tehta-
vana on niinku samankaltainen mut koulunuorisotyontekija tekee vahéan viel niin-
ku enemman. (Oppilas, ylakoulu.)

Ne nuorisotalon ohjaajat on vahan etaisempia kuin koulunuorisotyontekija, koska
sa naat kuitenkin sen koulunuorisotydntekijan joka paiva aina kun sa oot koulus-
sa ja se on tavallaan vahan niinku kaveri, jonka sé naat kaytavilla. Siin on tiettyja
samankaltaisuuksia nuorisotalon ohjaajien kanssa. (Oppilas, ylakoulu.)

Koulunuorisotydntekija ndhdééan matalan kynnyksen aikuisena, joka on helposti tavat-
tavissa ja nakyvissa koulun arjessa. Tuttu tyontekijd koetaan luotettavana ja oppilaiden

on mahdollista luoda hanen kanssaan aito ihmissuhde.
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8.3 Oppimisen motivoija

Koulunuorisotyontekija tyotnkuvaan kuuluu olennaisesti my6s koulunkaynnin tukemi-
nen. Oppilaiden ndkdkulmasta tukeminen tapahtuu auttamalla heitd kotitehtavien te-
kemisessa ja keskustelemalla heiddn kanssaan koulunkayntiin liittyvistd huolista ja
ongelmista. Oppilaat kertoivat, ettd kuunteleva ja lasna oleva aikuinen kannustaa ja

motivoi oppilaita kiinnostumaan koulunkaynnista.

Auttaa muita oppilaita. Auttaa laksyjenteossa. Munkin piti tehda laksyja ennen
matkalle 1&ht6a. Esimerkiksi siing, jos on jaanyt jalkeen, tukiopetusta esimerkiks.
(Oppilas, alakoulu.)

Auttaa joitain luokkalaisia opiskelussa. Auttavaa tyota. (Oppilas, alakoulu.)

Koulunuorisotydntekija on auttamassa omalla tavallaan sitd oppimista esim. just
jos ei osaa keskittyd. Ne puhuu siitd, et mikéa siind koulunkdynnissa on ongelma-
na ja siind, etté ei jaksa keskittya. Vahan on niinku ne korvat, jotka kuuntelee just
jos oppilaalla on jotain. (Oppilas, ylakoulu.)

Se yrittd& saada oppilait kiinnostuun tasté koulunkaynnista ja viihtyyn ja kiinnos-
tuun aktiivisuudesta. (Oppilas, alakoulu.)

Myds aikuisten ndkokulmasta koulunuorisotyontekija tukee koulunkayntia tarjoamalla
oppilaille mahdollisuuden ohjattuun kotitehtavien tekoon. Lisaksi koulunuorisotydntekija
nahdaan kasvatuksellisena apuna koulutyon rinnalla, johon opettajilla ei ole aina aikaa
opettamisen ohessa. Opettaja on voinut erilaisissa hairidtilanteissa ohjata oppilaan
rauhoittumaan koulunuorisotyontekijin luokse. Oppilaan ja koulunuorisotydntekijan
valilla on kayty tavoitteellista kasvatuskeskustelua koulunkayntiin liittyvissa ongelmissa.
Tyontekijalla on aikaa kohdata oppilaiden pettymys ja huonovointisuus. Paasaantoises-
ti koulunuorisotydntekija ei ole opettanut, mutta joskus tilanteesta riippuen oppilas on

tehnyt tunnilla kesken jaaneet oppimistehtavat tyontekijan ohjauksessa.

Ma koen itse ihan omassa tydssani, ettd koulunuorisotyontekijan olemassaolo on
helpottanut minun tyotd, koska esimerkiksi tdméa laksytuki, mitd hé&n ohjaa. Kun
on ollut hirveen hankala I6ytaa sen oppilaan kanssa aikaa, niin se on jarjestynyt
mukavasti hanen kautta. Hanelta I6ytyy sita joustoa. (Opettaja.)

(-..) On niinku opettajan tukena ja just niinku tdmmdsta kasvatuksellista puolta.
Jos oppitunnilla tulee joku tilanne, niin on joku paikka, mihin laittaa oppilas, et
mees nyt vahéan jutteleen, rauhoittumaan tonne koulunuorisotydntekijan luokse.
(Opettaja.)

Lahtokohtaisesti tAnne ei kuitenkaan tulla opiskelemaan mutta tosi sekin saattaa
olla se ainoa mahdollisuus. (Koulunuorisotytntekija.)
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M& oon opettajalle vaihtoehtoinen tydkalu, miten sen tunnin saa pidettya rauhalli-
sena. (Koulunuorisotydntekija.)

(...) Joissakin kouluissa nuoriso-ohjaaja on saattanut ottaa niitd hankalampia op-
pilaita sinne opetukseen. (Opetuskonsultti.)

8.4 Innostaja ja osallisuustoiminnan mahdollistaja

Koulunuorisotydntekijan tyénkuvaan kuuluu osallisuustoiminnan eli erilaisten ryhmien
sekad tapahtumien ja teemapadivien organisoinnin ohjaaminen. Osallisuustoiminta on
muotoutunut eri tavalla eri kouluissa. Koulunuorisotyontekija ohjaa tukioppilastoimintaa,
oppilaskunnan hallitusta, kestéavan kehityksen tiimi&, oppilaskioskia ja laksykerhoa.
Ryhmien lisaksi tyontekijalla on ollut usein keskeinen rooli koulun juhlien ja tapahtumi-

en jarjestamisessa.

Toimin tukioppilasohjaajana, oppilaskunnan hallituksen ohjaajana ja osana kou-
lun keke-tiimi&a (kestavan kehityksen tiimi). (Koulunuorisotyontekija.)

Suurimmalta osinhan hén tekee ty6td oppilaskunnan, tukioppilaiden, kioskin ja
laksykerhon parissa. (Opettaja.)

Mun mielesta koulunuorisotydntekija on sellanen et ohjaa ja auttaa nait ryhmia ja
mabhdollistaa tan toiminnan. (Oppilas, ylakoulu.)

(...) Tapahtumien organisointi. Siis yllattavan paljon erilaiset tapahtumat ja tee-
mapaivat niin ne on niinku mun suunniteltavina. (Koulunuorisotytntekija.)

Perusopetuslaissa mainitun oppilaskunnan hallituksen lisdksi koulunuorisotyOntekija
mahdollistaa myds muiden ryhmien olemassaolon, koska hanelld on aikaa ohjata usei-
takin erilaisia ryhmia. Koulunuorisotydntekijd mahdollistaa osallisuustoiminnan toteu-
tumisen sé&énndllisemmin ja laajemmin. Koska koulunuorisotyontekijalla on aikaa osal-
lisuustoiminnan ohjaamiseen, kouluilla on oppilaiden mukaan ollut mahdollisuus kehit-

taa ja luoda omaleimaista osallisuutta ja toimintaa arkeen.

Sit ei olis valttamatta niitd oppilaskunnan hallituksen kokouksia niin usein tai op-
pilaskunnan kerhoa ja just niita tapahtumia. (Oppilas, alakoulu.)

(...) Koska jos se ois niinku joku opettaja, jolla olis joku tallanen ylimaarainen jut-
tu niinku ohjaamas tata vapaaehtoistoimintaa niin se ei ois yhtaan samanlainen
asia, koska silloin se ois vaan se joku juttu siind vieressa sen opettamisen kun
taas koulunuorisotydntekijalla se on se pdadasia se koko iso rumba, taa osalli-
suustoiminta. (Oppilas, ylakoulu.)
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Osallisuustoiminta on valine, jonka avulla koulunuorisotytntekija auttaa oppilaita luo-
maan kouluymparistoon yhteisollisyytta lisadmaan heidéan kouluviihtyvyyttdan. Haasta-
teltavat nakevét, etta vapaaehtoinen toiminta piristdd koulunkayntié ja saattaa oppilaita
yhteen.

Vaikuttaa siihen, etté oppilailla olisi kivempaa ja et ne oppis taalla paremmin ja
hauskemmin. (Oppilas, alakoulu.)

Mun mielestd aika paljonkin koulunuorisotydntekija tekee silleen, et on niinku
vastuussa tosi monesta tallasesta ryhmasté ja niinku mahdollistaa sen toiminnan
ja on tosi positiivisella mielellda mukana kannustamassa niinku nit nuoria ja niin-
ku luo sitd semmosta yhteiséllisyytta kouluun ja auttaa meitd luomaan kans ja tuo
meidat yhteen. (Oppilas, ylakoulu.)

Jos oppilas saa kokemuksen siitd, ettd voi oikeasti vaikuttaa itsedaan koskeviin
asioihin, niin se auttaa arvostamaan ja kunnioittamaan vallitsevia olosuhteita ja
ymparistda. (Koulunuorisotyontekija.)

Koulunuorisotydntekijan rooli oppilaiden osallisuuden edistdmisessa ja osallisuustoi-
minnan jarjestamisessa nahtiin merkittdvana. Osallisuustoiminta nahtiin tarkeana aree-

nana erilaisten oppimisen ja onnistumisen kokemuksille.

Ma oon seurannut koulunuorisotyontekijan tyota ja oon ollut sita mieltd, ettd kou-
lunuorisotyontekija on tehnyt hirveen hyvaa ty6ta ja toivoisin, ettd tammonen toi-
mintamalli leviais meidan kouluihin. (...) Tarjoo niitd vahan erilaisia oppimisen ja
onnistumisen kokemuksia. (Opetuskonsuiltti.)

Koulunuorisotydntekijan rooliksi osallisuustoiminnassa nimettiin innostaminen. Tydnte-
kijan tehtavana on heratella ja tukea oppilaiden kiinnostusta yhteiseen toimintaan ja

kannustaa heita kehittamaan kouluymparistt6aan viihtyisammaksi.

Koulunuorisotytntekija innostaa oppilaita. Esimerkiksi silleen, jos on joku kokous,
niin se on siella paikan paalla ja sit jos joku vaik ehdottaa jotain ja kaikki ei innos-
tu siita ni se selittdd sen koko idean niin sitten ne saattaa vaikka innostua. (Oppi-
las, alakoulu.)

Mun mielestd koulunuorisotydntekijan eka tehtdva on parantaa koulunkayntia ja
miten sitd tehdaan tai miten koulunuorisotydntekija sitd tekee on silleen, et se
just kaikkee téllaista vapaaehtoistoimintaa, joka piristdad meitd tdssa koulunkayn-
nissa ja luo téllaista toimintaa, mité ei oo aikaisemmin ollut ja koulunuorisotytn-
tekija pitaa ylla sita toimintaa ja innostaa ihmisia siihen ja tiedottaa siita. (Oppilas,
ylakoulu.)

Osallisuustoiminta rakentaa my6s oppilaiden ja opettajien valistd vuoropuhelua ja yh-

tendisyyttad seka tukee eri toimijoiden valistd kanssakaymistd. Osallisuustoiminta vah-
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vistaa lasten ja nuorten danen kuulumista yhteisissa asioissa. Haastateltavat kertoivat
tyontekijan roolin olevan tarkeé yhteisen vuorovaikutuksen lgytamisessa.

Mun mielesté se koulunuorisotydntekija on tosi tarkee, koska se toimii enemman
ja tuo enemman myds niinku opettajien ja oppilaiden vélille semmosta yhtenéi-
syytta. (...) Aikuinen, joka niinku enemman osaa ehka niinku vieda eteenpain
meidé&n nuorten asioita. (Oppilas, ylakoulu.)

(...) Se ihminen on keskella sita yhteis6a ja sit se ohjaa ja kertoo ihmisille asioita,
mistd meista ei niinku tiedeta niin paljon siind yhteisdssa. (Oppilas, ylakoulu.)

Tavallaan koulunuorisotydntekija on niinku se kanava oppilaiden ja opettajien va-
lilla ja mydskin eri oppilaiden valilla. Mun mielesta tosi tarkee kanava ja ilman sita
kanavaa meidan koulunkaynti ja ylipadataan meidan yhteiso olis erilainen. Se olis
tosi ankeeta joo. (Oppilas, ylakoulu.)

(-.-) Kun opettajan virkaehtosopimus ei jousta ja opettajat ovat siella juuri opet-
tamassa mutta sitten kun taa kaikki muu on kuitenkin hirveen tarkeeté. Jotenkin
se koulun yhteisdllisyyden l6ytdéminen ja oppilaiden &&nen kuuluminen ja jatkuva
keskustelu yhteisista asioista. (Opetuskonsultti.)

(...) Ma@ oon semmonen hyva valimaastomatto tohon opettajien ja oppilaiden va-
liin, koska sitahan ma teen. Ma kannustan oppilasta toimimaan jotenkin, jotta han
pystyis kohtaamaan opettajan paremmin ja mukavammin. (Koulunuorisotytnteki-

ja)
Koulunuorisotydntekija mainitsee koulun eri toimijoiden vélisen vuoropuhelun tarkeaksi,
koska avoin ja salliva ilmapiiri vahvistaa kouluyhteison hyvinvointia. Tyontekija kuvasi

lahestymistapaansa yhteison vahvistamisessa sosiaalipedagogiseksi.

Yritan tulkkaamalla korjata ja ehkaista vaarinkasityksia ihmisten valilla. Niista koi-
tuu kohtuuton rasite ihmisten vélille ja taten aiheuttavat pahoinvointia koko yhtei-
sdon. Ehka sellainen sosiaalipedagoginen lahestymistapa. (Koulunuorisotydnte-
kija.)

Koulunuorisotydntekijan tydpanos nahdaan oppilaiden osallisuutta edistavana tekijana.
Tyontekija mahdollistaa osallisuustoiminnan toteutumisen laajemmin. Tyontekijalla on
aikaa ohjata erilaisia ryhmia seka kehittdé ja luoda koulun omaleimaista, yhteisollista
toimintakulttuuria. Osallisuustoiminta on koulunuorisotydntekijan kasvatuskanava, jon-
ka avulla han vahvistaa koulun eri toimijoiden valistd vuoropuhelua. Innostajan roolissa
han vahvistaa lasten ja nuorten &&nen kuulumista yhteisissa asioissa ja herattelee op-

pilaita kiinnostumaan yhteistoiminnasta.
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9 Johtopaatokset

Tassa opinnaytetydssa on pyritty selvittamaan, miten koulun osallisuustoiminta tukee
oppilaiden koulunkayntia ja mitka tekijat edistavat ja estavat oppilaiden osallisuustoi-
minnan toteuttamista ja oppilaiden osallisuutta. Lisdksi opinnaytetyéssa on pyritty sel-
vittdmaan, miten kouluissa toimivat sosiaalialan ja nuorisotydn ammattilaiset edistavat

oppilaiden osallisuutta ja osallistuvat peruskoulun kasvatustyéhon.

Opinnaytetyoni tulosten perusteella osallisuustoiminta tukee oppilaan koulunkayntia
monin eri tavoin. Monipuolisella osallisuustoiminnalla on myonteisté vaikutusta koet-
tuun kouluviihtyvyyteen, sosiaalisten taitojen, yhteistyotaitojen ja aktiivisen toimijuuden
kehittymiseen. Osallisuustoiminta nahdaan tarkednad areenana erilaisten oppimisen ja
onnistumisen kokemuksille, joilla on vaikutusta mydnteisen itsetunnon ja mindkuvan
kehitykseen. Oppilaiden osallisuuteen suhtaudutaan paasaantdisesti myonteisesti ja
osallisuustoimintaa pidetdaan yleisesti tarkedana elementtind koulun arjessa. Keskeisina
oppilaiden osallisuutta edistavina tekijoina kouluissa nahdaan siella toimivien aikuisten
asenne ja suhtautuminen seké osallisuuden ja osallisuustoiminnan huomioiminen kou-
lun arjen rakenteissa ja toimintakulttuurissa. Koska estavina tekijdina koetaan kouluar-
jen hektisyys, kiire ja ajan puute, onnistuneen osallisuustoiminnan kulmakivena nah-

daan toimintaan sitoutunut ohjaaja, joka kannattelee kokonaisuutta.

Opinnaytetyoni tulosten perusteella nuorisotydntekijan rooli koulun arjessa on moni-
puolinen. Koulunuorisotytntekija nahdaéan lasna olevana ja rinnalla kulkevana ohjaaja-
na, matalan kynnyksen aikuisena arjessa, oppimisen motivoijana, innostajana ja osalli-
suustoiminnan mahdollistajana. Koulunuorisotydntekija mahdollistaa koulun monipuoli-
sen osallisuustoiminnan toteutumisen entistd laajemmin oppilaiden aidon osallistumi-
sen huomioiden. Osallisuustoiminta on kasvatuskanava, jonka avulla koulunuorisotyon-
tekija ohjaa, innostaa ja herattelee oppilaita luomaan kouluymparisté6n yhteisollisyytta,
joka osaltaan lisda heidan kouluviihtyvyyttaan.
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9.1 Osallisuuden edistaminen ehkaisee ulkopuolisuuden kokemuksia ja auttaa kiin-
nittymaan yhteiséon

Opinnaytetyoni aineiston perusteella oppilaiden osallisuus n&hdaan tarkeana osana
koulunkayntia. Parhaimmillaan oppilaiden osallisuus koulussa nayttaytyy siten, etta
lapset ja nuoret saavat kokonaisvaltaisesti suunnitella, kehittdé ja vaikuttaa kouluyhtei-
s6on, arki- ja elinymparistodn seka omaan oppimiseen liittyvissa asioissa. Opinnayte-
tydni aineiston perusteella oppilaiden osallisuuden ulottuvuudet koulussa keskittyvat
usein kuitenkin oppituntien ulkopuoliseen toimintaan. Osallisuus nayttaytyy oppilaiden
nakokulmasta erityisesti koulun erilaisissa ryhmissa ja toiminnoissa mukana olemisena.
Oppilaiden mukaan osallisuutta voi kokea myos pelkdstdaan olemisena ilman kuulumis-
ta johonkin tiettyyn osallisuusryhméan. Alangon (2010) peruskoululaisille tehdyssa tut-
kimuksessa on kaynyt myos ilmi, ettd oppilaat ymmartavat osallisuuden kasitteen hyvin
laaja-alaisesti ja ndkevat osallistumisen toteutuvan koulussa kaytanndssa monin eri
tavoin. Jo se, ettd ilmaantuu kouluun sovitusti ja osallistuu oppituntien kulkuun, on op-
pilaiden mielestad osallistumista. Osallistumista on myés toiminnassa mukana oleminen;
osallistuminen nahdaan sosiaalisena toimintana, yhdessé olemisena ja tekemisena.
Oppilaat mieltavat osallistumiseksi myds oman mielipiteen esille tuomisen ja omien

ideoiden ja ajatusten kertomisen muille. (Alanko 2010: 59-60.)

Koulun osallisuustoiminta on oppilaiden nakyva ja koettu osallisuuden kanava. Koulun
rakenteissa toimivat erilaiset osallisuutta tukevat ryhmat tarjoavat oppituntien sisaltoon
vaikuttamisen sijaan oppilaille mahdollisuuden kehittaa koulun arkea, toimintakulttuuria
ja oppimisymparistdd. Vaikka osallisuustoiminta ei ole koulunkaynnista irrallista, se

eroaa opetussuunnitelmaan kirjatusta opetuksesta sen vapaaehtoisuuden vuoksi.

Karhuvirran (2012) mukaan perusopetuksen tavoitteisiin nojaava osallisuustoiminta ei
ole opetuksen jatke vaan kasvatuksen kentta, jonka avulla pyritdan vastaamaan use-
aan eri haasteeseen kouluyhteisdssa. Nonformaali oppiminen ja kasvatus ovat tavoit-
teellista toimintaa, jotka eivat sisalla koululle ominaisia oppisisaltéja eivatka oppimisen
arviointia. Tavoitteellinen toiminta edistaa eettista kasvua, tukee yhteisodllisyyttd seka
oppilaiden fyysistd, psyykkista ja sosiaalista kasvua ja kehitysta. (Karhuvirta 2012: 179-
180.) Opinnaytetyon tuloksissa ilmenee myds toiminnan tavoitteellisuus. Koulun osalli-
suustoiminnalla ndhdéaan selkea tarkoitus ja tavoite. Osallisuustoiminta pyrkii lisda-

maén koulun eri toimijoiden valistd kanssakaymista.
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Oppilaita motivoi osallisuustoiminnassa mahdollisuus olla mukana luomassa viihtyisaa
ilmapiiria kouluun. Osallisuustoiminnalla nahdéén olevan myonteista vaikutusta oppi-
laiden kouluviihtyvyyteen. Osallisuustoiminta tuo vaihtelua koulupaivaan seka luo yh-
teis6on iloa. Monipuolinen osallisuustoiminta liittd& koulun jasenet toimimaan yhdessa
ja toiminnan lomassa tutustuminen myos rinnakkaisluokkalaisiin mahdollistuu. Yhteis-
toiminta edistéa luokkarajojen valistd vuoropuhelua, ja oppilaiden yhteisdllisyys vahvis-
tuu yhdessa tekemalld. Kun oppilaat osallistuvat yhteisen hyvan tuottamiseen, toimi-
juuden ja yhteis66n kuulumisen tunne vahvistuu. Tama puolestaan edistad motivaatio-
ta koulunkayntiin ja vahvistaa koettua kouluviihtyvyytta. Vapaaehtoistoiminta tarjoaa
oppilaille myds sosiaalisen kehityksen kannalta merkittavia kokemuksia, jotka ovat tar-
keita yhteisollisyyden osatekijoitéd (Pulkkinen — Launonen 2004: 8; Back 2004: 147-
149). Sanna Koskisen (2010: 45, 55) tutkimuksessa on kaynyt myds ilmi, ettd oppilaat
ovat kokeneet osallistumisen tuoneen tervetullutta ja virkistavaa vaihtelua koulun ar-
keen. Oppilaiden lisaksi my6s aikuisten mielesta oppilaiden osallistumisen mahdolli-

suuksien vahvistaminen on vaikuttanut kouluviihtyvyyteen.

Osallisuustoiminta ei tavoita kuitenkaan kaikkia koulun oppilaita. Osaa oppilaista kou-
lun osallisuustoiminta ei kiinnosta. Haastateltavien oppilaiden mukaan vapaaehtoisesta
toiminnasta ulkopuolella olevat oppilaat ovat saattaneet kokea ulkopuolisuuden tuntei-
ta; he ovat jattaytyneet yhteistoiminnasta ulos koulukiusaamisen tai syrjinnan vuoksi.
Oppilaiden mukaan osa oppilaista on my6s saattanut kokea, etté osallisuustoiminta ei
vaikuta koulun jokapaivaiseen arkeen. Osallisuustoiminta ei valttdmatta tarjoa mahdol-
lisuutta sellaisten paatdsten tekoon, jotka ovat heille itselle tarkeitd. Liséksi haastatel-
tavien oppilaiden mukaan osa oppilaista ei tieda, mita osallisuusryhmissa tehdaan.
Myds Alangon (2010) peruskoululaisille tehdysséa tutkimuksessa kay ilmi, etta oppilailla
ei ole selkedéd kuvaa oppilaskunnan toiminnasta. Yhdeksasluokkalaisten vastauksissa
iimenee myds se, etta oppilaat eivat koe oppilaskuntaa kovinkaan osallistumista mah-
dollistavaksi. Jotkut oppilaat nakevat oppilaskuntatoiminnan tiettyjen hyvin parjadvien
oppilaiden asiana. (Alanko 2010: 62-64.)

On tarkea tiedostaa, ettd edustukselliseen demokratiaan perustuva koulun osallisuus-
toiminta ei kykene takaamaan kaikkien oppilaiden osallisuutta. Osallisuustoiminnan
ytimessa toimivilla lapsilla ja nuorilla on yleensé jo entuudestaan halua ja kiinnostusta
seka tarvittavia taitoja verraten toiminnan ulkopuolelle jaaviin. Osallisuustoiminnan ul-
kopuolella oleville lapsille ja nuorille voi syntya osattomuuden ja toiseuden kokemuksia,

joka ei alun perin ole osallisuustoiminnan tarkoitus. Jos osallisuutta pidetdén kouluissa



69

tarkeana ja tavoittelemisen arvoisena, kehittamistoimia on suunnattava laajemmin kou-
lun kaikkiin arjen ymparistoihin, ei pelkastdan osallisuustoiminnan ytimessa oleviin
ryhmiin. (Valtikka 2013.) Oppilaiden osallisuutta tulee tavoitella ja tukea kaikkialla kou-
lun arjessa. Vapaaehtoisten, monipuolisten osallisuusryhmien lisaksi tarvitaan paljon
sellaista toimintaa, joka tavoittaa kaikki koulun oppilaat. Jos ryhmissa tehdyt asiat eivat
houkuttele sisall6llaén kaikkia lapsia ja nuoria, koulun arjessa tulee olla sdénnéllisesti
sellaista yhteistoimintaa, joka vahvistaa yhteistd vuoropuhelua ja oppilaiden mahdolli-

suutta ottaa osaa koulun arkeen.

Osallisuustoiminta mahdollistaa ja tukee sosiaalisten taitojen kehittymista. Osallisuus-
toiminta tarjoaa mahdollisuuden toimia vapaammin ikatovereiden kanssa ja erilaisissa
ryhmissa voi oppia taitoja, joista voi olla hydtya arjessa ja opinnoissa. Osallisuustoimin-
ta koetaan arvokkaana kokemuksena, joka vahvistaa yleisesti elaméntaitoja ja rohkai-
see toimimaan sosiaalisissa tilanteissa. Vapaaehtoisen toiminnan nahdaan mahdollis-
tavan sosiaalisten taitojen harjoittelun informaalissa ymparistdssa. Kaytannon arkitilan-
teissa sellaistenkin taitojen omaksuminen, joita koulussa ei valttdmaéttd paase harjoit-
tamaan, mahdollistuu vapaaehtoisessa toiminnassa. Naista taidoista voi olla hydtya
my06s tulevaisuuden tydelaméassé. Osallisuustoiminta vahvistaa myotaelamisen taitoa
ja kykya asettua muiden ihmisten asemaan. Eskelinen (2012: 29) tiivistda osallisuuden
tarjoavan kokemuksen yhteisesta tekemisestd. Toimintaan osallistuminen voi auttaa
nuorta solmimaan uusia ystavyyksia ja saamaan erilaisia nédkdkulmia omaan elamaan.

Osallisuustoiminta tarjoaa nuorille vertaistukea ja iloa yhteisistéd aikaansaannoksista.

Nuoret antavat elamassaan painoarvoa paljon ystaville ja kavereille. Vuonna 2011 to-
teutetussa Nuorten Paneeli -nettikyselyssa 13 - 20 -vuotiaiden hyvinvoinnin paalahteik-
si osoittautuivat kaverit ja perhe. (Nuorten Paneeli 2011: 17-20.) Nuoret mieltavat ysta-
vien puutteen tarkeimmaksi syyksi syrjaytymiselle. Sosiaaliset suhteet ovat nuorille
hyvinvoinnin lahde ja néin ollen syrjaytymista parhaiten ehkéiseva elementti. (Alasaari
2012: 22.) Sosiaalisten taitojen ja kaveruussuhteiden tukeminen on oppilaiden hyvin-
voinnin ja mielekk&dan koulupaivan kannalta erityisen tarkeaa. Sosiaaliset ja ryhmassa
toimimisen taidot eivat kehity luonnostaan, vaan niitd on harjoiteltava tietoisesti. Kun
oppilaiden sosiaalisia suhteita vahvistetaan ja vuorovaikutustaitojen harjoittelemiseen
varataan aikaa, lasten ja nuorten on helpompi kiinnittya vertaisryhmiin ja solmia ysta-
vyyksid. Sosiaalisten suhteiden huomioiminen ja niihin panostaminen voi parhaimmil-

laan ehkaistd koulukiusaamista, koulupudokkuutta ja psyykkisid ongelmia.
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Osallisuustoiminta kehittdd oppilaiden yhteistyttaitoja ja tukee aktiivista toimijuutta.
Oppilaiden itse suunnittelemat ja toteuttamat tapahtumat, tuokiot, nayttelyt ja juhlat
kehittavat sosiaalisten taitojen ohella oppilaiden kykyd suunnitella ja jarjestaa erilaisia
kokonaisuuksia. Ryhmissé toimiessaan oppilaat harjoittavat aktiivisesti oman mielipi-
teen esittamista ja keskustelutaitoja. Alusta loppuun, ideoinnista toteutukseen, asti mu-
kana oleminen erilaisissa projekteissa kehittdd oppilaiden yhteisen suunnittelun taitoja
ja kokonaisuuksien hahmottamista. Mukana oleminen projektien eri vaiheissa opettaa
myds vastuunkantoa, vastoinkdymisten sietdmista ja asioiden loppuunsaattamista.
Rasku-Puttosen (2006) mukaan ryhmaan kuulumisen tunnetta vahvistaa mahdollisuus
kokea itsensa tarkeaksi. Kun lapsille ja nuorille annetaan erilaisia vastuutehtavia, hei-
dan itsearvostuksensa ja vastuuntuntonsa vahvistuu. (Rasku-Puttonen 2006: 113.)
Vastuuntunto ja itsearvostus nousee esille myds opinnaytetyon tuloksissa. Oppilaiden
mukaan erilaisissa projekteissa mukana oleminen on tuottanut heille onnistumisen ko-

kemuksia, joka osaltaan on vaikuttanut myonteisesti heidan minakuvaan.

Koskisen (2010: 54) tutkimuksessa on kaynyt ilmi, ettd osallisuutta vahvistava toiminta
ja kasvatus kehittavat lapsen ja nuoren kriittista ajattelua, omien arvojen pohdintaa,
vuorovaikutustaitoja ja vaikuttamisen taitoja, ryhmatyotaitoja, kykya oman mielipiteen
iimaisemiseen ja perustelemiseen sekd kykya kantaa vastuuta. Nurmen (2003) mu-
kaan nuorten hyvinvointia eri elaméntilanteissa lisdavat hyva ongelmanratkaisutaito ja
kyky luoda mielekkaitd keinoja tavoitteiden saavuttamiseksi. Nailla taidoilla ja kyvyilla
nahdaan olevan yhteytta menestykseen ja hyvinvointiin koulussa, opiskeluissa ja sosi-
aalisissa tilanteissa. (Nurmi 2003: 268.) Koskisen tutkimustulokset ja Nurmen nake-
mykset tukevat opinndytetyon tuloksia. Haastateltavien mukaan osallisuustoiminta
mahdollistaa yhteisty6taitoja, sosiaalisen kanssakaymisen ja omien mielipiteiden esille
tuomisen erilaisessa ymparistossa. Oppilaiden mukaan osallisuustoiminnassa karttu-
neita tietoja ja taitoja voi hyddyntaa tulevaisuuden tyoelamasséa ja koulunkaynnissa

ylipaataan.

Osallisuustoiminta tarjoaa lapsille ja nuorille tarkeita onnistumisen kokemuksia, joita
perinteiset oppiaineet eivat valttamatta mahdollista kaikille. Osallisuustoiminta voi olla
joillekin oppilaille my6s ehka se ainoa paikka, jossa he voivat kokea onnistuvansa. Jos
oppilas suoriutuu heikosti perinteisissd oppiaineissa, hanelle voi vapaaehtoisessa toi-
minnassa selkiytyd kuva omasta osaamisestaan ja vahvuuksistaan. Osallistuminen
ryhmien erilaisten tapahtumien ja tuokioiden jarjestamiseen vahvistaa oppilaiden tun-

netta siita, ettéd he ovat kykenevia ja osaavia. Vapaaehtoisessa toiminnassa syntyneet
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onnistumisen kokemukset heijastuvat myonteisesti myos opiskeluun. Osallisuustoimin-
nan nahdaéan aktivoivan ja parantavan asennetta koulunkayntiin. Karhuvirran (2012:
180) mukaan koulun kerhotoiminnalla on vahvistava vaikutus oppilaan oppimismotivaa-

tioon.

Erilaiset onnistumisen kokemukset ovat tarkeitd myonteisen minakuvan ja identiteetin
rakentumiselle, kun taas epaonnistumiset voivat johtaa kielteiseen mindakuvaan ja huo-
noon itsetuntoon. Mindkasitys luo pohjaa sille, miten ihminen myéhemmin suuntaa
omaa elamaansa. (Nurmi 2003: 266.) Koulun on tarked huomioida lasten ja nuorten
erilaiset oppimisen tavat ja tarjota laaja-alaisesti erilaisia onnistumisen kokemuksia
oppilaille. Koulun osallisuustoiminta tarjoaa monenlaisia oppimisen kokemuksia ohja-
tusti. Vapaaehtoisessa toiminnassa karttuneet onnistumiset ja kannustava palaute on
omiaan vahvistamaan oppilaan myonteista kuvaa itsestaan. Talla on merkitysta lapsen

ja nuoren hyvinvoinnille myés myéhemmin hanen elamassaan.

Osallisuustoiminnan ndhdaan vaikuttavan myonteisesti oppilaiden itsetuntoon. Oppilai-
den myonteinen kuva itsesta vahvistuu erilaisissa esiintymista ja ilmaisua vaativissa
tilanteissa. Vapaaehtoinen toiminta vahvistaa itsen loytamista ja itsensa toteuttamista.
Osallisuustoiminta tukee oppilaita tunnistamaan, kehittdm&én ja vahvistamaan omia
vahvuuksiaan. Osallisuustoiminnassa vahvistunut minakuva ja ymmarrys omista ky-
vyista heijastuu myonteisesti koulunkayntiin. Erilaisissa tilanteissa esiintyminen ja it-
sensa ilmaiseminen rohkaisee ja auttaa oppilaita uskaltamaan toimia uudenlaisissa
tilanteissa. Erilaisten tilanteiden tarjoaminen on tarkeaa, koska kokemukset toimijuu-
desta muovaavat yksildiden kasityksia siitd, keitd he ovat ja millaisiksi he haluavat ke-
hittya (Kumpulainen ym. 2011: 36-37).

Opinnaytetyoni tulosten perusteella koulun arjessa ja toimintakulttuurissa on oppilaiden
osallisuutta edistavia ja estavia tekijoitd. Oppilaiden osallisuuteen suhtaudutaan paa-
saantoisesti myodnteisesti ja osallisuustoimintaa pidetaan yleisesti tdrkedna elementtina
koulun arjessa. Keskeisena oppilaiden osallisuutta edistavana tekijana kouluissa nah-
daan siella toimivien aikuisten asenne ja suhtautuminen. Opettajien ja erityisesti rehto-
rin myonteinen suhtautuminen on omiaan edistam&an oppilaiden osallisuutta. Edista-
vana tekijana nahdaan myoés osallisuuden ja osallisuustoiminnan huomioiminen koulun
arjen rakenteissa. Kun osallisuustoiminnalle varataan ja osoitetaan riittava aika ja paik-

ka, oppilaiden omaehtoinen ja onnistunut osallisuus voi toteutua. Onnistuneen osalli-
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suustoiminnan kulmakivena nahdaan toimintaan sitoutunut ohjaaja, joka kannattelee

kokonaisuutta.

Vastaavanlaisia tuloksia on ilmennyt myds Sanna Koskisen (2010) ja Leena Lerssin
(2007) tutkimuksissa. Molemmissa on kaynyt ilmi, etta osallistumisen raamit ovat ah-
taat kouluissa, koska oppilaiden osallisuus ei ole niveltynyt osaksi koulujen arkea ja
toimintatapoja. Koulun toimintakulttuurissa on olemassa osallisuutta edistavia ja esta-
vid tekijoitd. Osallisuustyotd ei ole rakennettu ja suunniteltu osaksi opetussuunnitel-
maa, jolloin osallistuminen on hajanaista ja yksittaisten aktiivisten toimijoiden varassa.
Koska osallisuusty6ta ei ole resursoitu ja suunniteltu selkeésti koulujen tuntikehykseen,

osallistumiseen kaytetty aika on pois oppilaiden vapaa-ajasta ja vélitunneista.

Vuonna 2006, Osallistuva oppilas -hankkeen alussa, kouluja on pyydetty vastaamaan
perusopetuksen oppilaskuntatoimintaan liittyviin kysymyksiin. Kysymysten avulla on
pyritty kartoittamaan oppilaskunnan toimintaa edistavia ja haittaavia tekijoitd. Vastaus-
ten perusteella oppilaskuntatoimintaa on edistanyt se, ettd oppilaille on osoitettu todel-
lisia vaikutusmahdollisuuksia heille tarkeissa ja merkityksellisissa asioissa. Osallisuutta
on edistanyt myos koulun avoin ilmapiiri, asenne ja innostus seka rehtorin kannustus.
Oppilaskunnan toimintaa on puolestaan estanyt ajan puute. Opettajat ovat valittaneet
oppilaiden poissaoloista aineopetukseen varatuilta tunneilta. Keskidssa on ollut ajatus
siitd, ettd kouluissa ei ole toimivaa osallisuutta edistavaé rakennetta. Osallisuustoimin-
taa, esimerkiksi kokouskaytantoja, jotka rakentuisivat osaksi muuta opiskelua, ei ole
integroitu koulun toimintarakenteeseen. (Manninen 2007: 125-126.) Opinndytetyon
tuloksissa ilmenee myds opettajien huoli oppilaiden poissaoloista. Niin lapset, nuoret
kuin aikuisetkin toivovat toimivampaa rakennetta, joka mahdollistaa osallisuustoimin-

nan toteutumisen ilman, etta se hairitsee aineenopetusta.

Opinnaytetyon tulosten perusteella oppilaskunnan hallituksen, muiden osallisuusryhmi-
en ja yksittaisten tapahtumien ja tempausten toteutumista on estanyt ajan puute. Osal-
lisuusryhmien tapaamisia ei ole voitu jarjestdd saannoéllisesti, koska koulun arjessa ei
ole l6ytynyt tilaa kokoontumisille. Opettajilla ei ole aineenopetuksen lisaksi aikaa tai
kiinnostusta sovittaa lukujarjestystaan siten, ettd he voisivat ohjata tapaamisia. Oppi-
lailla ei ole ollut mytsk&an aikaa tai mahdollisuutta olla poissa tunneilta tai jaada kou-
lun jalkeen tydstamaan yhteisia asioita. Oppilaiden mukaan monet pienetkin projektit
jaavat toteutumatta, koska heilla ei ole yhteista aikaa suunnitella ja valmistaa asioita

etukateen. Koulun arki nayttaytyy tulosten perusteella kiireiselta ja hektiseltd. Jos oppi-
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laiden yhteiselle ajalle, ideoinnille ja niiden tydstamiselle halutaan raivata aikaa ja tilaa,
tulee oppilaiden koulupéivaa tarkastella uudesta ndkdkulmasta. Yhteinen toiminta tulee
nostaa yhta tarke&an rooliin aineenopetuksen rinnalle. Erilaiselle, rinnakkaisluokkia ja
ikaluokkiakin ylittavalle, yhteiselle toiminnalle pitdd loytaa s&anndllisesti aikaa pitkin
lukuvuotta. Muutamat ryhmaytymistuokiot peruskoulun nivelkohdissa eivat riita, tarvi-

taan jatkuvaa vuoropuhelua rakentavaa toimintaa.

Haastateltujen lasten, nuorten ja aikuisten mukaan rehtorin ja opettajien asenteella on
paljon vaikutusta siihen, miten oppilaiden osallisuuteen suhtaudutaan ja millaista osalli-
suustoimintaa kouluissa toteutetaan. Myds Lerssin (2007) tutkimuksen mukaan osalli-
suutta ovat edistaneet rehtorin ja henkiléston asenne. (Lerssi 2007: 80-81.) Opinnayte-
tydn tulosten perusteella jotkut koulun aikuiset eivat nde oppilaiden osallisuutta tarkea-
na ja tavoittelemisen arvoisena tai he nakevat sen ndenndisdemokratiana. Opettajien
on vaikea astua ulos mukavuusalueeltaan, omasta aineopettajuudestaan, ja néahda
opetus ja kasvatus kokonaisvaltaisena ohjaamisena. Mannisen (2007) mukaan virkaial-
tdan vanhimmat opettajat ovat itse kayneet koulua silloin, kun oppilaskuntatoiminnalla
on ollut vahva puoluepoliittinen leima (Manninen 2007: 124). Joillakin opettajilla voikin
olla oppilaiden osallisuudesta ja osallisuustoiminnan pyrkimyksista vanhankantaisia
mielikuvia, pelkoja ja jumiutunut asenne. Jotta oppilaiden osallisuus voi toteutua aidosti
ja kokonaisvaltaisesti, kehitystoimia on kohdistettava opettajien ja koulun muun henki-
[6kunnan koulutukseen. Tarkea asia tulee huomioida jo alan opinnoissa mutta erilais-
ten taydennyskoulutusten tulee koskea kaikkia koulun aikuisia eika pelkastaan oppilas-
kuntien ohjaajia tai yksittaisia aktiivisia toimijoita.

Osallisuuden toteutumista ja oppilaiden aktiivisen toimijuuden kehittymistd edistaa
opinnaytetyoni tulosten perusteella myos se, ettd osallisuuteen kasvattaminen aloite-
taan jo varhain alakoulussa. Taméa edellyttaa koulun toimintakulttuurin kehittymista en-
tisestaan siten, etta oppilaiden osallisuus tunnistetaan tarkeaksi osaksi oppilaiden kas-
vua ja kehitystd. Rasku-Puttosen (2006) mukaan lasten kasvuymparistot ovat tarkeita,
koska kokemukset osallisuudesta ja kuulluksi tulemisesta alkavat muotoutua jo var-
hain. Kasvattajilla on ratkaiseva rooli avoimen vuorovaikutuksen luomisessa, silla he
maadrittelevat, miten opetus ja oppiminen rakentuvat. (Rasku-Puttonen 2006: 113.)
Osallisuuden edistamistydssa tarvitaan koulukulttuurin muutosta. Osallisuuteen kasvat-
tamisen aloittaminen alakoulusta tarkoittaa pitkajanteista tyoskentelya. Osallisuudelle
tulee osoittaa koulun arjessa aika ja paikka. Osallisuus vaatii aikaa, ohjausta ja ty6sta-

mista kehittydkseen. Koulukulttuurin kehittyminen tulee nékya lukujarjestyksen suunnit-
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telussa, oppituntien rakenteen muodostamisessa, uusien ja innovatiivisten oppimista-
pojen hyoddyntamisessd, opettajien osaamisvalmiuksissa, aikuisten asenteissa ja yh-
teistoiminnallisen kasvatuksen lisaantymisena. Koulujen tulee myos selvittaa ja arvioi-
da, millaista uutta osaamista henkilostolla tulee olla ja mink& alan edustajia tarvitaan

muuttuneessa koulumaailmassa.

9.2 Koulunuorisoty® ohjaa oppilaiden sosiaalistumista

Opinnaytetyoni tulosten perusteella koulunuorisotydntekijan tyénkuva ja tytote oppilai-
den osallisuuden edistamisessa ja peruskoulun kasvatustytssa on monipuolinen. Kos-
ka nuorisotydntekijan tyonkuva ei ole rajattu muiden koulun ammattikuntien tavoin,
tyontekijan on mahdollista olla mukana monissa arjen tilanteissa ja vastata nopeasti
erilaisiin tarpeisiin. Koulunuorisotydntekija nahdaan lasné olevana ja rinnalla kulkeva-
na ohjaajana, matalan kynnyksen aikuisena arjessa, oppimisen motivoijana seka in-

nostajana ja osallisuustoiminnan mahdollistajana.

Monipuolinen tyonkuva kuvaa laajemminkin nuorisotydntekijan tydonkuvaa. Nuorisolais-
sa (72/2006) nuorisotydlla tarkoitetaan "nuorten oman ajan kayttéén kohdistuvaa aktii-
visen kansalaisuuden edistamista samoin kuin nuorten sosiaalista vahvistamista, nuo-
ren kasvun ja itsendistymisen tukemista sekd sukupolvien valistd vuorovaikutusta.”
Nuorisoty6ta tekevilla organisaatioilla on kuitenkin oikeus maaritella tehtavat ja tavoit-
teet itse. (Nuorisolaki 2006/ 72; Nieminen 2007: 22.) Koulun on nain ollen mahdollista
jasentaa nuorisotyontekijan tytehtavia ja tavoitteita siten, ettéd ne ovat yhdenmukaiset
koulun muun kasvatustoiminnan tavoitteiden kanssa. Kaikessa koulua koskevassa
toiminnan suunnittelussa lahtékohtana on koulun perustehtava ja sen tukeminen. Kos-
ka tybnkuvaa ei ole rajattu ja kirjattu tarkasti, koulunuorisotydntekijéilla on mahdollisuus
avata koulun arjessa uusia ndkodkulmia ja mahdollisuuksia koulutybhén seka arjen toi-

mintakulttuuriin.

Lapset, nuoret ja aikuiset kokevat, etté koulunuorisotyontekijan tydé on toimia ohjaajana
koulunkdynnin rinnalla. Tyontekijan tehtavana ei ole opettaa vaan tukea kokonaisval-
taista kasvu- ja kehitysprosessia. Koulunuorisotydntekijan rooli on ohjata ja tukea oppi-
laita sosiaalisissa taidoissa, elaman valinnoissa ja itsensa loytdmisessa. Lasna olevana
ja rinnalla kulkevana ohjaajana koulunuorisotyontekija koetaan helposti lahestyttavana
aikuisena. Tutun tydntekijan kanssa voi jutella kaikenlaisista asioista. Pysahtyminen ja

kuunteleminen nahdaan tyon keskeisena tehtavana. Korhosen ja Niemisen (2010: 6)
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mukaan keskusteluun ja syvdan kuunteluun perustuva tytskentelytapa, jonka tarkoi-
tuksena on nuoren elamantilanteen ja hénelle merkityksellisten asioiden kokonaisval-
tainen huomioiminen, on ominaista etenkin informaaliin kasvatukseen perustuvassa

nuorisotydssa.

Korhosen ja Niemisen (2010) mukaan kouluissa toteutettu ohjaus on ymmarretty sup-
peasti ja keskittynyt rajatusti nuorten oppimiseen, opiskeluun tai tulevaan koulutus- tai
tyburaan liittyvien suunnitelmien tukemiseen. Nuorisotydn nakokulmasta ohjaus voi-
daan ymmartaa nonformaalina kasvatuksena informaalin oppimisen alueilla koskettaen
nuoren koko elamismaailmaa. (Korhonen — Nieminen 2010: 4.) Ohjaus on tyémenetel-
ma, jolla on tiettyja sisalldllisia tavoitteita. Ohjaus on ennen kaikkea ajan, huomion ja
kunnioituksen antamista henkildlle, joka tarvitsee tukea ja neuvoja elamantilantees-
saan. Ohjaustyd voidaan nahdéa laaja-alaisena elaméansuunnitteluna, jossa ohjaaja
neuvotellen ja keskustelun keinoin pyrkii edistdamééan ohjattavan kykya parantaa ela-
maansa haluamallaan tavalla. (Onnismaa 2011: 7.) Ohjaus ndhdaan kasvun, oppimi-

sen ja sosiaalistumisen edesauttamisena. (Latomaa 2011: 46, 55-56.)

Kaksiosaisessa Koulua ja elamaa varten -kehittémishankkeessa (2003 - 2006) on
hahmotettu kouluissa toimivien sosiaalipedagogisen toiminnan ammattilaisten, sosio-
nomien, tydnkuvaksi oppilaiden oppimisprosessin ohjaaminen ja tukeminen. Tydnku-
van vahvuutena ndhdaan se, ettd he ovat nakyvasti lasna koulun kaikkien oppilaiden
arjessa. Tyontekijalle on helppo mennd puhumaan kaikenlaisista asioista, koska han
on lasna sellaisissa vapaamuotoisissa tilanteissa, joissa oppilaalla on mahdollisuus
jakaa omaa elamaansa. Tyontekijdn on mahdollista havaita, miten oppilaalla oikeasti
menee. Hanella on mytds mahdollisuus roolinsa vuoksi olla oppilaan elamassa luotetta-
vana aikuisena. (Rautiainen 2005: 115-118.) Erityisesti haastateltujen aikuisten mieles-
ta on tarkeaa, ettad koulun arjessa on tuttu ja turvallinen tydntekija, jolla on aikaa. Kou-
lun arjen hektisyydesséa on tarkedd, etta oppilaille on tarjolla nakyvasti lasna oleva ja
luotettava aikuinen, joka voi pysahtya aidosti oppilaiden asioiden &aéarelle sellaisissa
tilanteissa, kun he sité tarvitsevat tai kaipaavat. Niemisen (2007b: 35) mukaan nuoriso-
tydntekijan ja nuoren ihmisen vastuullinen ja luottamuksellinen suhde perustuu mo-

lemminpuoliseen vuorovaikutukseen.

Koulunuorisotyontekijan tehtdvd on ohjaajan roolissa antaa oppilaille pelinappuloita,
joka voidaan ymmartda nuoren valtauttamisena ja voimauttamisena. Tyontekija on

erdanlainen valmentaja, joka herattelee oppilasta itsendisyyteen ja vahvistaa hanen
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elaménhallintaansa. EldAmanhallinnan kokemukseen kuuluu myds kokemus subjektiu-
desta. Hamalaisen (1999) mukaan keskeista sosiaalipedagogisessa tydssa on subjek-
tiuden vahvistaminen, mika tarkoittaa sita, ettéd ihmista autetaan nakemaan niita mah-
dollisuuksia, joita heilla on vaikuttaa omaan elamankulkuunsa yksiloina ja yhteisgina.
Subjektius on myds tietoinen tunne osallisuudesta ja yhteiskunnan jasenyydesta. (Ha-
malainen 1999: 61-62.) Valtauttamiseen ja voimauttamiseen liittyy olennaisesti nuoriso-
tydn yleinen tehtava, sosialisaatio, jonka tarkoituksen on liittdé nuoret kulttuurin, yhteis-

kunnan ja lahiyhteistn jaseniksi (Nieminen 2007: 23).

Oppilaat tarvitsevat myds aikuisen, joka kertoo heille, mik& on oikein ja mika vaarin.
Koulunuorisotydntekija on ohjaajan roolissa oppilaille erédénlainen moraalinen tuki poh-
tiessaan heidéan kanssaan naita kysymyksia. Niemisen (2007) mukaan nuorisotydnteki-
jan rooli onkin siirtdd uudelle sukupolvelle hyvéksi katsotut normit, tavat ja arvot. Sa-
malla, kun nuorisotydntekijat vahvistavat yksilén subjektiutta, he myds edistavat moraa-
lista ajattelua ja oppimista nuoren kehityksen kannalta oleellisissa asioissa. (Nieminen
2007: 36.)

Opinnaytetydn tulosten perusteella tuttu aikuinen ndhdaan tarkedna myos silloin, kun
oppilaat tarvitsevat ohjausta kaveruussuhteiden solmimisessa. Koulunuorisotydntekija
on ohjaajan roolissa néin ollen oppilaiden vertaissuhteiden tukija. Koulua ja elamaa
varten -hankkeessa (2003 - 2006) kouluissa toimivien sosiaalipedagogisen toiminnan
ammattilaisten, sosionomien, tydnkuvassa vertaissuhteiden tukeminen on hahmotettu
oppilaiden tukemiseksi sosiaalisessa kasvussa (Rautiainen 2005: 118.) Nuorisotytn
erityisosaamiseen kuuluu valmius ohjata nuorten ryhmasuhteita. Erilaisten ryhmaa ja
yhteis6a vahvistavien harjoitusten ja toimintojen avulla tydntekija tukee oppilaiden ver-
taissuhteiden syntymisté ja lujittumista. Vertaissuhteet ovat tarkeité paitsi sosiaalisessa
kasvussa myds koetussa kouluviihtyvyydessa. Kouluviihtyvyyden lisdamisella on myos
tarkeita vaikutuksia koulukiusaamisen ja yhteiststa ulkopuolelle jaamisen ehkaisemi-
sessd. Tydntekija on tassa roolissaan kouluviihtyvyyden tukija ja yhdessa oppilaiden ja
koulun muiden aikuisten kanssa sen rakentaja. Han on myos tarkeassa roolissa koulu-
kiusaamisen ja syrjaytymisen ehkaisyssd. Sosioemotionaalisia taitoja opettaessaan

han on erdénlainen tunnetaitojen ohjaaja.

Haastateltavat ndkevat koulunuorisotydntekijan matalan kynnyksen aikuisena arjessa,
jonka tyonkuvassa korostuu ennaltaehkéiseva tyoote. Koulunuorisotyontekijan puoleen

voi kadantya kaikenlaisissa tilanteissa ja asioissa, koska han on helpommin tavattavissa
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ja enemman nakyvissa oppilaiden arjessa. Toisin kuin oppilashuoltoryhman muilla j&-
senilla kuten kuraattorilla ja psykologilla, koulunuorisotyontekijalla on nakyvyytensa
vuoksi mahdollisuus syvempaan kontaktiin ja luottamussuhteeseen koulun kaikkien
oppilaiden kanssa. Koska peruskoulu kokoaa ik&luokat paivittéin yhteen, koulunuoriso-
tyontekija kohtaa lapset ja nuoret myds useammin kuin nuorisotalon tyontekijat. Koulun
nuorisotyo taydent&dd koulun moniammatillista yhteisty6ta toimien aktiivisesti oppilaiden
parissa ja tukien heidan sosioemotionaalista kehitystdan (Pirttimaa — Pulkkinen 2004:
83).

Lapset, nuoret ja aikuiset kaipaavat koulun arkeen matalan kynnyksen aikuista, jonka
kanssa voi keskustella vaikeistakin asioista. Oppilaiden mielesta kuraattoria tai muita
oppilashuollon edustajia on hankala lahestya, koska he eivat tunne tydntekijoita tai
edes tieda, miten heidét tavoittaa. Kuraattori nahdaan etdisena tyontekijana, joka ei
jalkaudu oppilaiden pariin. Ajatus kohdata tuntematon tydntekija ja kertoa arkaluontoi-
sista asioista jopa pelottaa. Nakemysten perusteella voidaan todeta, ettd lasten ja
nuorten kasvun ja kehityksen tukeminen seka ongelmien varhainen havaitseminen ja
niihin puuttuminen ei toimi tydhuoneesta kasin. Jos ennaltaechkaiseva tyd nahdaéan tar-
ke&na koulun arjessa, tarvitaan tyontekijoitd, jotka voivat jalkautua nuorten pariin. Nuo-
ret tulee kohdata ja tyontekijalla tulee olla aikaa ja mahdollisuus olla lasnéa sellaisissa
vapaamuotoisissa tilanteissa, jotka ovat nuorille itselleen luontevia. Kun tyontekija on
aidosti mukana jokapaivaisessa arjessa, tyontekijan on mahdollista havaita, miten oppi-

laalla oikeasti menee.

Lehtonen (2005) ja Leppé (2010a) ovat myo6s pohtineet kuraattorin ja koulunuorisotyon-
tekijan eroja. Lehtosen (2005: 59) mukaan kouluissa toimiva nuorisotyéntekija tuo kou-
luun ennaltaehkaisevan, matalan kynnyksen palvelun. Nuorisotydntekija koetaan hel-
posti lahestyttavana, luotettavana ja asiantuntevana aikuisena, jonka kanssa voi kasi-
tella arkojakin asioita. Kuraattorin kanssa keskustelemista saatetaan myds valttaa,
koska sen pelatddn leimaavan oppilaita. Lepan (2010a: 76-77, 82) mukaan oppi-
lashuoltoryhmaa ja erityisesti kuraattorien ty6ta leimaa ongelmakeskeisyys ja tydnteki-
joilla on resursseja kasitella vain vaikeimpia ongelmia. Koulun nuorisotydn keskeinen
painopiste on ehkaisevassa tydssa, joka voi vahvistaa lasten ja nuorten kasvun ja kehi-

tyksen ongelmien varhaista havaitsemisesta ja niihin puuttumista.
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Vaikka koulunuorisotytntekija nahdaan helpommin lahestyttavana aikuisena arjessa,
kuraattorin ja muun oppilashuollon tydpanos on kuitenkin tarke&a. Leppéa (2010a) onkin
pohtinut, alkavatko sosiaalitydon korjaavat toimet siitd, mihin ennaltaehkéiseva koulun
nuorisoty® loppuu. Nuorisotyon ja sosiaalitydn tavoite, lasten ja nuorten hyvinvoinnin
varmistaminen, on kuitenkin yhteinen. Molemmat tavoittelevat yhtaalta nuoren sosiaa-
listumista, elaméanhallinnan ja toimintamahdollisuuksien tukemista sek& sosiaalista
vahvistamista ja turvallisuuden takaamista. Tasta nakokulmasta kasin nuoriso- ja sosi-
aalityd kouluissa voitaisiinkin nahda paitsi rinnakkaisina, osin jopa sisakkaisina toimi-
joina. (Leppa 2010a: 82.) Lasten, nuorten ja perheiden monimutkaistuvat tilanteet seka
nuorten muuttunut sosiaalisuus ovat haastaneet ammattikasvattajat. Koulunuorisotydn
vahvuutena on asiantuntijuus non- ja informaalin kentilla — tAma& osaaminen nayttaytyy

yha merkityksellisempana koulun kasvatustydssa. (Leppa 2012: 85-86.)

Korjaavien toimien lisdksi kouluun tarvitaan nuorisotydn osaamista ja oppilaiden ela-
mismaailmaa tuntevia ja ymmartavia tydntekijoitd. Lasten ja nuorten hyvinvoinnin var-
mistaminen onnistuu nuoriso- ja sosiaalityotd yhdistamalla. Koulunuorisotydén ennalta-
ehkaiseva tyd kannattelee oppilaita ja moni heista selvidd ilman erityistukea. Kun lap-
sen tai nuoren tilanne ei vaadi intensiivista ja korjaavaa tyota, koulunuorisotydntekijan
ohjauksellinen tuki riittd&. Jos tyontekija havaitsee oppilaalla vakavia ongelmia, han voi
ohjata lapsen tai nuoren kuraattorin, psykologin tai terveydenhoitajan luokse. Latomaan
(2011) mukaan pedagogiikan kentadssé ohjaus toimii ennaltaehkaisevana tukena. Kun
lapsen tai nuoren tilanne ei vaadi intensiivista ja korjaavaa tyota, ohjauksellinen tuki
riittdd. Lievissa tapauksissa ohjaajan rooli on tunnistaa ja arvioida, tarvitseeko lapsi tai
nuori erityistd tukea. Ohjaus on varhaista puuttumista. (Latomaa 2011: 46, 55-56.)
Opinnaytetyon tuloksissa kay ilmi Latomaan kuvaama ohjauksellisen tuen luonne. Kou-
lunuorisotydntekija on arjessa nakyva henkilo, jolla voi resurssiensa puitteissa olla laa-
ja-alaista ja syvadllista tietoa oppilaiden elamantilanteista. Tdma mahdollistaa sen, etta
tydntekija voi tunnistaa erityista tukea tarvitsevat ja ohjata heidat oikean tuen ja palve-

lun piiriin.

Oppilaiden mukaan nuorisotalon tarjoama nuorisoty® ei yksin riitd, vaikka koulunuoriso-
tyon tyonkuvassa nahdaan paljon yhtalaisyyksida. Nuorisoty® perustuu voluntarismiin ja
tydn organisointia on leimannut vahvasti vapaaehtoisuus (Nieminen 2007: 35). Corney
(2006) puhuu oppilaan ndkemista ensisijaisena asiakkaana. Talla tarkoitetaan sita, etta
nuorisotydntekijat pyrkivat kaikessa toiminnassaan ottamaan huomioon oppilaan omat

tarpeet ja toiveet. Nuorisotyontekija ei toisin sanoen aja ensisijaisesti koulun, perheen



79

tai valtion etua. (Corney 2006: 18.) Oppilaiden mukaan nuorisotalon toimet eivat ulotu
kaikille, koska nuoriso-ohjaajia nahdaan vapaa-ajalla vapaaehtoisesti. Ikdluokat yhteen
kokoava peruskoulu on nain ollen oivallinen paikka nuorisotydlle jos halutaan taata,
etta jokainen lapsi ja nuori tulee kohdatuksi. Vaikka nuorisoty6 tapahtuu koulussa, oh-
jaus toteutuu kuitenkin nuorisoty®n voluntarismin ndkdkulmasta. Paivittain tarjolla oleva
koulunuorisotyontekija, jolla on aikaa pysahtyd ja kuunnella, mahdollistaa ennaltaeh-

kéaisevan tydskentelyn nuorten parissa kouluajalla.

Koulunuorisotyontekija osallistuu koulun kasvatustydhon tukemalla oppilaita heidéan
koulunkdynnissaan. Tyontekija on oppimisen motivoija, joka kannustaa oppilaita kou-
lunkaynnin rinnalla. Han tukee oppilaita opiskelumotivaation I6ytymisessa ja tsemppaa
opiskeluvalmiuksissa ja koulutydssa, jotka ovat tarkeitd tekijoita nuoren koulumenes-
tyksen kannalta. Oppilaat kokevat mielekkaaksi sen, ettd he ovat saaneet tarvittaessa
apua ja ohjausta laksyjenteossa. Opettajat kokevat koulunuorisotyén resurssin koulun
arjessa tarkeana. Tyontekija nahdaan kasvatuksellisena apuna koulutyén rinnalla.
Opettaja on voinut kaantyd koulunuorisotydntekijan puoleen hairidtilanteissa ja ohjata
oppilaan rauhoittumaan tutun aikuisen seuraan. Leppd (2010) kuvaa néita tilanteita
kasvatuskeskusteluina, jotka ovat yksi olennainen ehkaisevan tyén menetelma (Leppa
2010a: 76). Koulunuorisotydntekijat edesauttavat omalla tyépanoksellaan tdssa roolis-
saan oppituntien tydrauhaa, tukevat opettajien kasvatustyotd seka oppilaiden suoriu-
tumista koulutydssa.

Koulunuorisotydntekijan tydnkuvaan kuuluu oppilaiden osallisuuden edistdminen. Kaik-
ki koulunuorisotytntekijan tydnkuvassa tahtda osaltaan oppilaiden osallisuuden ja kou-
lun yhteiséllisen toimintakulttuurin vahvistumiseen. Yhteistoiminta kaikissa muodois-
saan on omiaan tukemaan oppilaiden osallistumista yhteiseen arkeen. Myds yksilélliset
kohtaamiset ohjaavat lasta ja nuorta toimijuuden vahvistumiseen. Koulunuorisotydnte-
kija edistaa oppilaiden osallisuutta tarjoamalla heille mahdollisuuden ottaa osaa moni-
puoliseen osallisuustoimintaan. Tydnkuva mahdollistaa useiden erilaisten ryhmien
olemassaolon ja oppilaiden itsenséa ideoimien tuotosten toteutumisen, koska tyonteki-
jalla on aikaa. Erilaisten osallisuusryhmien seké tapahtumien ja tempausten ohjaajana
koulunuorisotyontekija on osallisuustoiminnan mahdollistaja. Koska osallisuustoiminta
jarjestyy kouluajalla ja sen ulkopuolella, koulunuorisotyontekija on myos eraanlainen
silta koulun ja vapaa-ajan valilla. Koulun ja vapaa-ajan véliin sijoittuva oppiminen ja

kasvatus ovat informaalia ja nonformaalia.



80

Koska osallisuuden kehittyminen tarvitsee aikaa eika osallistuva toimintakulttuuri synny
hetkessé takaavat koulunuorisotyOntekijan resurssit pitkajanteisen tydskentelyn asian
parissa. Haastateltavien opettajien mukaan heilla ei ole aikaa suunnitella ja ohjata ope-
tuksen rinnalla sellaista osallisuustoimintaa, joka huomioi kokonaisvaltaisesti oppilai-
den osallisuuden. Lasten ja aikuisten mukaan koulunuorisotyontekijalla on mahdolli-
suus raivata koulun arjessa oppilaiden ideoiden ja ehdotusten toteutukselle aika ja
paikka. Koulunuorisotyontekija on osallisuustoiminnan ohjaajan roolissa oppilaiden
osallisuuden turvaaja ja sen puolestapuhuja. Tyontekija pyrkii huolehtimaan, ettéa oppi-
laiden nahdyksi ja kuulluksi tuleminen toteutuu taysvaltaisesti. Kranzl-Nagl'n ja Zartle-
rin (2010) mukaan lasten ja nuorten osallisuuden parissa tydskentelevien aikuisten
rooli ja tybnkuva on moninainen. Aikuiset ovat tarkedssa roolissaan lasten ja nuorten
projektien alulle saattamisessa, koordinoinnissa ja tilan jarjestamisessa. Heidan roolin-
sa on kuitenkin enemman tukea ja mahdollistaa kuin tehda puolesta. (Kranzl-Nagl -
Zartler 2010: 168-169.) Opinnaytetyon tuloksissa kay ilmi myds koulunuorisotydntekijan
roolin olevan mahdollistaja. Haastateltavien mukaan tyontekija luo raamit ja puitteet,

joka edesauttaa oppilaiden omaa toimijuutta.

Koulunuorisotydntekijan tytote oppilaiden osallisuuden edistdmisessd on innostava.
Osallisuuteen innostamalla tyontekija heréttelee ja tukee oppilaiden kiinnostusta yhtei-
seen toimintaan ja kannustaa heitd kehittdmaan kouluympéarist6dan viihtyisammaksi.
Koulunuorisotyontekija on eréénlainen muutosagentti, han kuulostelee ja tunnustelee
oppilaiden parissa meneillaan olevia ilmi6itd ja tarttuu herkasti heidan ideoihinsa ja
ehdotuksiinsa. Innostajan roolissaan han toimii erédénlaisena tulkkina oppilaiden mutta
myds oppilaiden ja koulun aikuisten valilla. Leppa (2010a: 76) tiivistaa, ettd koulunuori-

sotyontekijan tydn ydin on toimia innostajana

Innostaminen tapahtuu seka arkipaivaisessa kanssakaymisessa juttelun lomassa etta
ohjatuissa tilanteissa osallisuustoiminnan parissa. Innostaminen nayttaytyy myoénteise-
na suhtautumisena oppilaiden asioihin, ideoihin ja ehdotuksiin. Oppilaiden mukaan
innostaminen on myds sita, etta koulunuorisotydntekija sanallistaa ja tulkkaa oppilailta
oppilaille heidén ideoitaan ja ehdotuksiaan. Jos oppilaat eivat luota omiin tai toistensa
ideoihin, koulunuorisotytntekija kannustaa ideoinnissa ja herattelee muita toimintaan
mukaan. Oppilaiden mukaan yksi syy siihen, etta kaikki eivat osallistu osallisuustoimin-
taan, on tietamattdomyys toiminnasta. Koulunuorisotydntekija toimii innostajan roolissa
osallisuustoiminnan moottorina ja asioiden, ideoiden ja ehdotusten tiedottajana. Vies-

tintuojan roolissa han valittdd oppilaiden ajatuksia ja toiveita kaikille yhteisossa ja pyrKii
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saamaan siella kayntiin likehdintd yhteisten asioiden &arelle. Vuoropuhelua vahvista-
essaan koulunuorisotytntekija rakentaa ja luo kouluyhteisfon avointa ja sallivaa ilma-
piiri&, jolla on vaikutusta kouluyhteisdn hyvinvointiin. Sarhan (2005) nakemys tukee
opinnaytetyon tuloksia. Hanen mukaan kouluissa toimiva nuorisotyontekija pyrkii li-
sddmaan oppilaiden toistensa tuntemista, helpottamaan yhteistoimintaa, kehittamaan
yhteisdllista itseluottamusta ja me-henkeéa kayttamalla yhteisollisyytta vahvistavia tyo-
tapoja (Sarha 2005: 25-26.)
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10 Lopuksi

Taman opinnaytetytn tavoite on ollut selvittdd, miten koulun osallisuustoiminta tukee
oppilaan koulunkayntia seka mitka tekijat edistavat ja estavat oppilaiden osallisuustoi-
minnan toteuttamista ja oppilaiden osallisuutta. Opinnaytetyoni tavoite on ollut lisdksi
selvittaa, miten kouluissa toimivat sosiaalialan ja nuorisotyén ammattilaiset edistavat
oppilaiden osallisuutta ja osallistuvat peruskoulun kasvatustydhon. Keskityn tassa lu-
vussa pohtimaan tulosten tuomaa tietoa ja hyotya tarkemmin. Tarkastelen ja arvioin
myds opinnaytetydn prosessia seka tulosten merkitysta, luotettavuutta ja vaikuttavuut-
ta.

Opinnaytetyoni tulosten perusteella osallisuustoiminta tukee oppilaan koulunkayntia
monin eri tavoin. Monipuolisella osallisuustoiminnalla on myonteisté vaikutusta koet-
tuun kouluviihtyvyyteen, sosiaalisten taitojen, yhteisty6taitojen ja aktiivisen toimijuuden
kehittymiseen. Osallisuustoiminta nahdaan tarkednad areenana erilaisten oppimisen ja
onnistumisen kokemuksille, joilla on vaikutusta heidan myonteisen itsetunnon ja mina-
kuvan kehitykseen. Oppilaiden osallisuuteen suhtaudutaan padsaantdisesti myontei-
sesti ja osallisuustoimintaa pidetdén yleisesti tarkeana elementtind koulun arjessa.
Keskeisina oppilaiden osallisuutta edistavina tekijana kouluissa nahdaan siella toimivi-
en aikuisten asenne ja suhtautuminen seké osallisuuden ja osallisuustoiminnan huomi-
oiminen koulun arjen rakenteissa ja toimintakulttuurissa. Koska estavina tekijoina koe-
taan kouluarjen hektisyys, kiire ja ajan puute, onnistuneen osallisuustoiminnan kulma-

kivena nahdaan toimintaan sitoutunut ohjaaja, joka kannattelee kokonaisuutta.

Opinnaytetyoni tulosten perusteella nuorisotydntekijan rooli koulun arjessa on moni-
puolinen. Koulunuorisotyontekija ndhdaan Iasné olevana ja rinnalla kulkevana ohjaaja-
na, matalan kynnyksen aikuisena arjessa, oppimisen motivoijana, innostajana ja osalli-
suustoiminnan mahdollistajana. Koulunuorisotydntekija mahdollistaa koulun monipuoli-
sen osallisuustoiminnan toteutumisen entistd laajemmin oppilaiden aidon osallistumi-
sen huomioiden. Osallisuustoiminta on kasvatuskanava, jonka avulla koulunuorisotyon-
tekija ohjaa, innostaa ja herattelee oppilaita luomaan kouluymparisté6n yhteisollisyytta,

joka osaltaan lisda heidan kouluviihtyvyyttaan.



83

Opinnaytetydn aineistosta nousee esille tarkeaa tietoa liittyen oppilaiden osallisuuden
vaikutuksista kouluviihtyvyyden ja yhteisotllisyyden rakentumiseen seka erilaisten yksi-
[6llisten onnistumisen ja oppimisen kokemusten syntymiseen. Opinndytetyon aineistos-
ta nousee esille lisaksi koulunuorisotydntekijdiden paivittaisen lasnéolon tarkeys ja hyo-
ty oppilaiden kasvulle, kehitykselle ja osallisuuden edistymiselle sek& heidan erityinen
roolinsa ja tydotteensa lasten ja nuorten kohtaamisessa. Nama teemat vaativat syvem-
paa tarkastelua, koska kouluviihtyvyydella ja yhteisollisyyden kokemuksilla on mydéntei-
sid vaikutuksia lasten ja nuorten hyvinvointiin. Kouluviihtyvyys ja yhteiséllisyyden tunne
vahvistavat oppilaiden kokemuksia ryhmaan kuulumisesta. Ryhmaan kuulumisen tunne
vahvistaa lapsen ja nuoren myonteistd minakasitystd, joka heijastelee parhaimmillaan
kaikkeen heidan toimintaan. Koulunuorisotydntekijan paivittaisella lasnaololla on tarkea
tehtava koulun arjessa, jotta jokainen lapsi ja nuori tulisi ndhdyksi ja kuulluksi perus-
koulussa. Tyontekijan innostava lahestyminen koulun kasvatustyéhoén tuo kouluun uu-
denlaisen, ennaltaehkdisevan tytskentelyotteen, jossa osallisuuden vahvistaminen

nahdaan oppilaiden kasvua ja kehitysta yhteison jaseniksi tukevana elementtina.

Kouluviihtyvyyden ja yhteisollisyyden vahvistamisen tarkeytté voi perustella sen kauas-
kantoisilla vaikutuksilla yksildiden elamaan. Salmisen (2008) mukaan yhteiséllisyyden
kehittaminen kouluyhteistssa on tarkeaa, etteivat oppilaat joudu tekemaan identiteetti-
tyotaan niin yksin. Vertaisryhma, jossa lapsi ja nuori kokee tulleensa hyvaksytyksi,
nayttaisi tukevan parhaiten tulevaa aikuisidn mielenterveyttda. (Salminen 2008: 21.)
Yhteisollisyys ja kouluviihtyvyys kehittyvat haastateltujen lasten, nuorten ja aikuisten
mukaan erilaisen yhteistoiminnan lomassa. Opinnaytetyon aineistosta nousee esille
kuitenkin se, ettd monipuolinen osallisuustoiminta ei tavoita kaikkia koulun oppilaita.
Vaikka koulussa on erilaisia osallisuusryhmia ja osallisuustoimintaa, kaikki eivat sa-
maistu naihin vertaisryhmiin. Ryhmien ulkopuolelle ja& oppilaita, jotka eivat joko koe
tarjottua toimintaa mielekkaana tai he kokevat, etta heilla ei ole aitoja vaikutusmahdolli-
suuksia koulun rakenteissa. Osalla on myds kokemuksia ulkopuolelle jaamisesta tai
koulukiusatuksi tulemisesta ja he eivat siitd syysta uskalla ottaa osaa yhteiseen toimin-

taan.

Jain pohtimaan, miten ndma ryhmien ulkopuolelle jaaneet tai jatetyt oppilaat saataisiin
mukaan yhteiseen toimintaan. Haastateltujen nuorten mukaan koulu tarjoaa heille mo-
nipuolista osallisuustoimintaa, mutta silti kaikki eivat siitéd innostu. Kaikki eivat halua

osallistua. Onko niin, etta nailla nuorilla on jossain toisaalla, vapaa-ajalla ja harrastuk-
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sissa, vertaisryhmid, joissa he kokevat osallisuutta vai eikd heissa ole vield herannyt

osallisuuden tunnetta ja kokemusta?

Osallisuus ei synny kuitenkaan itsestaan tai ole ihmisessa valmiina ominaisuutena
vaan osallistumiseen tarvittavia tietoja ja taitoja on opeteltava ja kehitettava — siihen
kasvetaan (Hamalainen 2008: 20; Kumpulainen ym. 2011: 37; Nousiainen-Piekkari
2007: 5). Koska lapset ja nuoret viettavat merkittdvan osan ajastaan koulussa, perus-
koulu toimii merkittdvana osallisuuteen kasvattajana ja areenana osallisuuteen kasva-
misessa. Koulua ei voi ymmartdd enaa pelkastaan opetussuunnitelmaan kirjattujen
oppiaineiden opiskeluymparistoksi. (Kiili 2006: 92; Kiilakoski — Gretschel 2012: 10-11.)
Ikdluokat kokoavalla peruskoululla on erityinen asema lasten ja nuorten elaméssa.
Koululla on todellinen mahdollisuus kasvattaa oppilaita aktiiviseen kansalaisuuteen ja
tarjota tilanteita, joissa lapset ja nuoret saavat tuntea yhteenkuuluvuutta ja onnistumis-
ta. Kokemukset osattomuudesta viittaavat siihen, ettd koulu ei ole huomioinut opetuk-
sen rinnalla tarkeda kasvatustehtdvaansa. Koulun keskeisia tulevaisuuden haasteita
on, miten se kykenee vahvistamaan yhteisollisyyden kokemuksia, oppilaiden osallistu-
mista ja sosiaalista kanssakaymista.

Osallisuuden tunne merkitsee oppilaille paljon. Kun oppilas kokee itsenséa tarkeaksi
osaksi koulua, hén saa itseluottamusta ja vahvuutta asettaa omia tavoitteitaan seké
arvioida niiden toteutumista osana kouluyhteis6a. Erilaiset onnistumisen kokemukset ja
aikuisen osoittama luottamus vahvistavat nuoren uskoa omiin kykyihinsa. Koulussa on
my0s sellaisia oppilaita, joilla on kotona ongelmia tai joiden eldma on muuten vaikeaa.
Naiden nuorten osallisuutta tulee kannustaa ja tukea, koska se auttaa heité jaksamaan.
(Salovaara — Honkonen 2011: 70.) Monipuolinen osallisuustoiminta mahdollistaa haas-
tateltujen lasten, nuorten ja aikuisten mukaan erilaisten onnistumisen kokemusten syn-
tymisen. Hankalista kotioloista tuleva nuori voi kokea parjgdmattomyytta oppiaineissa
mutta osallisuustoiminta voi mahdollistaa onnistumista, joka heijastuu mydnteisesti
koulunkayntiin ja vapaa-aikaan. Kun oppilaille tarjotaan osallistumisen areenoita ja kou-
luun rakennetaan yhdessa oppilaiden kanssa yhteiséllinen toimintakulttuuri, osa oppi-
laista selvidd ilman erityistukea. Koulun osallisuustoiminta ja elavainen, yhteiséllinen
toimintakulttuuri ennaltaehkaisee syrjaytymista ja vahvistaa oppilaiden aktiivista osallis-

tumista ja toimijuutta oman elinymparistonsa kehittdmisessa ja rakentamisessa.
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Se on totta, etta koulun osallisuustoiminnasta koituvaa hyotya yksiléille ja yhteiskunnal-
le ei voi mitata numeroina. Opinnaytetyon tulosten mukaan osallisuustoiminnalla on
kuitenkin erilaisia myonteisia vaikutuksia heidan koulunkayntiin. Haastateltujen oppilai-
den mukaan nadma vaikutukset voivat heijastua myonteisesti myéhemminkin heidan
elamaansa, opiskelu- ja tydelamaan. Oppilaat siis nakevéat osallisuustoiminnasta saatu-
jen kokemusten hyddyn nyt ja myohemmin eldmassaan. Osallisuuden edistdmisessa
on ennen kaikkea kyse nuorisoon sisaltyvan tulevaisuuspotentiaalin vahvistamisesta
kokonaisvaltaisesti ja nuorten nakemisesta yhteiskunnan arvokkaina osallistujina seka
tulevaisuuden rakentajina. Nain ollen osallisuuden edistamisen tulee koskettaa kaikkia
nuoria ja kasvatustoimia on syyta ulottaa koskemaan kaikkia oppilaita. (Hamalainen
2008: 15; Nieminen 2007a: 35; Nurmi 2011: 6.)

Koskisen (2010) tutkimuksessa on kaynyt ilmi, ettd lasten ja nuorten osallistumisen
muotojen kehittdminen ja ohjaaminen eivat kuulu varsinaisesti kenenkaan perustyéhon,
jolloin se jaa ilman huomiota ja tukea koulun toimintakulttuurissa. (Koskinen 2010: 5,
52, 56.) Opinnaytetyon tulosten mukaan koulunuorisotydntekijan tyénkuvaan kuuluu
osallisuustoiminnan ohjaaminen, lasten ja nuorten ideoiden eteenp&invieminen ja eri-

laisten osallistumisen areenojen mahdollistaminen.

Vaikka koulunuorisotydntekijoiden perustydhon kuuluu lasten ja nuorten osallistumisen
muotojen ohjaaminen, tyontekija ei yksindan voi kuitenkaan huolehtia osallisuuden
toteutumisesta ja edistamisesta. Koulunuorisotyontekija nahdaan toiminnan mahdollis-
tajana mutta onnistunut osallisuustoiminta vaatii koko koulun aikuisten myonteisen suh-
tautumisen asiaan, toimivan rakenteen ja riittavasti aikaa toteutuakseen. Oppilaiden
osallisuuden edistamista ei voi siis paketoida yhdeksi tydtehtavéksi ja ndin ulkoistaa
sitd yhden tydntekijan vastuulle. Osallisuuden toteutuminen vaatii koko koulun toimin-
takulttuurin kehittymista. Koulunuorisotydntekijalla nahdaan olevan kuitenkin erityista
osaamista ja erityinen tyoote, joka kannattelee ja ohjaa osallistavan toimintakulttuurin

kehittymista.

Koulunuorisotyontekijan tytskentelya ohjaa innostava ote, joka tavoittelee koulun ar-
keen sellaista toimintaa, jossa oppilaat saavat toimia yhdessa kiinnostavien asioiden
parissa ilman arvioinnin painetta. Innostavan tydotteen tarkoitus on nostaa esille yhtei-
sOn voimavaroja ja saada eri toimijat toimimaan keskenaan yhteisen hyvan tavoittele-
miseksi. Haastatellut oppilaat kaipasivat koulun arkeen sellaista toimintaa, joka saattai-

si kaikki tekemaan yhdessa, jotta toisten tunteminen vahvistuisi. Yhdessa toimiminen
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tavoittelee ennen kaikkea vertaissuhteiden syntymista, omien vahvuuksien l6ytymista
ja yhtenaisyyden tunnetta. Koulunuorisotyontekijoiden sosiokulttuurinen innostaminen
tuo kouluun sosiaalipedagogisen nakdkulman kasvatukseen. Sosiokulttuurinen innos-
taminen tunnistaa yhteison vahvuudet, osaamisen, kasvupotentiaalin ja hyédyntaa sita
kasvatuksellisesti ja pedagogisesti. Sosiokulttuurinen innostaminen toimii aktiivisesti
syrjaytymisen ehkéaisemisessa tarjoamalla sellaisia oppimisen ja toimijuuden kokemuk-

sia, jotka hyodyttavat niin yksildita kuin yhteiséakin.

Opinnaytety6n tuloksissa kavi ilmi my6s se, ettd koulunuorisotydntekijan tybotteeseen
kuuluu pysahtyminen ja kuunteleminen. Jain pohtimaan paivittdisen lasnaolon merki-
tysté oppilaiden kasvulle ja kehitykselle. Koulussahan on useita aikuisia, jotka toimivat
lasten ja nuorten tukena. Opettajat keskittyvat ennen kaikkea opetukseen ja oppi-
lashuoltoryhman tyontekijat kuten psykologi, terveydenhoitaja ja kuraattori oppilaiden
fyysistd, psyykkista ja sosiaalista toimintakykya tukevaan tyéhoén. Haastateltujen lasten,
nuorten ja aikuisten mukaan kouluun tarvitaan kuitenkin ennen kaikkea aikuisia, joilla
on aikaa oppilaille. Oppilaat kaipaavat sellaista tyéntekijaa, jota voi lahestya ilman arvi-
oinnin tai toimenpiteiden tuomaa pakkoa. Aikuista, jonka kanssa voi jutella kaikenlaisis-
ta asioista arjessa. Oppilaiden mukaan koulussa on hyva olla joku, joka ohjaa ja antaa
neuvoja, auttaa ystavien loytdmisessa ja jonka puoleen voi kdantya asiassa kuin asias-
sa. Heraa kysymys, miksei sosiaaliohjaus voi tuottaa samaa. Miksi koulussa toimivat
kuraattorit eivat yksin riitd lasten ja nuorten sosiaalistumisen tukemisessa? He kuiten-

kin toimivat koulussa tukien oppilaiden kokonaisvaltaista kasvua ja kehitysta.

Opinnaytetyon tuloksissa kavi ilmi se, etta lasten ja nuorten mielestéa koulun sosiaalioh-
jaus ei yksin riitd tai se on nakymatonta heille. Oppilailla taytyy olla isoja murheita ja
huolenaiheita ennen kuin he uskaltautuvat kuraattorin luokse. Kuraattorit ndhdaan etai-
sind, jopa pelottavina viranomaisina, joita tavataan heidan tyohuoneissa. Jain mietti-
maan, riittdakd pelkka "kopissa vastaanottaminen” oppilaiden sosiaalistumisessa. Op-
pilailla on aineiston perusteella tarvetta lasna olevalle aikuiselle, jolla on osaamista
kohdata lapsi ja nuori heidan tarpeissaan. Jos oppilas ei uskalla menna tapaamaan
tyontekijdd hanen tydhuoneeseen, tuleeko han lainkaan nahdyksi ja kuulluksi huolis-

saan?

Opinnaytety6n tulosten perusteella kyse ei ole siitd, ettd koulunuorisotydntekija korvaisi
kuraattorin tai koulussa ei olisi enaa tarvetta sosiaaliohjaukselle. Enemmankin kyse on

siitd, etta sosiaaliohjauksen rinnalle tarvitaan lisdksi koulunuorisotydta. Koulunuorisotyd
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ja koulun sosiaaliohjaus tavoittelevat kuitenkin samaa — lapsen ja nuoren sosiaalista
vahvistumista. Opinnaytetyon tulosten mukaan koulussa on erityista tukea tarvitsevia
lapsia ja nuoria, jotka kaipaavat sosiaaliohjauksen erityista osaamista. Haastateltavien
mukaan koulussa on myo6s paljon sellaisia nuoria, jotka kaipaavat kevyempéaa tukea ja
ohjausta, jota koulunuorisotyo tarjoaa. Voisiko sosiaaliohjauksen rinnalla toimiva kou-
lunuorisotydntekijan tyd tarkoittaa ohjauksellista tukea, herkkyyttd ja ennakoivaa tun-
nistamista? Ennaltaehkaisevaa tyota, joka kannattelee ja vahvistaa oppilaita niin, etta
he parjaavat ilman erityista tukea? Koska tulosten perusteella koulunuorisotydntekija
on tuttu ja nakyy kaytavilla, eiko tydntekija ole nain ollen erityisen tarkea aikuinen niille,
jotka eivat uskaltaudu kuraattorin luokse mutta myos niille, jotka kaipaavat arkista las-

naoloa?

Sosiokulttuurinen innostaminen ja sosiaalipedagoginen tyd tuovat koulun sosiaaliohja-
uksen rinnalle erityisesti yhteisollisyytta ja osallisuutta koskevaa lisdarvoa. Koulun so-
siaaliohjaus keskittyy enemman yksildiden sosiaaliseen vahvistamiseen, koulunuoriso-
tyd yhteison sosiaalisen vahvistamiseen. Yhteisollisyys puolestaan kannattelee yksil6i-
ta ja tukee heitd osallistumaan yhteisiin asioihin. Nykypaivan muuttuvassa yhteiskun-
nassa ja globaalissa todellisuudessa yksildiden on yha vaikeampi l6ytaa omaa paik-
kaansa. Kun heill& on tunne siita, ettéd he ovat osa yhteis6a, yhteiskuntaa ja ympéaroi-
vaa todellisuutta ja heilla on taidot ottaa osaa yhteisiin asioihin, heidan kokemukset
minuudesta ja pystyvyydesta vahvistuvat. Vahvistunut minuus ja pystyvyys heijastuvat

parhaimmillaan vastuunkantona itsesta ja muista ymparilla.

Jain pohtimaan koulunuorisotytn suhdetta ja eroa nuorisotalon nuorisotyéhén. Opin-
naytety6 otti osaa Koulunuorisotydn kehittamishankkeeseen. Yhdessakaan hankkees-
sa mukana olevassa kunnassa ei ole vakituista koulunuorisotytntekijaa kouluilla, vaan
yhteistydta tehddén osana nuorisotydta, usein alueellisen nuorisotydn kehyksessa.
Opinnaytetyoni tulokset rakentavat kiinnostavan vertailuasetelman Koulunuorisotydn
hankkeeseen, koska koulunuorisotydntekijat tekevét nuorisoty6ta koululla kiintedmmin
ja systemaattisemmin. Haastateltujen oppilaiden mukaan koulunuorisotydssa ja nuori-
sotalon nuorisotydsséa on paljon samaa mutta merkittava ero on siina, etta koulunuori-
soty0 tavoittaa kaikki. Melkein kaikki oppilaat kayvat koulua mutta vain osa nuorisota-
lolla. Tamén tuloksen perusteella voidaan todeta, ettéa koululla on ainutlaatuinen mah-

dollisuus tarjota nuorisotyota, joka tavoittaa kaikki.
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Onnistunutta koulun nuorisoty6té onkin kehitetty tietoisesti ja tavoitteellisesti esimerkik-
si Laukaassa, Kuuhankavedelld ja Konnenvedelld. Liséksi Belgiassa kouluissa toimii
opettajien ja sosiaalityontekijoiden rinnalla koulun sosiaalipedagogeja. (Honkonen-
Seppala 2007: 18-20; Tikkanen 2009: 16-17; Kolehmainen 2012b: 12-15; Kornbeck —
Radermaecker 2011: 200-201, 206.) Niin Suomessa kuin muualla Euroopassa on saa-
tu hyvia kokemuksia ennaltaehkaisevasta koulunuorisotydsta. Nama esimerkit antavat

tukea ja suuntaa tulevaisuuden koulunuorisotydn rakentumiselle.

Opinnaytetydn tutkimustehtavana oli selvittaa, millaista hyotya koulun osallisuustoimin-
nasta on oppilaan koulunkayntiin sekd miten osallisuustoiminnan tulisi kehittya palve-
lemaan paremmin tavoitettaan. Lisdksi opinnaytetyon tutkimustehtavana oli selvittaa,
miten kouluissa toimivat sosiaalialan ja nuorisotydn ammattilaiset edistavat oppilaiden
osallisuutta ja osallistuvat peruskoulun kasvatustyéhon. Aineisto oli mielestani kooltaan
tarpeeksi laaja saadakseen kattavasti tietoa tutkimustehtdvaa varten ja opinnaytetyén
luotettavuuden kannalta. Kaikkiin tutkimuskysymyksiin saatiin runsaasti vastauksia.
Aineisto saavutti kyllastymispisteen joiltain osin eli haastatteluissa alkoi esiintyd samoja
vastauksia ja asioita. Erityisesti oppilaiden ja opettajien vastauksissa oli paljon samaa.
Koulunuorisotydntekijdiden vastauksissa oli puolestaan enemman yksilollisia eroja.
Yksilolliset erot toivat opinnaytety6lle kuitenkin lisdarvoa, koska koulunuorisotydnteki-
joiden tyonkuva oli osin erilainen koulun erilaisista tarpeista johtuen. Kolmen koulun
osallisuustoimintaa ja koulunuorisotydtd tarkastelemalla sai myds laajemmin tietoa
osallisuustoiminnan monipuolisuudesta ja sen muodoista. Jos olisin haastatellut vain

yhden koulun toimijoita, opinnaytetyo olisi kuvannut suppeammin tutkittavia ilmigita.

Pohdin paljon rooliani haastattelijana suhteessa haastateltaviin. Tunsin osan haastatel-
tavista lapsista, nuorista ja aikuisista laheisestikin, koska tytskentelin itse yhdessa kou-
luista, joissa haastatteluja tehtiin. Haastateltavat ovat voineet antaa minulle vastauksia,
joita ovat olettaneet minun haluavan kuulla. Osan kanssa olen aikaisemmin puhunut
osallisuustoiminnasta ja tydnkuvastani. Haastateltavat ovat saattaneet tahtomattaan
vastauksissaan kertoa jotakin sellaista, johon on varittynyt myds minun nakemyksiani
ja mielipiteitd. Osa haastateltavista on ehk& nahnyt minut viestinviejana, joka edistaa ja

vahvistaa heidan asemaansa toimessaan.

Pyrin haastatteluissa ottamaan mahdollisimman objektiivisen roolin suhteessa haasta-
teltaviin, koska tiedostin mahdollisuuden, ettéd saattaisin johdatella haastateltavia. Kos-

ka aihe oli minulle [&heinen oman tydni vuoksi, siita on ollut varmasti opinnaytetydlle
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seka haittaa ettd hyotya. Analyysid tehtdessa ja lukiessa on huomioitava, ettd tutkijan
asettama tutkimusasetelma, kaytetyt menetelmat ja kasitteet vaikuttavat oleellisesti
siihen, mita aineistosta huomioidaan ja miten tulokset nayttaytyvat. Tutkijan havainnot
aineistosta ovat laadullisessa tutkimuksessa teoriapitoisia. Tutkijan objektiiviset, "puh-
taat” havainnot eivat ole mahdollisia, koska aineiston lukemista ohjaavat tutkijan en-
nakkokasitykset. (Tuomi - Sarajarvi 2009: 96.) Koska minulla oli tydkokemusta osalli-
suustoiminnasta ja koulunuorisoty6sta, olen saattanut tulkita asioita kokemuksestani
kasin. Oma kokemukseni ja ymmarrykseni on saattanut rajoittaa joidenkin tulosten ja
seikkojen huomioon ottamista. Minulla on voinut olla vahva oletus tuloksista, jotka olen
halunnut nahda aineistossa. Jos joku muu analysoisi aineiston, han saattaisi kiinnittaa
huomiota eri seikkoihin ja nain tulokset olisivat osin erilaisia. Oma kokemukseni ja ym-
marrykseni aiheesta on kuitenkin auttanut osaltaan opinnaytetydn tehtavan ja tarkoi-

tuksen kokonaisvaltaisessa ymmartamisessa.

Tutkimusmenetelmaksi valitsemani puolistrukturoitu teemahaastattelu oli mielestani
onnistunut valinta. Ennalta sovitut teemat ohjasivat keskustelua, mutta haastateltavilla
oli mahdollisuus kertoa sellaisia asioita, jotka kokivat tarkeiksi ja merkityksellisiksi.
Pohdin tosin, olisiko opinndytetytn aineistolle tuonut lisdarvoa, jos esimerkiksi koulu-
nuorisotyontekijoita olisi pyytanyt pitamé&an paivakirjaa, johon he olisivat kirjanneet ha-
vaintoja ennalta sovituista teemoista. Olisin voinut lisaksi toteuttaa tutkimusmenetel-
mana osallistuvaa havainnointia osallisuustoiminnasta tai koulunuorisotyontekijan ja
oppilaiden vélisesta kanssakaymisesta, joka olisi voinut tuoda sellaista tietoa opinnay-

tetydn kysymyksiin, jota ei haastatteluissa ole mahdollista syntya.

Jain pohtimaan erilaisia jatkotutkimushaasteita ja jatkotutkimusehdotuksia. Olisi mie-
lenkiintoista toteuttaa toimintatutkimus, jossa suunniteltaisiin, kehitettaisiin ja arvioitai-
siin yhdessa oppilaiden kanssa jokin heita kiinnostava osallisuustoimintakokonaisuus.
Tama tutkimus keskittyisi tarkemmin yhteen kokonaisuuteen. Toimintatutkimus tarkas-
telisi erityisesti sitd, miten tietty osallisuustoiminta vaikuttaisi heidan sosiaalisiin suhtei-
siin, vertaisryhmiin kiinnittymiseen, kouluviihtyvyyteen ja luokkahenkeen. Liséksi olisi
tarkea tarkastella lisdd koulunuorisotyontekijan tydnkuvaa ja roolia oppilaiden nakdo-
kulmasta. Kun tamé opinnaytetyo kysyi, millainen koulunuorisotyéntekijan tydnkuva on,
toinen voisi kysya, millainen sen olisi syyta olla. Kun, oppilaiden hyvinvointia tukevia

tydmuotoja kehitetddn, on erityisen tarkea ottaa heidat mukaan kehittamisprosessiin.
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Sosiaalisten suhteiden ja vertaisryhmiin kiinnittymisen tukeminen on mielestani erityi-
sen tarkeaa. Koululainen syrjaytyy helposti, jos hénella ei ole ystavia eikd muita sosiaa-
lisia kontakteja. Koulu voi parhaimmillaan tarjota onnistumisen kokemuksia ja ehkaista
syrjaytymista. Peruskoululla on nain ollen erityinen paikka lapsen elaméassa silla sinne
muiden elamanalueen ongelmat heijastuvat ja siella tutut aikuiset voivat edesauttaa ja
tukea koululaisten hyvinvointia. (Aaltonen 2012: 16.) Osallisuustoiminta nonformaalina
kasvatuskanavana tavoittelee mielestani parhaimmillaan koululaisten hyvinvointia — se
tunnustaa lapset ja nuoret osaaviksi toimijoiksi ja onnistujiksi, joka heijastelee myontei-
sesti kaikille elamanalueille. Osallistaminen on sekéa hyva tydvéline etta todellinen kei-
no toimia lasten ja nuorten kanssa ja rakentaa yhdessa heidan kanssaan turvallista

yhteiséa (Salovaara — Honkonen 2011: 74).



91

LAHTEET

Adams, Robert 2008. Empowerment, participation and social work. New York: Pal-
grave Macmillan.

Aaltonen, Sanna 2012. Missa hukkunut viimeksi nahtiin?. Nuorisotyd 3/12. Suomen
Nuorisoyhteisty6 Allianssi ry. Kuopio: Suomen Graafiset Palvelut Oy.

Aarnos, Eila 2010. Kouluun lapsia tutkimaan: havainnointi, haastattelu ja dokumentit.
Teoksessa Aaltola, Juhani — Valli, Raine (toim.): lIkkunoita tutkimusmetodeihin | — Me-
todin valinta ja aineistonkeruu: virikkeitd aloittelevalle tutkijalle. Jyvasklyla: PS-
kustannus. 172-188.

Alanko, Anu 2010. Osallisuuden paikat koulussa. Teoksessa Kallio, Kirsi Pauliina —
Ritala-Koskinen, Aino — Rutanen, Niina (toim.): Missa lapsuutta tehdd&n? Helsinki:
Nuorisotutkimusverkosto/ Nuorisotutkimusseura, julkaisuja 105. 55-72.

Alasuutari, Pertti 1999. Laadullinen tutkimus. Tampere: Vastapaino.

Alasaari, Kirsi 2012. Nuoret voivat hyvin — ja huonosti. Nuorisoty0 -lehti, 66.vuosikerta.
Helsinki: Suomen Nuorisoyhteistyt Allianssi ry. 20-23.

Aula, Maria Kaisa 2011. Lasten ja nuorten osallistuminen luo hyvinvointia. Verkkodo-
kumentti. <http://www.lapsiasia.fi/nyt/puheenvuorot/kirjoitukset/kirjoitus/-
Iview/1563394>. Luettu 2.1.2013.

Autio, Kirsi — Hiillos, Leena — Mattila, Pirjo — Keskinen, Vesa 2008. Hesan Nuorten Aani
— Kuuluuko se? Teoksessa Backlund, Pia (toim.): Helsinkilaisten kasityksia osallisuu-
desta. Helsinki: Helsingin kaupungin tietokeskus. 24.38.

Back, Tuija 2004. Vapaaehtoistoiminta osaksi koulukulttuuria. Teoksessa Launonen,
Leevi — Pulkkinen, Lea (toim.): Koulu kasvuyhteisoné. Juva: WS Bookwell Oy. 147-156.

Corney, Tim 2006. Youth work in schools — Should youth workers be also teachers?
Youth Studies Australia. Volume 25 Number 3. 17-25.

Eskelinen, Aikku 2012. Osallisuus on tekoja! Yhteisot osallistajina. Teoksessa Kyron-
lampi, Taina (toim.): MoSpa — Nuorisotydn monialaisuutta kehittdmassa. Sarja C. Op-
pimateriaaleja 31. Helsinki: HUMAK. 25-29.

Eskola, Jari — Suoranta, Juha 1998. Johdatus laadulliseen tutkimukseen. Jyvaskyla:
Gummerus.

Eskola, Jari — Vastamaki, Jaana 2010. Teemahaastattelu: opit ja opetukset. Teoksessa
Aaltola, Juhani — Valli, Raine (toim.): Ikkunoita tutkimusmetodeihin | — Metodin valinta
ja aineistonkeruu: virikkeita aloittelevalle tutkijalle. Jyvaskyla: PS-kustannus. 26-44.

Gellin, Maija — Herranen, Jatta — Junttila-Vitikka, Pirjo — Kiilakoski, Tomi — Koskinen,
Sanna — Mantyla, Niina — Niemi, Reetta — Nivala, Elina — Pohjola, Kirsi — Vesikansa,
Sari 2010. Lapset ja nuoret subjekteina koulujarjestelmassa. Teoksessa Gretschel,
Anu — Kiilakoski, Tomi (toim.): Lasten ja nuorten kunta 2010-luvun alussa. Helsinki:
Nuorisotutkimusverkosto/ Nuorisotutkimusseura, julkaisuja 118. 95-148.



92

Hanhivaara, Pirjo 2006. Maailmaa syleileva osallisuus — osallisuuden suhde kouluun.
Nuorisotutkimuslehti — Kunta ja osallisuus, 3/2006. Helsinki: Nuorisotutkimusseura ry.
29-38.

Harinen, Paivi — Halme, Juha 2012. Hyva, paha koulu — Kouluhyvinvointia hakemassa.
Suomen UNICEF. Helsinki: Nuorisotutkimusverkosto/Nuorisotutkimusseura, verkkojul-
kaisuja 56.

Helsingin kaupunki - Opetusvirasto — oppilaskunnat ja osallisuusryhmat 2013. Verkko-
dokumentti.
<http://www.hel.fi/hki/Opev/fi/Osallistu+ja+vaikuta/Ruuti_vaikuttamisjarjestelma/Oppilas
kunnat_ja_oppilaiden_osallisuusryhmat>. Luettu 7.2.2013.

Helsingin kaupungin tietokeskus — Nyholm, Anna Sofia 2012. Nuoret Helsingissa 2011
—tutkimus. Verkkodokumentti.
<http://webcache.googleusercontent.com/search?g=cache:v6gN41d8GuAJ:www.hel.fi/
hel2/tietokeskus/Nuoret_Helsingissa_2011/Nuorten_vaikuttamismahdollisuudet_26032
012.pdf+ruuti+vaikuttaja+j%C3%A4rjestelm%C3%A4+korvaa+hesan+nuorten+%C3%
A4%C3%A4ni&cd=1&hl=fi&ct=cInk&gl=fi>. Luettu 25.4.

Herranen, Jatta — Mantysalo-Lamppu, Sinikka 2011. Suomen Lasten Parlamentti osal-
lisuuden mahdollistajana. Teoksessa Lundbom, Pia — Herranen, Jatta. (toim.): Sosiaa-
linen vahvistaminen kokemuksina ja kaytanteina. Jyvaskyla: Humanistinen ammattikor-
keakoulu — HUMAK. 30-58.

Hirsjarvi, Sirkka — Hurme, Helena 2001. Tutkimushaastattelu — Teemahaastattelun
teoria ja kaytantd. Helsinki: Yliopistopaino.

Hirsjarvi, Sirkka — Remes, Pirkko — Sajavaara, Paula 1997. Tutki ja kirjoita. Helsinki:
Tammi.

Honkonen-Seppald, Maarit 2007. Kuuntelevalle aikuiselle on aina tarve — Moniammattil-
lista kasvatustytta Laukaassa. Nuorisotyd 6-7/2007. Suomen Nuorisoyhteistyd Allians-
si ry. Kuopio: Suomen Graafiset Palvelut Oy.

Horelli, Liisa — Haikkola, Lotta — Sotkasiira, Tiina 2008. Osallistuminen nuorisotydn
lahestymistapana. Teoksessa Hoikkala, Tomi — Sell Anna. (toim.): Nuorisoty6ta on teh-
tava. Helsinki: Nuorisotutkimusverkosto. 217-242.

Hamalainen, Juha 2008. Nuorten osallisuus. Sos.ped.aikakausikirja, vol9.

Hamalainen, Juha — Kurki, Leena 1997. Sosiaalipedagogiikka. Porvoo: WSOY.
Hamalainen, Juha 1999. Johdatus sosiaalipedagogiikka. Kuopio: Kopijyva.
Hamalainen, Juha 2011. Sosiaalipedagogiikka koulun kehittamisessa. Teoksessa Poh-
jola, Kirsi. (toim.): Uusi koulu — Oppiminen mediakulttuurin aikakaudella. Jyvaskyla:
Jyvaskylan yliopistopaino. 197-210.

Ihalainen, Lauri 2013. Nuorisoty6lla voimaa nuorisotakuuseen. Teoksessa Lampinen,
Kristiina. (toim.): Kunnallisen nuorisotytn tulevaisuusodotukset. Suomen Nuorisoyh-

teisty® - Allianssi ry. Suomen Kuntaliitto. Verkkodokumentti.
<http://wwwe.alli.fi/binary/file/-/id/665/fid/2560>. Luettu 7.11.2013.



93

[ta-Suomen yliopisto 2012. Verkkodokumentti.
<http://www.uef.filyhteiskuntatieteet/sosiaalipedagogiikka>. Luettu 9.11.2012.

Kanuuna — Kaupunkimaisen nuorisotyon kehittdmisverkosto 2012. Verkkodokumentti.
<http://www.nuorisokanuuna.fi/uutiset.php>. Luettu 9.11.2012.

Karhuvirta, Tiina — Méantysalo-Lamppu, Sinikka 2012. Nakymaton ja hajuton oppilas-
kuntatoiminta ei yll& tavoitteisiin. Nuorisotutkimuslehti — Osallisuus ja osallistuminen,
1/2012. Helsinki: Nuorisotutkimusseura ry. 105-106.

Karhuvirta, Tiina 2012. Koulun kerhotoiminta — formaalin ja nonformaalin kasvatuksen
rajapinnassa. Teoksessa Komonen, Katja — Suurpéd, Leena — Soéderlund, Markus
(toim.): Kehittyva nuorisotyd. Nuorisotutkimusverkosto/ Nuorisotutkimusseura, julkaisu-
ja 128. Helsinki: Hakapaino. 179-191.

Kauhanen, Annika 2011. Yhteiséllisen pedagogiikan ABC - Koulun yhteisdllisyyden ja
osallisuuden kehittdminen nuorisotydn keinoin. Uusiutuva koulu ja nuorisoty® -hanke.
Humanistinen ammattikorkeakoulu. Verkkodokumentti.
<http://www.humak_fi/sites/default/files/liitteet/yhteisollisen-pedagogiikan-abc.pdf>. Lu-
ettu 11.2.2013.

Kiilakoski, Tomi 2008. Kasvu moneen suuntaan — Kriittinen pedagogiikka ja nuorisotyd.
Teoksessa Hoikkala, Tomi — Sell Anna. (toim.): Nuorisoty6ta on tehtava. Helsinki: Nuo-
risotutkimusverkosto. 57-77.

Kiilakoski, Tomi 2012. Sahkopostiviesti. Luettu 7.11.2012.

Kiilakoski, Tomi — Gretschel, Anu 2012. Muistiinpanoja demokratiaoppitunnista — Mil-
lainen on lasten ja nuorten kunta 2010-luvulla? Nuorisotutkimusverkosto/
Nuorisotutkimusseura, verkkojulkaisuja 57. <
http://www.nuorisotutkimusseura.fi/julkaisuja/muistiinpanoja_demokratiaoppitunnista.pd
f>. Luettu 2.12.2013.

Kiilakoski, Tomi 2013. Koulunuorisotyd oikeassa karwassansa. Tyopapereita koulupe-
rustaisesta nuorisotydsta 4, Verkkodokumentti.
<http://www.nuorisokanuuna.fi/uutiset.php>. Luettu 7.11.2013.

Kiili, Johanna 2006. Lasten osallistuminen voimavarat — Tutkimus Ipanoiden osallistu-
misesta. Jyvaskyla: Jyvaskylan yliopisto.

Kiili, Johanna 2011. Osallistuminen on ensisijaisesti vuorovaikutusta. Verkkodokument-
ti. <http://www.lapsiasia.fi/nyt/puheenvuorot/kirjoitukset/kirjoitus/-/view/1574156>. Luet-
tu 2.1.2013.

Kinnunen, Viljami 2013. Nuorisotyon sanallistaminen — Kokkolan kokemukset. Nuoriso-
tyd 3/13. Suomen Nuorisoyhteistyd Allianssi ry. Kuopio: Suomen Graafiset Palvelut Oy.

Kiviniemi, Kari 2010. Laadullinen tutkimus prosessina. Teoksessa Aaltola, Juhani —
Valli, Raine (toim.): Ikkunoita tutkimusmetodeihin Il — Nakokulmia aloittelevalle tutkijalle
tutkimuksen teoreettisiin 1ahtokohtiin ja analyysimenetelmiin. Jyvaskyla: PS-kustannus.
70-85.

Kolehmainen, Marjo 2012a. Kasvattajana ristiaallokossa - Ammatillinen identiteetti kou-
lussa nuorisotyota tekevien kokemana. Opinnaytetyo (YAMK). HUMAK.



94

Kolehmainen, Marjo 2012b. "Sankariteoista vakinaiseen toimintakulttuuriin® — Nuoriso-
tyon paikka koulussa? Nuorisotyd 2/2012. Suomen Nuorisoyhteistyd Allianssi ry. Kuo-
pio: Suomen Graafiset Palvelut Oy.

Komonen, Katja 2008. Tydpajatoiminta nuorisotydn tydmuotona. Teoksessa Hoikkala,
Tomi — Sell Anna (toim.): Nuorisoty6ta on tehtava. Helsinki: Nuorisotutkimusverkosto/
Nuorisotutkimusseura. 429- 445.

Korhonen, Vesa — Nieminen, Juha 2010. Nuorten ohjauksen kentéat ja monialaisen yh-
teistydbn mahdollisuudet. Nuorisotutkimuslehti — Osallisuus ja sosiaalinen vahvistami-
nen, 3/2010. Helsinki: Nuorisotutkimusseura ry. 3-17.

Kornbeck, Jacob — Radermaecker, Geoffray 2011. The School Social Pedagogue in
Francophone Belgium: an Emerging Profession? Teoksessa Kornbeck, Jacob —
Rosendal Jensen, Niels (toim.): Social Pedagogy for the Entire Lifespan Volume 1.
Bremen: EHV. 198-221.

Koskinen, Sanna 2010. Lapset ja nuoret ymparistokansalaisina. Ymparistokasvatuksen
nakokulma osallistumiseen. Nuorisotutkimusverkosto/ Nuorisotutkimusseura, julkaisuja
98. Helsinki: Hakapaino Oy.

Kranzl-Nagl, Renate — Zartler, Ulrike 2010. Children’s patrticipation in school and com-
munity: European perspectives. Teoksessa Percy-Smith, Barry — Thomas, Nigel
(toim.): A Handbook of Children and Young People’s Participation — Perspectives from
theory and practice. New York: Routledge. 164-173.

Kumpulainen, Kristiina — Krokfors, Leena — Lipponen, Lasse — Tissari, Varpu — Hilppo,
Jaakko — Rajala, Antti 2011. Oppimisen sillat vievat koulun kaikkialle. Teoksessa Poh-
jola, Kirsi. (toim.): Uusi koulu — Oppiminen mediakulttuurin aikakaudella. Jyvaskyla:
Jyvaskylan yliopistopaino. 33-49.

Kuntalaki 17.3.1995. Finlex. <http://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/1995/19950365#e-3>.
Luettu 2.1.2013.

Kurki, Leena 2000. Sosiokulttuurinen innostaminen. Tampere: Vastapaino.
Kurki, Leena — Nivala, Elina, Sipila-Lahdekorpi, Pirkko 2006. Sosiaalipedagoginen so-
siaality0 koulussa. Helsinki: Oy FINN LECTURA Ab.

Kurki, Leena 2006. Kansalainen persoonana yhteiséssaan. Teoksessa Kurki, Leena —
Nivala, Elina (toim.): Hyva ihminen ja kunnon kansalainen — Johdatus kansalaisuuden
sosiaalipedagogiikkaan. Tampere: Tampereen yliopisto. 115-192.

Kaaridinen, Hillevi — Laaksonen, Pirjo — Wiegand, Eira 1997. Tutkiva ja muuttuva koulu.
Porvoo: WSOY.

Laitinen, Matti — Nurmi, Kari E 2007. Aktiivinen kansalaisuus ja sen oppiminen. Teok-
sessa Arola, Pauli — Sallila, Pekka (toim.): Koulussa kansalaiseksi — Opettaja ja aktiivi-
nen koulukulttuuri. Saarijarvi: Kansanvalistusseura. 11-32.

Lehtonen, Olli 2005. Minkalaista tyopanosta koulu odottaa nuorisotyontekijalta koulu-
vierailun tai koulussa tydskentelyn aikana? Teoksessa Nuorisoty6ta koulussa. Sarja C.
Oppimateriaalit 13/2005. Humanistinen Ammattikorkeakoulu, HUMAK. 59-63.



95

Latomaa, Timo 2011. Mitd ohjaus on? Ohjaus pedagogisena toimintana. Kasvatus
1/11, 42.vuosikerta. 46-57.

Launonen, Leevi — Pulkkinen, Lea 2004. Alkusanat. Teoksessa Launonen, Leevi —
Pulkkinen, Lea (toim.): Koulu kasvuyhteiséna. Juva: WS Bookwell Oy. 5-10.

Leppda, Tanja 2010a. Tavoitteellinen nuorisotyd koulussa — monialaista tukea kasvuun,
hyvinvointiin ja yhteisollisyyteen. Nuorisotutkimuslehti — Osallisuus ja sosiaalinen vah-
vistaminen, 3/2010. Helsinki: Nuorisotutkimusseura ry. 74-84.

Lepp&, Tanja 2010b. Nuorisoty0 kouluissa: Hyvinvointia, yhteisollisyytta ja kasvun tu-
kea. Nuorisotutkimuksen verkkokanava. Verkkodokumentti.
<http://www.kommentti.fi/lkolumnit/nuorisoty%C3%B6-kouluissa-hyvinvointia-
yhteis%C3%B6llisyytt%C3%A4-ja-kasvun-tukea>. Luettu 3.11.2013.

Leppda, Tanja 2012. Nuorisotyontekijat kouluun kasvattajiksi kuraattoreiden rinnalle!
Nuorisotutkimuslehti — Opettajat, 2/2012. Helsinki: Nuorisotutkimusseura ry. 85-89

Lerssi, Leena 2007. Kenen koulu, kenen terveys, kenen asia? Teoksessa Gretschel,
Anu — Kiilakoski, Tomi (toim.): Lasten ja nuorten kunta. Helsinki: Nuorisotutkimusver-
kosto/ Nuorisotutkimusseura. 71-87.

Manninen, Jyri 2007. Oppilaiden osallisuus koulussa — oppilaskuntatoiminnan uusi tu-
leminen? Teoksessa Gretschel, Anu — Kiilakoski, Tomi (toim.): Lasten ja nuorten kunta.
Helsinki: Nuorisotutkimusverkosto/ Nuorisotutkimusseura. 119-130.

Manninen, Jyri 2008. Matkalla osallisuuteen. Osallistuva oppilas — yhteiséllinen koulu -
kehittamishankkeen vaikuttavuuden arviointi. Opetusministerion julkaisuja 2008: 8.
Verkkojulkai-

su.<http://www.minedu.fi/export/sites/default/ OPM/Julkaisut/2008/liitteet/opm08.pdf?lan
g=fi>. Luettu 21.10.2012.

Makela, Jukka 2011. Osallisuuden merkitys lapsen ja nuoren kehitykselle. Teoksessa
Nurmi, Suvielise — Rantala, Kaisa (toim.): Nayn ja kuulun — Lapsen etu ja osallisuus.
Helsinki: LK-kirjat / Lasten Keskus Oy. 13-23.

Niemi, Reetta — Heikkinen, Hannu L.T. - Kannas, Lasse 2010. Osallisuus koulupeda-
gogiikan lahtokohtana. Kasvatus 41 (1). Jyvaskyla: Suomen kasvatustieteellinen seura.
53-62.

Nieminen, Juha 2007a. Puuttuva lenkki — Nuorisokasvatus tieteen kentéssa, kasvatuk-
sen teoriassa ja nuorisotydn kehyksend. Teoksessa E. Nivala ja M. Saastamoinen
(toim.): Nuorisokasvatuksen teoria — perusteita ja puheenvuoroja. Nuorisotutkimusseu-
ra/ Nuorisotutkimusverkosto. Julkaisuja 73.

Nieminen, Juha 2007b. Vastavoiman hahmo — nuorisotyon yleiset tehtavat, oppi-
misymparisttt ja eetos. Teoksessa Hoikkala, Tomi — Sell, Anna (toim.): Nuorisoty6téa on
tehtava. Menetelmien perustat, rajat ja mahdollisuudet. Nuorisotutkimusverkosto/ Nuo-
risotutkimusseura. Julkaisuja 76. 21-43

Nivala, Elina 2008. Kansalaiskasvatus globaalin ajan hyvinvointiyhteiskunnassa — Kan-
salaiskasvatuksen sosiaalipedagoginen teoriakehys. Jyvaskyla: Snellman-instituutti.



96

Nousiainen, Leena — Piekkari, Ulla 2005. Osallistuva oppilas — yhteisdllinen koulu. Op-
pilaskunnan ohjaavan opettajan opas. Opetusministerion julkaisuja 2005: 19.

Nousiainen, Leena — Piekkari Ulla 2007. Osallistuva oppilas — yhteiséllinen koulu. Ope-
tusministerion julkaisuja 2007:32.

<http://www.minedu.fi/export/sites/default/ OPM/Julkaisut/2007/liitteet/opm32.pdf?lang=
fi>. Luettu 21.10.2012.

Nuorisolaki 27.1.2006/72. Finlex.
<http://www.finlex.fiffi/laki/ajantasa/2006/20060072#a72-2006>. Luettu 2.1.2013.

Nuorisotutkimusseura/ Nuorisotutkimusverkosto 2012. Verkkodokumentti. Tutkimus-
hankkeet.  <http://www.nuorisotutkimusseura.fi/tutkimus/tutkimushankkeet.>  Luettu
9.11.2012.

Nuorten Paneeli 2011. Verkkodokumentti. <http://www.alli.fi/binary/file/-
/id/615/fid/1139/>. Luettu 17.1.2014.

Nurmi, Jari-Erik 2003. Nuoruusian kehitys: etsintad, valintoja ja noidankehaa. Teokses-
sa Lyytinen, Paula — Korkiakangas, Mikko — Lyytinen, Heikki (toim.): Nakdkulmia kehi-
tyspsykologiaan — Kehitys kontekstissaan. Helsinki: WSQY. 256-274.

Nurmi, Suvielise 2011. Johdanto. Teoksessa Nurmi, Suvielise — Rantala, Kaisa (toim.):
Nayn ja kuulun — Lapsen etu ja osallisuus. Helsinki: LK-Kirjat / Lasten Keskus Oy. 6-10.

Novosadova, Monika — Selen, Gulece — Piskunowicz, Asia — Mousa, Said Hassan Nasr
— Suoheimo, Simo — Radinja, Tine ym. 2008. NFE BOOK — The impact of Non Formal
Education on young people and society. Belgium: AEGEE-Europe.

Onnismaa, Jussi 2011. Ohjaus- ja neuvontaty® — Aikaa, huomiota ja kunnioitusta. Hel-
sinki: Gaudeamus Helsinki University Press.

Opetushallitus, Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004. Verkkodoku-
mentti. < http://www.oph.fi/download/139848 pops_web.pdf>. Luettu 2.1.2013.

Opetus- ja kulttuuriministerié, EU:n nuorisoneuvosto, 2013. Keskustelunaiheena nuori-
sopolitiikan valkoinen kirja. Verkkodokumentti.
<http://www.minedu.fi/OPM/Tiedotteet/2001/11/eun_nuorisoneuvosto_2911keskustelu
naiheena_nuorisopolitikan?lang=fi>. Luettu 3.11.2013.

Opetus- ja kulttuuriministerid, kehittdmisohjelma 2013. Lapsi- ja nuorisopolitiikan kehit-
tamisohjelma 2012-2015. Opetus- ja kulttuuriministerion julkaisuja 2012: 6. Verkkodo-
kumentti.
<http://www.minedu.fi/OPM/Nuoriso/nuorisopolitikka/Kehittxmisohjelma_2012-2015/>.
Luettu 3.11.2013.

Opetus- ja kulttuuriministerié 2012. Lapsi- ja nuorisopolitiikan kehittAmisohjelma (2012-
2015) 2012. Verkkodokumentti. <http://www.tietoanuorista.fi/wp-
content/uploads/2013/05/Koko-LANUKE.pdf>. Luettu 7.11.2013.

Pelttari, Antti 2004. Nuorisotyd tukemaan koulujen kasvatustyota. Nuorisotyd 1/2004.
Suomen Nuorisoyhteistyd Allianssi ry. Kuopio: Suomen Graafiset Palvelut Oy.

Perusopetuslaki 239/2007. Finlex.
<http://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2007/20070239>. Luettu 2.1.2013.



97

Pirttimaa, Raija — Pulkkinen, Lea 2004. Koulupaivan eheyttdminen koulukulttuurin muu-
tostekijand. Teoksessa Launonen, Leevi — Pulkkinen, Lea (toim.): Koulu kasvuyhteiso-
na. Juva: WS Bookwell Oy. 79-90

Pohjola, Kirsi 2011a. Toivottu ja ei-toivottu sosiaalisuus koulussa. Sosiaalipedagoginen
aikakausikirja 2011, vol 12.

Pohjola, Kirsi 2011b. Johdannoksi. Teoksessa Pohjola, Kirsi. (toim.): Uusi koulu — op-
piminen mediakulttuurin aikakaudella. Jyvaskyla: Jyvaskylan yliopistopaino. 7-17.
Puusniekka, Riikka 2010. Oppilaan aani ei kuulu koulun asioissa. Verkkodokumentti.
Terveyden ja hyvinvoinnin laitos. <http://www.thl.fi/fi_Fl/web/fi/tiedote?id=23115>. Luet-
tu 8.2.2013.

Rasku-Puttonen, Helena 2006. Oppijoiden yhteiso, osallisuus ja kasvattajan merkitys.
Teoksessa Rasku-Puttonen, Helena (toim.): Kasvatusvuorovaikutus. Tampere: Vasta-
paino. 111-125.

Rautiainen, Asta 2005 (toim.) Koulu yhteiséllisena toimijana. Helsingin ammattikorkea-
koulu Stadian julkaisuja. Sarja B: Oppimateriaalit 4. Helsinki: Yliopistopaino.

Salminen, Mari 2008. Tunne-etsivd — opetusmateriaalia peruskoulun ja lukion tunne-
kasvatukseen. Kalliolan nuorten julkaisuja nro 1. Helsinki: Kalliolan Nuoret ry.

Salovaara, Reija — Honkonen, Tiina 2011. Rakenna hyvéa luokkahenki. Porvoo: PS-
kustannus.

Sarha, Marja-Liisa 2005. Nuorisotyontekijana peruskoulussa. Teoksessa Sarha, Marja-
Liisa (toim.): Nuorisotyttd koulussa. Sarja C. Oppimateriaalit 13/2005. Humanistinen
Ammattikorkeakoulu, HUMAK. 19-38.

Sosiaali- ja terveysministerio, Kaste 2012. Sosiaali- ja terveydenhuollon kansallinen
kehittamisohjelman KASTE 2012-2015. Verkkodokumentti.
<http://www.stm.fi/c/document_library/get_file?folderld=5197397&name=DLFE-
18303.pdf>. Luettu 2.1.2013.

Suomen perustuslaki 11.6.1999/731. Finlex.
<http://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/1999/19990731>. Luettu 2.1.2013.

Suoninen, Annikka — Kupari, Pekka — Tormakangas, Kari 2010. Nuorten yhteiskunnalli-
set tiedot, osallistuminen ja asenteet — Kansainvalisen ICCS 2009 -tutkimuksen paatu-
lokset. Jyvaskyla: Koulutuksen tutkimuslaitos.

Tikkanen, Tiina 2009. Kiinnostus ja kuuntelu — yhteisdpedagogin avainsanat. Opettaja,
opetusalan jarjesto- ja ammattilehti. 24/2009.

Tuomi, Jouni — Sarajarvi, Anneli 2009. Laadullinen tutkimus ja sisallon analyysi. Hel-
sinki: Tammi.

Turja, Leena 2007. Lasten osallisuus kasvatustyon suunnittelussa ja kehittdmisessa.
Teoksessa lkonen, Oiva — Virtanen Pirkko. (toim.): Erilainen oppija — yhteiseen kou-
luun. Kokemuksia yksildllisyyden ja yhteisollisyyden kehittdmisesta. Jyvaskyla: PS-
kustannus. 167-196.

Valtikka 2013. Nuorisotiedotuksen verkkosivusto. Verkkodokumentti.
<http://www.valtikka.fi/ohjaajille>. Luettu 17.1.2013.



98

Vandenbroeck, Michel — Bouverne-De Bie, Maria 2010. Lasten toimijuus ja kasvatuk-
sen normit: neuvoteltu yhtdld. Teoksessa Kallio, Kirsi Pauliina — Ritala-Koskinen, Aino
— Rutanen, Niina (toim.): Missa lapsuutta tehdaan? Helsinki: Nuorisotutkimusverkos-
to/Nuorisotutkimusseura, julkaisuja 105. 17-32.

Valijarvi, Jouni 2011. Tulevaisuuden koulu vai kouluton tulevaisuus. Teoksessa Pohjo-
la, Kirsi. (toim.): Uusi koulu — Oppiminen mediakulttuurin aikakaudella. Jyvaskyla: Jy-
vaskylan yliopistopaino. 19-31.

YK:n lapsen oikeuksien sopimus. Unicef. Verkkodokumentti.
<http://www.unicef.fi/Lapsen_oikeuksien_sopimus_koko>. Paivitetty 5.11.2009. Luettu
2.1.2013.



Oppilaiden teemahaastattelurunko Liite 1

(numeroidut kysymykset ovat tarkentavia kysymyksia haastattelun varalle, jos keskus-
telua ei synny helposti teemasta)

-Taustatiedot
-Oppilaiden osallisuus ja osallisuustoiminta koulussa yleisesti

1) Millaista osallisuustoimintaa koulussanne on?

2) Millaisia osallisuusryhmia koulussanne on?

3) Mitéa ryhmissa tehd&an, ja miksi tehdaén?

4) Jos oppilas ei kuulu johonkin osallisuusryhmaan, miten muuten han voi osallistua
koulun osallisuustoimintaan?

-Osallisuusryhmien toiminta

1) Mihin ryhmaan itse kuulut, miksi?

2) Mika on ryhmanne toiminnan tavoite? Miksi ryhménne on olemassa?

3) Onko ryhmiin osallistuminen vapaaehtoista?

4) Paasevatko kaikki, jotka hakevat, osallistumaan ryhmiin? Jos eivat, miksi?

5) Miksi osa oppilaista ei osallistu ryhmiin?

6) Millaista osallisuustoimintaa koulussanne pitéisi olla, ettd muutkin osallistuisivat?
7) Miké osallisuustoiminnassa on parasta /huonointa?

8) Mita /Millaisia asioita olet oppinut osallisuustoiminnassa?

-Osallisuustoiminta ja osallisuusryhmiin kuuluminen koulunkaynnin rinnalla

1) Millaista hyotya osallisuustoiminnasta on ollut sinulle ja koulunkaynnillesi?
Tukeeko osallisuustoiminta koulunkayntiasi? Miten?

2) Milloin osallisuustoimintaa on — oppituntien aikana vai muulla ajalla?

3) Hairitseekd osallisuustoimintaan osallistuminen koulunkayntia? Miten

4) Miten opettajat suhtautuvat osallisuustoimintaan osallistumisesta?

5) Miten muut oppilaat suhtautuvat osallisuustoimintaan osallistumisesta?

-Nuorisotyon kehyksessa tyoskentelevan sosiaalialan ammattilaisen eli kasvatusohjaa-
jan rooli osallisuustoiminnassa ja muussa koulunkaynnissa

1) Mita kasvatusohjaaja tekee koulussa?

2) Miten kasvatusohjaaja eroaa opettajista tai muusta koulun henkilékunnasta?

3) Millaisissa asioissa ja tilanteissa kohtaat kasvatusohjaajan? Millaisissa tilanteissa
kasvatusohjaaja voisi/tulisi olla mukana koulussa?

4) Miten kasvatusohjaaja on mukana osallisuustoiminnassa?

5) Tarvitaanko kouluissa kasvatusohjaajia, miksi?



Opettajien teemahaastattelurunko Liite 2

(numeroidut kysymykset ovat tarkentavia kysymyksia haastattelun varalle, jos keskus-
telua ei synny helposti teemasta)

-Taustatiedot
-Oppilaiden osallisuus ja osallisuustoiminta koulussa yleisesti

1) Millaista osallisuustoimintaa koulussanne on?

2) Miten oppilaiden osallisuus nékyy koulun arjessa?

3) Miten tarke&né néet osallisuustoiminnan?

4) Millainen on oma osaamisesi lasten ja nuorten osallistumisen edistamisessa?
5) Miten osallisuustoiminnan integrointi eri oppiaineisiin ja opetukseen toteutuu?

-Osallisuustoiminnan hy6dyt ja haitat osana koulunkayntia

1) Hairitseeko / tukeeko osallisuustoimintaan osallistuminen oppilaiden koulunkayntia?
Miksi? Miten?

2) Millaista hyotya / haittaa osallisuustoiminnasta on ollut oppilaiden koulunkéaynnille?
3) Millaista oppimista osallisuustoiminnassa syntyy?

4) Miten osallisuutta voi edistaa arjen kasvatustydssa siten, ettd jokainen lapsi ja nuori
voi kokea osallisuutta?

-Osallisuustoiminnan resurssit ja raamit — osallisuustoiminnan edistavat ja estavat teki-
jat

1) Millaista yhteistydta henkilokunnan kesken tehdaan? Miten yhteisty6 on toteutunut?
2) Millaisia haasteita osallisuustoiminnassa esiintyy?
3) Mitka tekijat edistavat /estavat osallisuustoiminnan toteutumista?

-Nuorisotyon kehyksessa tyoskentelevien sosiaalialan ammattilaisten (yhteisépedago-
gin/ kasvatusohjaajan yms.) merkitys/ tydnkuva/ rooli oppilaiden osallisuuden edistami-
sessd ja koulunkdynnin tukemisessa

1) Mita kasvatusohjaaja/yhteisépedagogi tekee koulussa? Miten han vahvistaa koulu-
yhteis6a?

2) Miten kasvatusohjaaja/ yhteisdpedagogi eroaa opettajista tai muusta koulun henkil6-
kunnasta?

3) Mitd osaamista kasvatusohjaajalla/ yhteisépedagogilla on, mita koulu tarvitsee?

4) Tarvitaanko tulevaisuuden kouluissa nuorisotyon osaamista? Millaista?



Teemahaastattelurunko virkamiehelle Liite 3

(numeroidut kysymykset ovat tarkentavia kysymyksia haastattelun varalle, jos keskus-
telua ei synny helposti teemasta)

-Taustatiedot

- Oma organisaatio

1) Millainen rooli sinulla on lasten ja nuorten osallistumisen edistamisessa?
2) Millainen on oma osaamisesi lasten ja nuorten osallistumisen edistdmisessa?

- Koulujen osallisuustoiminnan tavoite ja tulevaisuuden visiot

1) Mitka ovat oppilaiden osallisuuden ja osallisuustoiminnan tavoitteet opetusviraston
nakokulmasta?

2) Miten tavoitteissa on onnistuttu?

3) Millaisia haasteita tavoitteiden saavuttamisessa on kohdattu?

4) Mitka ovat lasten ja nuorten osallistumisen esteet ja miten ne ovat voitettavissa?

4) Miten oppilaiden osallisuus nayttaytyy tulevaisuuden kouluissa?

-Nuorisotyon kehyksessa tydskentelevien sosiaalialan ammattilaisten merkitys ja tyon-
kuva oppilaiden osallisuuden edistamisessa ja koulunkéaynnin tukemisessa

1) Tarvitaanko tulevaisuuden kouluissa nuorisotydn osaamista? Millaista?



Liite 4

Teemahaastattelurunko nuorisotyon kehyksessa tydskenteleville sosiaalialan
ammattilaisille eli kasvatusohjaajille

(numeroidut kysymykset ovat tarkentavia kysymyksia haastattelun varalle, jos keskus-
telua ei synny helposti teemasta)

-Taustatiedot

-Osallisuustoiminta koulussa

1) Miten oppilaiden osallisuus nékyy koulun arjessa?

2) Millainen on roolisi oppilaiden osallisuustoiminnassa?

3) Mitka ovat toiminnan ja osallistumisen tavoitteet?

4) Miten tarkedné néet osallisuustoiminnan osana koulunkayntia?

- Osallisuustoiminnan hyddyt ja haitat osana koulunkayntia

1) Hairitseekd osallisuustoimintaan osallistuminen oppilaiden koulunkayntia? Miksi?
Miten?

2) Tukeeko osallisuustoimintaan osallistuminen oppilaiden koulunkayntia? Miksi? Mi-
ten?

3) Millaista hyotya osallisuustoiminnasta on oppilaiden koulunkéynnille?

4) Millaista haittaa osallisuustoiminnasta on oppilaiden koulunkaynnille?

5) Millaista oppimista osallisuustoiminnassa syntyy?

7) Miten osallisuutta voi edistaa arjen kasvatustytssa siten, ettd jokainen lapsi ja nuori
voi kokea osallisuutta?

-Osallisuustoiminnan resurssit ja raamit - osallisuustoiminnan edistavat ja estavat teki-
jat

1) Miten yhteisty0 opettajien ja muun henkilobkunnan kanssa on toteutunut?
2) Millaisia haasteita osallisuustoiminnassa esiintyy?

4) Mitka tekijat edistavat osallisuustoiminnan toteutumista?

5) Mitka tekijat estavat osallisuustoiminnan toteutumista?

6) Millaiset ovat oppilaiden vaikuttamisen mahdollisuudet ja rajat?

-Tyodnkuva/rooli koulussa

1) Mita kasvatusohjaaja tekee koulussa? Mika on tyonkuvasi/roolisi koulussa? Miten
tydnkuvasi vahvistaa kouluyhteisda?

2) Mika on tydsi tavoite?

3) Tarvitaanko tulevaisuuden kouluissa nuorisotyon osaamista? Millaista?

4) Millaisia haasteita kohtaat tydssasi?



Tutkimuslupapyynto rehtoreille haastattelua varten Liite 5

Hei,

Toimin Pitdjanmaen peruskoulussa yhteisbpedagogina. Tyéhoni kuuluu oppilaiden
osallisuusryhmien kuten tukioppilaiden, oppilaskunnan hallituksen, oppilaskunnan ker-
hon ja ymparistéryhman ohjaaminen.

Opiskelen tyoni ohella ammattikorkeakoulu Metropoliassa ylempaa sosionomi amk -
tutkintoa. Olen tekemdassa opinnaytetyotani oppilaiden osallisuudesta. Tavoitteenani
on selvittda opinnaytetyoni avulla, millainen koulun osallisuustoiminta tukee oppilaiden
koulunkayntia ja mitka tekijat edistavat ja estavat koulun osallisuustoiminnan toteutta-
mista ja oppilaiden osallisuutta.

Toivoisin mahdollisuutta haastatella osaa koulunne oppilaista ja tydntekijdista. Toivoi-
sin mahdollisuutta haastatella sellaisia lapsia ja nuoria, jotka kuuluvat joihinkin osalli-
suusryhmiin seké sellaisia opettajia ja muita ohjaajia, joilla on kokemusta oppilaiden
osallisuustoiminnasta. Myos sellaiset oppilaat, jotka eivat varsinaisesti kuulu mihinkaan
koulun osallisuusrynmé&an mutta jotka ovat olleet mukana jarjestamassa jotakin koulun
tapahtumaa tai muuta toimintaa, olisivat sopivia haastateltavia.

Opinnaytetyoni tulokset antaisivat tietoa Helsingin kouluissa tehtéavasta hienosta osalli-
suustyosta. Lasten aanen ja mielipiteiden seka aikuisten nakemysten avulla opinnayte-
tyd tuottaisi tietoa myds siitéa, miten osallisuustoiminnan tulisi kehittya kouluissa, etta se
tukisi paremmin oppilaiden osallisuutta ja koulunkayntia.

Opinnaytetydsuunnitelmani mukaan toivoisin tekevani haastatteluita kevatlukukauden
2013 aikana.

Sopisiko haastattelututkimuksen tekeminen koulussanne?

Ystavallisin terveisin,

Leni Pennanen
Pitdjanmaen peruskoulu
YhteisOpedagogi
leni.pennanen.edu.hel.fi
0405870846



Tiedote huoltajille Liite 6

Toimin Pitdjanmaen peruskoulussa yhteisbpedagogina. Tyéhoni kuuluu oppilaiden
osallisuusryhmien kuten tukioppilaiden, oppilaskunnan hallituksen, oppilaskunnan ker-
hon ja ymparistoryhméan ohjaaminen. Opiskelen tyoni ohella ammattikorkeakoulu Met-
ropoliassa ylempaa sosionomi amk -tutkintoa. Olen tekemassa opinnaytetyota aihees-
ta oppilaiden osallisuus ja osallisuustoiminta kouluissa. Opinnaytetydssani pyrin selvit-
tamaan, millainen koulun osallisuustoiminta tukee lasten, nuorten ja aikuisten mielesta
oppilaiden koulunkayntid. Opinnaytetydssani pyrin selvittimaan myos, mitk& tekijat
heidan mielestaan edistavat ja estavat koulun osallisuustoiminnan toteuttamista ja op-
pilaiden osallisuutta. Lis&ksi opinnaytetyoni pyrkii selvittam&én, millainen on kouluissa
nuorisotydn kehyksessa tyoskentelevien sosiaalialan ammattilaisten merkitys oppilai-
den osallisuuden edistdmisessa ja koulunkaynnin tukemisessa.

Opinnaytetyoni tulokset tuottavat tietoa Helsingin kouluissa tehtavasta osallisuustydsta.
Lasten aanen ja mielipiteiden seka aikuisten nakemysten avulla opinndytetyd tuottaa
tietoa myos siitd, miten osallisuustoiminnan tulisi kehittyd kouluissa, etta se tukisi pa-
remmin oppilaiden osallisuutta ja koulunkayntia.

Opinnaytetyoni ottaa osaa Koulunuorisotyon kehittamishankkeeseen. Nuorisotutkimus-
verkosto toimii koordinoijana seka yhteistydkumppanina hankkeessa. Kaupunkimaisen
nuorisotydn kehittdmisverkosto Kanuuna rahoittaa Koulunuorisotyén tutkimus- ja kehit-
tamishanketta, jossa analysoidaan viiden suomalaisen kaupungin (Hyvinkaa, Kokkola,
Kuopi, Lahti ja Oulu) koulun ja nuorisoty6n valista yhteisty6ta.

Toivoisin mahdollisuutta haastatella lastanne opinnaytetyoténi varten. Haastatteluiden
tallentamisessa kaytan nauhuria tai videokameraa danen tallennusta varten. Haastatte-
luja ei kuitenkaan kuvata. Opinnaytetyon jalkeen havitan haastatteluaineiston eli &ani-
nauhoitukset ja muistiinpanot. Opinnaytetydssa ei kaytetda haastatteluun osallistuvien
nimia tai muita tietoja, joista heidat voitaisiin tunnistaa.

Opinnaytetydni haastatteluun osallistuminen on vapaaehtoista. Lahetan valmiin opin-
naytetyoni kouluun luettavaksi. Opinnaytetyon arvioitu valmistumisaika on maaliskuus-
sa 2014.

Ohessa liitteena Suostumus haastatteluun osallistumisesta.

Ystavallisin terveisin,

Leni Pennanen

YhteisOpedagogi

leni.pennanen@edu.hel.fi, leni.pennanen@metropolia.fi
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Suostumus

Annan suostumukseni, etti Leni Pennanen saa haastatella lastani

opinnaytety6taan varten.

lapseni nimi
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