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Tassa kehittdmispainotteisessa ja toiminnallisessa opinnédytetydssa suunniteltiin, toteu-
tettiin ja arvioitiin Helsingin kaupungin paivékoti Lakassa 3—4-vuotiaiden lasten pien-
ryhmaélle sukupuolisensitiivinen draamaprosessi yhteistydssa Naisasialiitto Unionin Su-
kupuolisensitiivisyys varhaiskasvatuksessa — tasa-arvoinen kohtaaminen paivéakodissa -
hankkeen kanssa.

Kymmenen kerran mittaisen Taikalaatikko -draamaprosessin aikana reflektoitiin ohjaa-
jan sukupuolisensitiivistd tydotetta ja pdivakotiryhman lastentarhanopettajat havainnoi-
vat sukupuolisensitiivisyyden toteutumista draamatuokioissa. Havaintojen pohjalta
opinnaytetydssa arvioitiin paivakodin draamakasvatuksen mahdollisuuksia ja haasteita
sukupuolisensitiivisyyden nakodkulmasta. Arvioinnin pohjalta muodostettiin kokoelma
konkreettisia tydkaluja péivakotien sukupuolisensitiivisen draamakasvatuksen tueksi.

Taikalaatikko -draamaprosessin pohjalta kirjoitettiin Naisasialiitto Unionin Sukupuo-
lisensitiivisyys varhaiskasvatuksessa — tasa-arvoinen kohtaaminen paivakodissa -
hankkeen tuottamaan kasvattajien menetelmaoppaaseen kaksi draamakasvatusta, lasten
kohtaamista ja sukupuolisensitiivisyyttd ké&sittelevad osiota. Lisaksi opinndytetyon tu-
loksia esiteltiin hankkeen loppuseminaarin toiminnallisessa tydpajassa ja erillisessa
Naisasialiitto Unionin jarjestamassa keskustelutilaisuudessa kevaéalla 2014.

Opinndytetyon perusteella voidaan tehda johtopaétds, ettd draama tarjoaa monipuolises-
ti mahdollisuuksia sukupuolisensitiiviseen varhaiskasvatustyohon, silla siind yhdistyvat
kokemuksellinen oppiminen, leikki ja erilaisten roolien kokeileminen.

Asiasanat: sukupuolisensitiivisyys, draamakasvatus, varhaiskasvatus, tasa-arvokasvatus



ABSTRACT

Korhonen, Johanna. Gender sensitive drama education in nursery school. 68 pages and
7 attachments. Language: Finnish. Helsinki, spring 2014. Diaconia University of
Applied Sciences. Degree Programme in Social Services, Option in Social Services and
Education. Degree: Bachelor of Social Services.

In this development-oriented and functional thesis a gender sensitive drama process was
planned, carried out and evaluated. It was conducted in the Helsinki municipal nursery
school Lakka, in association with a project of the Feminist Association Unioni called
Sukupuolisensitiivisyys varhaiskasvatuksessa tasa-arvoinen kohtaaminen péaivakodissa
(Gender sensitivity in early education equal encounter in nursery school).

During a drama process called Taikalaatikko (Magic Box), which consisted of ten
sessions, the instructor’s gender sensitive measures were reflected, and the nursery
school teachers of the group observed the realisation of gender sensitivity during the
drama sessions. Based on these observations, the opportunities and challenges of drama
education were evaluated in this thesis, from the perspective of gender sensitivity.
Using the evaluation as the basis, a series of concrete tools was formed to support
gender sensitive drama education.

Based on the Taikalaatikko —drama process, two sections concerning drama education,
encountering of children and gender sensitivity were written to the pedagogues’ method
guide, which has been produced by the Feminist Association Unioni’s project.
Additionally, the results of the thesis were presented in the ending seminar’s workshop,
as well as in a separate discussion arranged by the Feminist Association Unioni in the
spring 2014.

In drama, experiential aspects, play and experimenting with different roles combine
which makes it an inspiring method for early education and offers a variety of
opportunities for gender sensitive education.

Key words: gender sensitivity, drama education, early education, equality education
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1 JOHDANTO

Sukupuolisensitiivinen kasvatus paivakodeissa tarkoittaa sitd, ettd lapset pyritaan koh-
taamaan tasa-arvoisesti ja huomioimaan sukupuolen asettamat ennakko-odotukset. Su-
kupuolisensitiivinen kasvattaja ndkee sukupuolen laajemmin kuin biologisena ominai-
suutena ja tiedostaa kulttuurimme stereotyyppiset tavat jaotella eri ominaisuudet tietylle
sukupuolelle tyypillisiksi. (Ylitapio-Mantyld 2012, 186.) Tamé nadkdkulma oli l1ahtékoh-
tana kehittdmispainotteisessa ja toiminnallisessa opinnaytetydssani. Opinnaytetydssani
suunnittelin, toteutin ja arvioin sukupuolisensitiivisen draamaprosessin Helsingin kau-
pungin paivakoti Lakassa. Prosessin pohjalta pohdin varhaiskasvatuksessa toteutettavan
draamatyoskentelyn mahdollisuuksia ja haasteita sukupuolisensitiivisyyden nakdkul-
masta. Tarkoitus oli koota kasvattajille kdytannon tyokaluja péivakodin draamakasva-

tuksen ohjaamiseen sukupuolisensitiivisesti.

Toteutin Helsingin kaupungin paivékoti Lakassa kymmenen kerran mittaisen Taikalaa-
tikko-draamaprosessin. Suunnittelin draamaprosessin tavoitteet ja tyOtavat sukupuo-
lisensitiivisestd ndkokulmasta ja sovelsin ne 3—4-vuotiaille sopiviksi. Prosessin aikana
arvioin sukupuolisensitiivisen nakdkulman toteutumista sekda omaa toimintaani reflek-
toimalla ettd tyoskentelydni seuranneiden lastentarhanopettajien tekemia havaintoja
analysoimalla. Ohjaamiani draamatuokioita havainnoi sivusta pdivakotiryhman kaksi
lastentarhanopettajaa. Havainnoinnissa huomio kiinnitettiin sukupuolisensitiivisyyden
toteutumiseen Taikalaatikko-draaman sisallossd, valitsemissani draaman tyotavoissa,

ryhmén ohjaamisessa ja lasten yksil6llisessa kohtaamisessa.

Sukupuolisensitiivisyys varhaiskasvatuksessa on juuri nyt ajankohtainen aihe. Opinnay-
tetyoni tavoite onkin yht&alta tuoda esille draaman mahdollisuuksia ja haasteita paiva-
kodin sukupuolisensitiivisen kasvatuksen tydomenetelmand. Toisaalta tavoitteenani on
tuoda sukupuolisensitiivinen ndkokulma paivakotien draamakasvatukseen arvioimalla
sukupuolisensitiivisyyden toteutumista draaman eri tyOtavoissa. Arvioinnin suoritin

Taikalaatikko -draamaprosessin havaintojen pohjalta.

Tein opinndytetyoni yhteistydssd Naisasialiitto Unionin Sukupuolisensitiivisyys var-
haiskasvatuksessa — tasa-arvoinen kohtaaminen paivakodissa -hankkeen kanssa. Hank-
keen tarkoituksena on suunnitella ja toteuttaa tasa-arvokasvatuksen taydennyskoulutus-

ohjelma péivakotien hoito- ja kasvatushenkilokunnalle vuosina 2012—-2014. Yksi osa



hankkeen ohjelmaa on kevaélla 2014 julkaistava kasvattajien menetelméopas. Taikalaa-
tikko-draamaprosessin pohjalta osallistuin hankkeen menetelméoppaan kirjoittamiseen.
Liséksi esittelen opinndytetyotani ja paivakodin sukupuolisensitiivista draamakasvatusta

kyseisen hankkeen loppuseminaarin toiminnallisessa tyopajassa kevaalla 2014.

Olen aikaisemmin tehnyt draamakasvatukseen liittyvéan opinnaytetyon Keski-
Pohjanmaan ammattikorkeakouluun 2007 opiskellessani teatteri-ilmaisun ohjaajaksi.
Aikaisemmassa opinndytetydssani toteutin esikoululaisten koulukypsyyttd tukevan
draamaprosessin. Tahattomasti toteutin tuolloin prosessissa monia sukupuolistereotypi-
oita, koska sukupuolisensitiivisyys oli minulle silloin vieras késite. Laitoin pojat esitta-
méaan mustekaloja tai rosvoja ja tyttoja ohjasin tanssijoiksi tai kultakaloiksi. Minulle ei
tullut mieleenkdan kyseenalaistaa sukupuolirooleja tai edes kysyé lapsilta itseltdadn, ko-
kivatko he nama stereotyyppiset roolit omikseen. Uudessa opinndytetydssani halusin
tehda korjausliikkeen ja tiedostaa sukupuolisensitiivisyyden merkityksen pdivakodin
draamakasvatuksessa. Mielesténi tasa-arvoinen ja yksiléllinen kohtaaminen on tarkea

o0sa sosionomin ja lastentarhanopettajan ammatillista osaamista.

Tarttuessani tdhan opinnéytetytaiheeseen sukupuolisensitiivisyys ei ollut minulle k&sit-
teend ollenkaan tuttu. Halusin opinndytetyoni kautta oppia ymmartamééan sukupuolisen-
sitiivisen kasvatuksen merkityksen kehittydkseni varhaiskasvattajana. Valitsin draaman
tyovalineeksi opinnadytetydni toiminnalliseen osaan, koska haluan opinndytetyon tuke-
van kasvatus-, sosiaali- ja taidealan ammatti-identiteettiani mahdollisimman kokonais-
valtaisesti. Koen taustani draamakasvatuksessa vahvuudekseni myos lastentarhanopetta-
jan tydssa ja haluan rakentaa lastentarhanopettajan ammatti-identiteettia aikaisemman
osaamiseni paélle. Tuon esille monipuolista koulutustaustaani myds tdssa opinnéyte-

ty0ssé, koska koen se olevan vahvuuteni tulevassa tytelamassa.

Valitsin opinndytetyoni menetelméksi draamakasvatuksen myos siksi, ettd haluan olla
osaltani kehittdmasséd péivakotien draamakasvatusta ja tekeméssd tunnetuksi draama-
kasvatuksen mahdollisuuksia varhaiskasvatuksen tydmenetelméand. Haluan omalla esi-
merkillani rohkaista pdaivdkotien kasvattajia kdyttdmaan draamakasvatuksen keinoja
tydssaan, ja tdmén opinndytetydprosessin pohjalta 10ysin konkreettisia kehittdmisehdo-

tuksia draamakasvatukseen kasvattajille hyddynnettaviksi.



2 VARHAISKASVATUS

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa varhaiskasvatus méaritellaan kasvatukseksi ja
vuorovaikutukseksi, jonka tavoitteena on edistdd pienten lasten tasapainoista kasvua,
kehitysta ja oppimista. Varhaiskasvatus on suunnitelmallinen ja tavoitteellinen hoidon,
kasvatuksen ja opetuksen kokonaisuus, jota toteutetaan paivékodeissa, perhepéivahoi-
dossa ja erilaisessa avoimessa toiminnassa. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
2005,11.)

Ensisijainen tavoite varhaiskasvatuksessa on lapsen kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin
edistaminen, mika mahdollistaa kasvun ja oppimisen. Lapsen yksil6llisyyttd kunnioite-
taan ja annetaan lapsen kasvaa ja kehittyd omaksi ainutlaatuiseksi persoonallisuudek-
seen. Kasvattajan on my0s tarkedd myos vahvistaa lapsen toiset huomioon ottavaa kéyt-
taytymista ja toisista valittdmista, jotta lapsi oppisi suhtautumaan myonteisesti itseensd,
toisiin ihmisiin ja erilaisuuteen. Varhaiskasvatus tukee turvallisessa ympéristossa lapsen
itsendisyytta, uuden oppimista ja omatoimisuutta. (Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teet 2005,13-15.) Laadukkaassa varhaiskasvatuksessa kasvattaja toimii vuorovaikutuk-
sessa lapsen kanssa. Kasvattaja suunnittelee toimintaa ottaen huomioon lapsen mielen-
kiinnon kohteet ja arvioi toimintaa lapsen nakdkulmasta. Kasvattajan on tarkeaa tukea

lasta osallisuuteen ja aloitteiden tekemiseen. (Venninen ym. 2010, 8.)

Varhaiskasvatuksen pedagoginen sisaltd jaetaan eri orientaatioalueisiin, joiden kautta
kasvattaja tarjoaa lapselle mahdollisuuksia kokea ja tutkia uusia asioita. Varhaiskasva-
tuksen eri orientaatioalueet ovat matemaattinen, luonnontieteellinen, historiallis-
yhteiskunnallinen, esteettinen, eettinen ja uskonnollis-katsomuksellinen orientaatio.
Tarkedd on kasitelld eri orientaatioita konkreettisesti ja lapselle tuttuihin arkieldmén
kokemuksiin pohjautuen. Kasvattajan tulee suunnitella ja toteuttaa toimintaa ottaen
huomioon lapsen ika- ja kehitysvaihe, seka kyseessa oleva lapsiryhman ja ympériston
erityispiirteet. Lapsi on aktiivinen oppija, joka tutustuu véhitellen ymparoivaédn maail-
maan oman kiinnostuksensa ja kehitysvaiheensa pohjalta. (Varhaiskasvatussuunnitel-
man perusteet 2005, 26-27.)

Lastentarhaopettajien eettisten periaatteiden mukaan lastentarhanopettaja kohtelee lap-
sia tasa-arvoisesti arvostaen ja kunnioittaen jokaisen lapsen yksilollisyyttd. Lastentar-

hanopettaja edistéa ja tukee lapsen yksilollista kasvua, kehitysta ja oppimista lammon,



ilon ja leikin ilmapiirissd. Lastentarhanopettajan tulee tydssééan toteuttaa oikeudenmu-
kaisuutta, tasa-arvoa ja jokaisen ihmisen ihmisarvon kunnioittamista idsté4, sukupuoles-
ta, uskonnosta, etnisesta alkuperasta tai mielipiteesta riippumatta (Lastentarhanopettaji-
en liitto 2004, 4-5.).

2.1 Lasten ja vanhempien osallisuus varhaiskasvatuksessa

Lasten osallisuus on térked kasite varhaiskasvatuksessa ja silla tarkoitetaan lapsen ko-
kemusta siité, ettd han tulee paivékodissa kuulluksi ja hdnen ajatuksiaan ja mielipitei-
tdan arvostetaan. Osallisuus ei ole pelkastdan toimintaan osallistumista, vaan se tarkoit-
taa mahdollisuutta myos olla vaikuttamassa itseddn koskevaan toimintaan. Lapsi nah-
daén toimijana ja hanelle voidaan tarjota mahdollisuutta vaikuttaa paivékodin arkeen ja
kaytantoihin. Osallisuus on vapaaehtoista ja sisaltdd oikeuden olla osallistumatta. Lasten
osallisuus on merkittavaa varhaiskasvatuksessa, koska sen kautta lapsella on mahdolli-
suus oppia neuvottelutaitoja ja saada tukea myonteisen minakuvan kehitykseen. (Ven-
ninen ym. 2010, 6-7; Turja 2011, 3-8.)

Lasten osallisuus toiminnan suunnitteluun ei tarkoita pedagogisten tavoitteiden tai tur-
vallisuuden unohtamista, vaan sit4, ettd kasvattaja mahdollistaa lapsen omatoimisuuden,
rohkaisee lasta ilmaisemaan itsedén, huomioi lapsen tarpeet ja pysahtyy kuuntelemaan
lasta (Leinonen ym. 2011, 93). Usein lapset saavat paivakodissa osallistua toimintaan
tasa-arvoisesti, mutta, mutta eriarvoisuus tulee esille puheen ja keskustelun kautta. Toi-
set lapset ottavat ja saavat enemman tilaa sek& aikuisen johtamissa keskusteluissa, ettd
vapaassa puheessa. (Vuorisalo 450-451, 2013.)

Osallisuuden teorioita ovat esitelleet Hart (1995) ja Shier (2001). Hartin tikapuumallissa
alimmilla askelmilla lapsilla ei ole ollenkaan vaikutusmahdollisuuksia ja lapsen osalli-
suus lisédéantyy noustessa kahdeksan askelman tikapuilla ylemmas. Shierin mallissa ku-
vataan osallisuutta lapsen ja aikuisen vuorovaikutuksen kautta viidella eri tasolla. En-
simmaisella tasolla aikuinen kuuntelee lasta. Toisella tasolla aikuinen tukee lasta ilmai-
semaan omia mielipiteitddn. Kolmannella tasolla ottaa lapsen mielipiteet huomioon ja
perustelee asiat, joita toteutetaan. Neljannella tasolla lapsi saa osallistua paatoksenteko-
prosessiin ja viidennelld tasolla lapset jakavat padtoksenteossa vallan ja vastuun aikui-

sen kanssa. (Venninen ym. 2010,9-12.)



10

Varhaiskasvatukseen kuuluu kasvatuskumppanuus, joka tarkoittaa kodin ja péivakodin
valista luottamukselliseen vuorovaikutukseen perustuvaa yhteistyotd. Se antaa van-
hemmille mahdollisuuden vaikuttaa lapsensa hoitoon ja kasvatukseen péivakodissa.
(Paivakoti Mustikka ja Lakka 2013, 24.) Kasvatuskumppanuuden tavoitteena on yhdis-
t4& vanhempien ja varhaiskasvatuksen kokemukset ja sitoutua tukemaan yhdessa lapsen
kasvua ja kehitystd. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 31.)

2.2 Lapsi 3—4-vuotiaana

3-4-vuotias lapsi on Piaget'n kehityspsykologisessa teoriassa siirtynyt esioperationaali-
seen vaiheeseen. Tassé vaiheessa lapsi pystyy jo kuvittelemaan kohteita, jotka eivat ole
lasnd. (Nurmi ym. 2009, 20.) Kolmevuotiaan lapsen ajattelu, muisti ja oppiminen ovat
kehittyneet jo niin paljon, ettd han pystyy muistamaan ja noudattamaan annettuja ohjeita
ja palauttamaan mieleen asioita muististaan. Han erottaa leikin oikeasta toiminnasta ja
pystyy kayttdmaan mielikuvitustaan. Neljavuotiaana lapsi samaistuu satuihin ja pystyy
ratkomaan ongelmia sekéd luokittelemaan asioita. Havainnot ymparistostd maarittavéat

sen, mita lapsi uskoo. (Aaltonen ym. 2008, 15.)

Lapsi omaksuu uusia sanoja nopeasti 3—4-vuotiaana ja halu vuorovaikutukseen muiden
ihmisten kanssa innostaa lasta havainnoimaan ymparistéaan ja kuvaamaan sité kielelli-
sesti (Nurmi ym. 2009, 35). Kolmevuotias pystyy jo kéyttdmaan eri aikamuotoja, apu-
verbeja, kéasky-, kielto- ja kysymyslauseita, seka adjektiivien vertailuasteita. Neljavuoti-
aana lapsen kielellinen ilmaisu tarkentuu ajan, paikan ja sijainnin kuvauksessa ja asioi-
den laadullisessa tarkastelussa. Lapset alkavat kertoa tarinoita oma-aloitteisesti 2—3-
vuotiaina. Kolmevuotiaan tarinassa on useimmiten kaksi tapahtumaa, kun taas neljavuo-
tias pystyy jo yhdistelem&an tarinassaan useampia tapahtumia. (Nurmi ym. 2009, 45—
46.)

Kolmevuotiaan lapsen motorisiin taitoihin kuuluu juokseminen, tasajalkaa hyppiminen
sekd paajalkaisien ihmishahmojen piirtdminen. Neljdvuotiaana lapsen perusliikuntatai-
dot ovat jo kehittyneet ja han pystyy pitdaméaén kynda oikeassa otteessa. (Aaltonen ym.
2008, 28-29.) Motoristen, sosiaalisten ja tiedollisten taitojen kehittyminen vaikuttaa

lapsen leikkien siséltihin. Kolmevuotiaasta lahtien lapsi leikkii mielelld&n rakentelu-
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leikkejd, jonka vélineend voi kayttada esimerkiksi rakennuspalikoita, tyynyjd, peittoja ja
luonnonmateriaaleja. Rakenteluleikkeja lapsi voi leikkié yksin tai rinnakkain toisen lap-

sen kanssa samaa. (Nurmi 2009, 59-60.)

Kolmevuotias lapsi tarvitsee aikuisen tukea vuorovaikutustilanteissa. Han ei valttamatta
vielda ymmarré tekojensa seurauksia, vaikka séateleekin niitd kehujen ja moitteiden mu-
kaisesti. Kolmevuotias lapsi harjoittelee toisen tunteisiin samaistumista, oman vuoron
odottamista ja toisten lasten kanssa leikkimistd. Neljdvuotias lapsi osaa jo noudattaa

séantoja ja ottaa toisten tunteet huomioon. (Aaltonen ym. 2008, 33.)

Kolmannen ikdvuoden lopulla lapsi alkaa leikkia roolileikkeja, joissa hén saa harjoitella
vuorovaikutustaitoja toisten lasten kanssa kuvitteellisten toimintojen avulla. (Nurmi
2009, 61). Lapsi oppii kayttdmaan esineita luovasti eri tarkoituksiin leikissaan. Kehitty-
va mielikuvitus tuo lisaa sisaltoa lapsen leikkeihin ja avaa uusia mahdollisuuksia draa-
makasvatukselle. Draamakasvatuksen avulla lapsi voi harjoitella toisten lasten kanssa

leikkimista ja vuorovaikutustaitoja leikin kautta. (Toivanen 2010, 26.)
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3 SUKUPUOLI-IDENTITEETTI JA SUKUPUOLISENSITIHVISYYS

Sukupuoli on perinteisesti jaettu biologiseen (sex) ja sosiaaliseen (gender) sukupuoleen.
Biologinen sukupuoli on geneettinen, anatominen ja hormonaalinen sukupuoli. Sosiaa-
linen sukupuoli muodostuu kayttaytymisestd, roolista, pukeutumisesta, puhetavasta,
eleistd, ilmeista ja tyylista. Sosiaalinen sukupuoli on kulttuurisidonnainen ja tarkoittaa
sitd, miten teemme oman sukupuolemme nékyvaksi itsellemme ja toisille. (Vilkka 2010,
17-19.) Biologisen ja sosiaalisen sukupuolen lisdksi voidaan puhua psyykkisesta suku-
puolesta joka tarkoittaa yksilon subjektiivista tietoisuutta omasta sukupuolestaan (Kuja-
la & Syrjéléinen 2010, 30).

3.1 Sukupuoli-identiteetin kehittyminen

Ihmisen sukupuoli-identiteetti muotoutuu koko eldman ajan ja tdhan prosessiin vaikut-
tavat seké kulttuuriset ja sosiaaliset yksiloon kohdistetut odotukset, vuorovaikutus mui-
den kanssa seké biologiset prosessit. Kun lapsen sukupuoli-identiteetti kehittyy, hén
oppii ja omaksuu omalle sukupuolelleen tyypillisia sdéntojé ja tehtavia. Lapset jakavat
asioita tyttdjen ja poikien asioiksi ja omaksuvat tietylle sukupuolelle sopivat ja sopimat-
tomat kayttaytymistavat ja luonteenpiirteet. (Kujala & Syrjéalainen 2010, 31.)

Lapset jaetaan heti syntymasta lahtien biologisen sukupuolen mukaan tyttoihin tai poi-
kiin. He saavat oman sukupuolensa mukaan sosiaaliturvatunnuksen, nimen ja usein
my0s vaatteita ja leluja, jotka koetaan tietylle sukupuolelle ominaisiksi. (Terds 2010,
10.) Sukupuoli-identiteetti kehittyy lapsen huomatessa ensin eri sukupuolten olemassa-
olon ja sen jalkeen samaistumalla itse johonkin sukupuoleen. Lapsen sukupuoli-
identiteetin kehitykseen vaikuttavat biologinen, sosiaalinen ja kognitiivinen ulottuvuus.
Biologiselta kannalta sukupuolen kehitykseen vaikuttavat geenit ja hormonit. Sosiaali-
sesta ndkokulmasta lapsen sukupuoli-identiteetin kehitykseen vaikuttaa vanhempien,
muiden aikuisten ja lasten sekd paivékodin ja koulun aikuisten kannustaminen tietynlai-
seen kayttaytymiseen. Kahden ik&vuoden jalkeen lapset erottavat toisistaan tytot ja pojat
ja alkavat tunnistaa sukupuolistereotypioita liittyen heille tuttuihin asioihin, kuten lelui-

hin, leikkeihin, aikuisten ammatteihin ja kotitdihin. Myds media, kirjojen ja elokuvien
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tarjoamat sukupuolistereotypiat vaikuttavat sukupuoli-identiteetin kehitykseen. (Blake-
more ym. 2009, 14-16.)

Lapset tuovat usein omaa sukupuoltaan esille toiminnassa ja ovat leikeissaan sukupuo-
len suhteen joustavia ja kokeilevia. Monet lapset alkavat pitaé itseddn 2—3-vuotiaana
tyttona tai poikana sen mukaan kuin muutkin heidat nédkevat. On myos lapsia, jotka ko-
kevat olevansa eri sukupuolta kuin heidén biologinen sukupuolensa on ja osa lapsista ei
koe kumpaakaan sukupuolta omakseen. Sukupuoli-identiteetin kehittymisen suuntaa
jatkossa ei voida kenenkaén lapsen kohdalla ennustaa. Jotta lapsi tuntisi itsensé hyvak-
sytyksi sellaisena kuin hén on, aikuisen on tarkeéda tukea hanen yksil6llista sukupuolen
ilmaisuaan. (Autere & Karvinen 2012, 24.)

Lapsen sukupuoli-identiteetin kehitystd voi vahvistaa ottamalla hénen sukupuolensa
huomioon sosiaalisessa vuorovaikutuksessa. Lapsen tulisi halutessaan saada kayttaytya
omalle sukupuolelleen tyypilliselld tavalla. Lapset ovat kuitenkin usein uteliaita kokei-
lemaan sek& maskuliinisiksi ettd feminiinisiksi luokiteltuja asioita. Kasvattajan tulisi
tukea lapsen tasapainoista kasvua tarjoamalla mahdollisuuksia tutustua myos sellaisiin
asioihin, jotka on perinteisesti ndhty kuuluviksi eri sukupuolelle (Kujala & Syrjéléainen
2010, 30-31.) Kasvattajan on tarke&& osoittaa lapselle, ettei ole olemassa yhta oikeaa
tapaa olla tyttd tai poika ja tukea lasta, kun tamé kokeilee sukupuolirooleja ja etsii omaa
sukupuoli-identiteettidén. (Bredesen 2004, 36; Vilkka 2010, 133.) Kognitiivisesta nako-
kulmasta katsoen lapsen oppimat asiat eri sukupuolille tyypillisestd tai hyvéksytysta
toiminnasta vaikuttavat lapsen kayttdytymiseen ja sukupuolen ilmaisuun (Blakemore
ym. 2009, 16).

3.2 Sukupuolisensitiivisyys ja tasa-arvokasvatus paivakodissa

Sukupuolisensitiivisyys on sukupuolindkékulman huomioon ottamista ja tietoisuutta
sukupuolen rakentumiseen vaikuttavista tekijoistd. Tama tarkoittaa esimerkiksi omien
sukupuolittuneiden toimintatapojen tunnistamista ja kykya havainnoida tasa-arvon to-
teutumista. Sukupuolisensitiivisyydessa tarkastellaan sukupuolten valisi& eroja tuottavia
puhe- ja toimintatapoja kriittisesti ja kiinnitetddan huomioita siihen, miten ne vaikuttavat
arjessa ja ihmisten tavoissa toimia. Sukupuolisensitiivisyydella pyritdan kaikkien suku-

puolten tasa-arvoon. Tavoitteena jokaisen ihmisen mahdollisuus tehda itseddn koskevia
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valintoja omien taipumustensa ja kiinnostuksensa mukaan sen sijaan, etta sukupuoleen

liittyvét stereotypiat rajoittaisivat heitd. (Kujala & Syrjéalainen 2010, 30-32.)

Sukupuolisensitiivisyyden késite saatetaan arkipuheessa sekoittaa sukupuolineutraaliu-
den késitteeseen. Sukupuolineutraaliudella tarkoitetaan sitd, ettei sukupuolten vélisia
eroja tunnusteta, eikd haluta ottaa huomioon. Sukupuolineutraali kasvatus pyrkii koh-
taamaan lapset samankaltaisesti, mik& estaa lasten yksilollisyyden ja erilaisuuden huo-
mioimisen. (Kujala & Syrjaldinen 2010, 32; Ylitapio-Mantyla 2012, 25.) Sukupuolisen-
sitiivisyys ei tarkoita sitd, ettd lapsen sukupuoli pyrittdisiin haivyttdméaan tai muokkaan

toiseksi kuin lapsi itse sen kokee.

Sukupuolisensitiivinen kasvattaja myontéad, ettd sukupuolistereotypioita on olemassa ja
niill& on vaikutusta myds siihen, miten lapsia kohdataan paivakodin arjessa. Sukupuo-
lisensitiivinen kasvattaja on perehtynyt sukupuolittuneisiin kaytantéihin ja arvioi omia
uskomuksiaan ja tulkintojaan sukupuolesta kohdatakseen lapset mahdollisimman tasa-
arvoisesti. (Tanhua 2012, 38.) Tama tarkoittaa, ettd kasvattaja huomioi kaikkien lasten
yksilollisyyden sen sijaan ettd nakisi vain eroja eri sukupuolten vélilla. (Ylitapio-
Mantyla 2009, 121).

Kasvattajat voivat omalla toiminnallaan, sanomisillaan ja eleillédn joko vahvistaa tai
rikkoa késityksia tytoille tai pojille sopivista leluista, vaatteista, kayttaytymisesta ja lei-
keistd. Paivakodin arjessa oletukset lapsen sukupuoleen liittyen maarittdvat usein toi-
mintaa ja lapsia kohdellaan tytt6ina tai poikina. (Ylitapio-Mantyla 2011, 275-278.) Ty-
tot laitetaan poikia helpommin pikku apulaisen ja huolehtijan rooliin esimerkiksi aset-
tamalla heid&t istumaan h&iriota aiheuttavien poikien véliin. Tyt6t saavat usein aikuisen
fyysisté laheisyytta poikia enemman. Pojille annetaan usein kehuja heidéan kéayttaytymi-
sestaan, kun taas tytOille hyvaa kaytosta pidetddn luonnollisena, eika sité siksi rohkaista.
(Teras 2010, 23). Kasvattaja voi tiedostamattaan tuoda esille asenteitaan sukupuolelle
sopivasta kaytoksesta esimerkiksi kieltdméalld aina tyttdjen riehumisen tai jattamalla
huomiotta hiljaiset pojat. (Vartd 2000, 79.) Tytot saavat poikia helpommin kayttaytya
toiselle sukupuolelle tyypillisesti (Lipponen 2005, 168).

Lapset itse voivat olla uteliaita kokeilemaan uusia tapoja esittdd sukupuolta, mutta pe-
rinteiset kasitykset sukupuolesta muuttuvat hitaasti. (Varté 2000,105.) Péivakodin kas-
vattajien on tarke&dd ndhdd maailma sellaisena kuin se on, eikd antaa omien ennakkoluu-

lojensa muokata kuvaa eri sukupuolista. He voivat tietoisesti tarjota kaikille lapsille
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mahdollisuuksia harjoitella eri valmiuksia, joita elamad varten tarvitaan. (Wahlstrom
2003,46.) Jokainen lapsi voi oppia laheisyyttd, tunneilmaisua ja huolenpitoa nukke-
leikissd, seka motoriikkaa ja ryhmatyo6taitoja pallopeleissa sen sijaan, etta leikkeja tar-
jottaisiin vain toiselle sukupuolelle. Kun lapsi ndhdaén paivakodissa ensisijaisesti yksi-
I6n&, eik& oman sukupuolensa edustajana, se ehkéisee kiusaamista, edesauttaa moninai-
suuden ymmartamistd, kannustaa sukupuolten valisiin ystavyyssuhteisiin ja mahdollis-

taa lapsen paremman itsetuntemuksen kehittymisen. (Naisasialiitto Unioni 2013c.)

Kun kéytan opinndytetydsséni tasa-arvo -késitettd, tarkoitan silla sukupuolten valista
tasa-arvoa. Sukupuolten véliselld tasa-arvolla tarkoitetaan naisten ja miesten tasa-
arvoista mahdollisuutta toteuttaa itseddn, osallistua yhteiskunnan toimintaan, samoja
oikeuksia ja velvollisuuksia opiskelussa, tyo- ja perhe-eldmassd, seka vapaa-ajan vietos-
sa (Kujala & Syrjaldinen 2010, 29). Tasa-arvossa tarkeitd nakdkulmia ovat erilaisten
ihmisten samanarvoisuus ja samanlaiset ihmisoikeudet, sekd moninaisuuden huomioi-
minen. (Teras 2010,8).

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa tasa-arvo kysymysten kasittely mainitaan
osana eettisid orientaatioita (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 28). Péiva-
kodissa on monenlaisia lapsia eri taustoista. Tasa-arvoinen kasvatus tarkoittaa jokaisen
lapsen yhdenvertaisia mahdollisuuksia kasvaa, oppia ja toimia. Jokaisen lapsen tulisi
saada kokea olevansa tarkea ja tulevansa kuulluksi sellaisena kuin han on. (Ylitapio-
Mantyla 2012, 27.) Tasa-arvon tulee toteutua paivékodin k&ytdnndn vuorovaikutukses-
sa, yhteisoOllisyydessd, lasten ja perheiden kohtaamisessa, esikuvien tarjoamisessa ja

ympariston suunnittelussa (Terés 2010, 33).

Kasvattajan toiminnalla on vaikutus siihen miten lapset kokevat itsensa ja tuntevat tule-
vansa kuulluiksi. Tasa-arvoinen kasvatus ei siis tarkoita sitg, ettd tytoista ja pojista py-
rittdisiin tekemééan samanlaisia, vaan sen tavoitteena on kohdata kaikki lapset yksilGin&
ja huomioida heidéan erilaiset tarpeensa. (Kujala & Syrjéalédinen 2010, 26.)Tasa-arvon
toteutumisen kannalta paivékodissa olisi tarkeinta tarjota yhdenvertaiset mahdollisuudet
eri toimintoihin Kkaikille lapsille ja miten rohkaista ja tukea lapsia yksilolliseen kasvuun
ja kehitykseen. (Terés 2010, 9.)
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4 DRAAMA VARHAISKASVATUKSESSA

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005) esitelldén esteettinen orientaatio yhte-
na varhaiskasvatuksen kasvatuksellisena siséltona. Esteettisen orientaation kautta lapsi
saa omakohtaisia aistimuksia ja kokemuksia, joissa lapsi saa kokea iloa, kauneutta,
harmoniaa, melodiaa, rytmid ja jannitystd. Lapsi saa havainnoida ymparistod, kokea ja
tuntea, seké luoda itse jotakin uutta. Myds samaistuminen ja kuvittelun taito osana luo-
mista ovat osa esteettistd orientaatiota. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005,
28.) Draamassa harjoitellaan roolien avulla samaistumista toisen tunteisiin ja ajatuksiin
ja draama tarjoaa mahdollisuuden kuvittelulle ja tarinoiden keksimiselle. Kokemukselli-
suutensa ja elamyksellisyytensa johdosta draamakasvatus voidaan péivéakodissa luoki-
tella kuuluvaksi varhaiskasvatuksen esteettisen orientaation menetelméksi, jossa toteu-

tuu lapsen osallisuus ja mahdollisuus omakohtaisiin kokemuksiin.

Draamakasvatuksen juuret 10ytyvat teatteritaiteesta. Teatteri voidaan jakaa esittdvaan ja
osallistavaan teatteriin, joiden tyoskentelyn lahtokohdat eroavat toisistaan. Esittava teat-
teri t&htaa yleisolle tehtavaan valmiiseen esitykseen, kun taas osallistavassa teatterissa
tarkeintd on prosessi ja osallistujien kokemus. Draamakasvatus on yksi osallistavan teat-
terin laji. Draamakasvatuksella tarkoitetaan draamallista toimintaa kasvatuksellisessa
kontekstissa. Draamakasvatuksessa kéytetddn teatterin dramaturgisia keinoja, kuten
kuvitteellisia ja vaihtuvia rooleja, aikaa, paikkaa ja tilaa, vaikkei sill& valttamétta ole
tarkoitus johtaa valmiiseen esitykseen. (Heikkinen 2001,86; Toivanen 2010,8.)

Draamatydskentely on lapsen ja aikuisen yhteista leikkimistd, jossa opetellaan kuvitte-
lemisen taitoa, ryhmadssa toimimista, toisten huomioimista ja tunteiden tunnistamista
(Walamies 2007, 37-38). Draamassa lapsi voi oppia ja omaksua asioita elamyksellisesti
ja kokonaisvaltaisesti leikin kautta. Draaman erityisominaisuus on esteettinen kahden-
tuminen, mika tarkoittaa toimimista yht4 aikaa sekd kuvitteellisessa ettd todellisessa
maailmassa, jolloin asioita voi tutkia omana itsen&én ja roolihahmon kautta. (Toivanen
2010, 9-11.)

Draamassa ohjaaja osallistuu muun ryhman mukana, toimii esimerkkina ja aloitteenteki-
jand, mik& mahdollistaa uudenlaisten kohtaamisen lasten kanssa (Toivanen 2010,12).

Aikuisen ei tarvitse taydellisesti hallita draamatydskentelyd, vaan lasten toiminnalla ja
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leikilld on merkitys draaman rakennusaineena (Walamies 2007,40). Ohjaajan tehtavana
on suunnitella kyseessé olevan ryhman tarpeisiin suunnatut tavoitteet, innostava sisélto,
selked johdatus draamatydskentelyyn ja monipuolisesti draaman tyétapoja, joilla vah-
vistetaan osallistujien sitoutumista tydskentelyyn (Owens & Barber 2010, 20). Draama
varhaiskasvatuksessa asettaa ohjaajalle omat haasteensa. Hanen tulee ottaa huomioon
draamaprosessissa kasvatukselliset tavoitteet, rynmadynamiikka ja teatteritaiteen esteet-

tinen ulottuvuus. (Toivonen 2012, 195).

Draamakasvatuksessa opitaan kokemuksellisesti, toiminnan kautta. Oppimista tapahtuu
kolmella eri tasolla. Draamassa opitaan taiteesta, eli draaman tydtavoista ja ilmaisusta.
Draamassa tapahtuu myos yhteisollistda oppimista ja siind kehittyvat yhteistyétaidot,
empatia ja toisten huomioonottaminen. Lisdksi draamatydskentelyssa voi oppia henki-
Iokohtaisella tasolla omien tunteidensa ja ajatustensa ilmaisua, sekd ymmartdmaan kéasi-

teltavad teemaa tai ilmi6ta. (Toivanen 2010,15.)

Draaman luonteeseen kuuluu, ettd oppiminen tapahtuu seka ulkoisena toimintana, etta
mielen sisdisend prosessina ja jokaisella tulisi olla mahdollisuus osallistua draamapro-
sessiin itselleen luontevalla tavalla (Sinivuori & Sinivuori 2007,23). Synnynndinen
temperamentti vaikuttaa siihen, miten helposti ja nopeasti lapset innostuvat uusista asi-
oista. Jotkut tarvitsevat enemman aikaa totutella uusiin ty6tapoihin ja vetaytyvat aluksi
syrjaén ja ovat varautuneita. Kasvattajan tulee ymmartaa, ettd kyseessa ovat lasten syn-
nynnéiset temperamenttierot. (Aaltonen ym. 2008, 10.)

viin tarkkailijoihin ja kuuntelijoihin. Puhujat osallistuvat ja reagoivat draamaprosessissa
nopeasti, he kommentoivat ja arvailevat ja haluavat tulla heti kuulluksi. Kasittelijat ky-
seenalaistavat ja esittavat kysymyksid, sekd kuuntelevat tarkasti. He pohtivat draama-
prosessia ja ovat siind taysill4 mukana. Osallistuvat tarkkailijat eivat tuo itsedadn esille,
mutta he kokevat silti draaman voimakkaasti ja sitoutuvat siihen omassa mielessaan.
Kuuntelijat katselevat toimintaa sivusta ja poimivat siita itselleen oleellisen tiedon, mut-

ta eivat taysin sitoudu prosessiin. (Sinivuori & Sinivuori 2007,21-22.)
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5 YHTEISTYOKUMPPANIT JA OPINNAYTETYON KULKU

5.1 Sukupuolisensitiivisyys varhaiskasvatuksessa — tasa-arvoinen kohtaaminen paiva-

kodissa -hanke

Naisasialiitto Unionissa on vuosina 2012—-2014 kaynnissa opetus- ja kulttuuriministeri-
on tuella hanke Sukupuolisensitiivisyys varhaiskasvatuksessa - tasa-arvoinen kohtaami-
nen paivakodissa. Hankkeen tavoitteena on edistdd sukupuolten vélista tasa-arvoa pai-
vakodeissa. Sen aikana suunnitellaan ja toteutetaan tasa-arvokasvatuksen tdydennyskou-
lutusohjelma péaivakotien hoito- ja kasvatushenkilokunnalle. (Naisasialiitto Unioni
2013b.)

Naisasialiitto Unioni on poliittisesti sitoutumaton feministinen kansalaisjérjestd. Femi-
nismilla Unionissa tarkoitetaan sitd, ettd erilaisuudesta huolimatta kaikki ihmiset ovat
keskendadn samanarvoisia ja kaikilla tulisi olla samanlaiset ihmisoikeudet. Unioni pyrkii
edistdmaan tasa-arvoista yhteiskuntaa, jossa erilaisuus sallitaan tekemélla nakyvaksi
syrjivia kaytantoja ja yllapitamalla keskustelua tasa-arvosta. (Naisasialiitto Unioni
2013a.)

Naisasialiitto Unioni jarjesti 2010-2011 opetusministerion tuella varhaiskasvatuksen
pilottihankkeen Tasa-arvokasvatuksen kehittaminen paivékodeissa, jossa suoritettiin
videointia kolmessa paakaupunkiseudulla sijaitsevassa paivakodissa. Hankkeen tarkoi-
tuksena oli kerété tietoa tasa-arvoisesta kohtaamisesta paivakodissa tdydennyskoulutus-
ohjelman pohjaksi. Hanke pyrki kiinnittdm&an huomiota stereotyyppisiin ajatusmallei-
hin ja vahentdmaan epéatasa-arvoa. Hanke toi esille, kuinka kasvattajan on hyvé tulla
tietoiseksi omassa puhetavassaan, kehonkielen kdyttdmisessaan ja lasten huomioimises-
sa piilevét stereotyyppiset toimintamallit kohdatakseen kaikki lapset tasa-arvoisesti.
(Naisasialiitto Unioni 2013c.)

Tammikuussa 2013 Sukupuolisensitiivisyys varhaiskasvatuksessa — tasa-arvoinen koh-
taaminen paivakodissa -hankkeen projektipaallikko oli esitteleméssa hanketta Diakonia-
ammattikorkeakoulun opinnéytetyotorilla. Ehdotin hankkeen projektipaallikolle opin-
néytetyotd aiheesta sukupuolisensitiivinen draamakasvatus paivakodissa ja teimme
hankkeen kanssa yhteistydsopimuksen. Sovimme, ettd draamaprosessin pohjalta tuottai-

sin tekstid hankkeen varhaiskasvattajien menetelméoppaaseen. Kevaalla 2013 perehdyin
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hankkeen projektipaallikon tuella sukupuolisensitiiviseen varhaiskasvatukseen ja suun-
nittelin draamaprosessia, jossa sukupuolisensitiivisyys toteutuisi. Osallistuin opinnéyte-

tyGprosessin aikana myos hankkeen jarjestaméaédn kouluttajakoulutukseen.

5.2 Paivakoti Lakka

Taikalaatikko-draamaprosessin toteutin syksylla 2013 péivakoti Lakassa. Pdivakoti
Lakka on Itakeskuksessa sijaitseva Helsingin kaupungin péivékoti. Lapsiryhmaét ovat 1—
3-vuotiaat Hillat ja 3-5-vuotiaat Muuraimet (Helsingin kaupunki, 2013). Toiminta-
ajatuksena paivékoti Lakassa on antaa lapsille elaméan evéiksi turvallisia lapsuuden ko-
kemuksia, lampimiad yhdessédolon hetkid, oivalluksia ja iloa (Paivékoti Mustikka ja Lak-
ka 2013, 10).

Lakan arvoja on pohdittu yhteistydssa vanhempien kanssa. Tarkeité arvoja Lakassa ovat
turvallisuus, kiireettdmyys, ystavéllisyys ja hyvat tavat, tasavertainen kohtaaminen ja
sitoutuminen. P&ivédkoti Lakan arvoihin kuuluu erilaisuuden hyvéksyminen, kaikkien
perheiden tasavertainen kohtaaminen ja lapsen persoonallisuuden kunnioittaminen. Tar-
kedna pidetaan lapsen oikeutta olla lapsi ja kehittya ja kasvaa omaan tahtiinsa. Kun lap-
set perustarpeista on huolehdittu, lapsi voi oppia tutkimalla ja kokeilemalla. Lapsille
halutaan tarjota monipuolinen oppimisymparisto, riittavasti aikaa oppimiselle ja kannus-
tava ilmapiiri. Lasta rohkaistaan ilmaisemaan omia mielipiteitd, tunteita ja ajatuksia ja
jokainen lapsi halutaan kohdata yksilona (Pdivakoti Mustikka ja Lakka 2013,6-9.)

Hain syyskuussa 2013 Helsingin kaupungin varhaiskasvatusvirastosta tutkimuslupaa,
joka minulle myonnettiin. Tapasin paivékoti Lakassa Muuraimet -ryhman kaksi lasten-
tarhanopettajaa, jotka olivat kiinnostuneita sukupuolisensitiivisyydestd ja yhteistydsta
draamaprosessissa. Esittelin heille opinndytetyoni aihetta ja annoin heille Sukupuolisen-
sitiivisyys varhaiskasvatuksessa — tasa-arvoinen kohtaaminen paivakodissa -hankkeen

materiaaleja tutustuttavaksi.

Yhdessé lastentarhanopettajien kanssa valitsin draamaprosessin ryhmaén seitseman 3-4-
vuotiasta lasta. Koska tarkoituksenani oli havainnoida kasvattajan tyota sukupuolisensi-

tiivisyyden nékokulmasta, valitsimme ryhméaan tasaisesti seké tyttoja ettd poikia. Lasten
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ikd oli myos tarked valintaperuste. Paivakoti Lakka on monikulttuurinen péivékoti, jo-
ten minun tuli ottaa huomioon myds kulttuurisensitiivinen nakokulma draamaprosessis-
sa. Lasten kulttuurisella taustalla voi olla vaikutusta sukupuolen ilmaisemiseen, mutta
silti tulisi huomioida lasten ja perheiden yksil6llisyys sen sijaan, ettd nahtdisiin tietysta
kulttuurista tulevat vain yhtendisené joukkona (Lappalainen 2006,24). Draamaryhmassa
oli lapsia eri kulttuuritaustoista, vaikka se ei valintakriteerind ollutkaan. Valitsimme
draamaryhmaan lapsia, joiden suomen Kielen taitotaso on keskenaan suunnilleen samal-

la tasolla.

Lokakuun 2013 alussa aloitin péivékoti Lakassa tydyhteisdjen kehittdminen-harjoittelun
ja tutustuin samalla myds Muuraimet -ryhman lapsiin. Annoin draamaryhman lasten
vanhemmille kotiin kirjeen (LIITE 1), jossa esittelin itseni, opinndytety6ni ja pyysin
lupaa lapsen draamaprosessiin osallistumiseen. Kaikki vanhemmat antoivat lapselleen
luvan osallistua draamaryhmaan. Ohjasin ryhmalle draamaprosessin ajalla 17.10.—
15.12.2013. Keskeisena elementtind draamassa toimi erilaisiin seikkailuihin johdattava
taikalaatikko. Taikalaatikko- draamaprosessissa oli yhteensa kymmenen draamatuokio-
ta, joita ohjasin yhdestd kahteen kertaan viikossa. Yhdeksén draamatuokiota ohjasin
pienryhmélle ja viimeiseen draamatuokioon osallistui koko Muurainten ryhma. Jokaisen
draamatuokion jalkeen Kirjoitin itsearvioinnin ja omia huomioitani sukupuolisensitiivi-
syydesta draamatuokiossa kysymyslomakkeen avulla (LIITE 2). Pyysin myos lapsilta
palautetta draamaprosessista kuvien avulla jokaisen tuokion jélkeen.

Jokaista tuokiota seurasi ja havainnoi toinen ryhmén lastentarhanopettajista etukateen
tekemieni kysymysten pohjalta (LIITE 3). Kolmannen draamatuokion jalkeen keskuste-
limme toisen lastentarhanopettajan kanssa kysymysten muodosta. Han antoi palautetta,
ettd hanestd oli vaikea vastata kysymyksiin sukupuolisensitiivisyydestd, koska olin
suunnitellut koko prosessin siitd ndkokulmasta. Ehdotin, ettd antaisin etukateen draama-
tuokion rungon lastentarhanopettajalle. Han voisi sen pohjalta kommentoida harjoittei-
den toimivuutta ja lasten kohtaamista myds yleisella tasolla. Mind tulkitsisin my6hem-
min, onko havainnoilla sukupuolisensitiivisyyden kannalta merkitystd. Né&ill& muutok-
silla tuokioiden havainnointi helpottui. Prosessin edetesséd kdvimme keskustelua suku-
puolisensitiivisyydestd ja lastentarhanopettajat nostivat havainnoissaan esille nimen-

omaan sukupuolisensitiivisyyteen liittyvid huomioita.
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Draamaprosessin alkuvaiheessa annoin lasten kotiin toisen kirjeen (LIITE 4), jossa ku-
vasin Taikalaatikko-draamaa tarkemmin ja pyysin vanhempia halutessaan osallistumaan
prosessin ideointiin. Kysyin vanhemmilta lasten mielenkiinnonkohteita ja ajankohtaisia
teemoja, joita he toivoivat nostettavaksi esille draamaprosessissa. Painotin Kirjeessa
draaman luonteeseen kuuluvaa muuttuvaisuutta ja rohkaisin esittdmaan kaikenlaisia
ideoita, koska draamassa huonoja ideoita ei ole. Kolmen lapsen vanhemmat vastasivat
ja heilta tuli ehdotuksia, joita kéytin draamaprosessin suunnittelussa. Vanhempien ehdo-
tuksista otin mukaan draamaprosessiin majaleikin, autoleikin, rakentelun, Kotileikin,
ystavyys-teeman, pimeat illat ja aamut, pehmolelut, piirtdmisen, tanssin, musiikin ja
omatoimisuuden. Viimeisessa Kirjeessé draamaprosessin lopuksi Kirjoitin vanhemmille
kuulumiset Taikalaatikko-draamasta, seka erikseen jokaisen lapsen draamatydskentelyn

havainnointia heidan omille vanhemmilleen.

Esittelin sukupuolisensitiivistd draamaprosessia kahdessa pdivahoitoyksikko Lakka-
Mustikan péivakodissa henkilokunnalle ja pdivahoitoyksikon johtajalle. Perustelin su-
kupuolisensitiivisyyden merkitystd paivahoitoyksikon omalla varhaiskasvatussuunni-
telmalla, jossa nostetaan esille tasavertainen kohtaaminen, erilaisuuden hyvéksyminen
ja lapsen persoonallisuuden kunnioittaminen paivékodin tarkeina arvoina (Paivékoti
Mustikka ja Lakka 2013,6-9). Aihe heratti paljon keskustelua ja paivakodin henkil6-
kunta piti aihetta mielenkiintoisena ja tarke&na. Esiin nousi myos ehdotus opinnaytetyo-
ni tulosten tiivistelmastd, jota péivakodin kasvattajien olisi helppo hyddyntda. Tasta
syntyi ajatukseni koota opinnadytetyoni liitteeksi yhteenveto sukupuolisensitiivisesta

draamakasvatuksesta paivakodin kasvattajille (LIITE 7).

Draamaprosessin jalkeen analysoin omia muistiinpanojani ja lastantarhanopettajien ha-
vainnointipapereita, joita olimme Kkirjoittaneet jokaisen tuokion jalkeen. Nostin esille
havaintoja, jotka liittyivat sukupuolisensitiivisyyteen ja lasten tasa-arvoiseen kohtaami-
seen. Jasentelyd varten tein kaksi taulukkoa. Ensimmaiseen kuvasin draamaprosessin
sisallon ja tavoitteet sellaisina kuin ne olivat kokonaisuudessaan muodostuneet. Toiseen
erittelin draaman ty6tapoja ja Taikalaatikko-draamaprosessin kautta esiin nousseita su-
kupuolisensitiivisyyteen liittyvid ndkokulmia niissd. Taulukoiden liséksi kirjasin ylos

muita huomioita kasvattajan tyosta sukupuolisensitiivisessad draamaprosessissa.

Opinnaytetyoprosessin arviointia varten pyysin Taikalaatikko-draamaprosessia havain-

noineita lastentarhanopettajia ja Sukupuolisensitiivisyys varhaiskasvatuksessa — tasa-
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arvoinen kohtaaminen paivakodissa -hankkeen projektipaéllikkoéd vastaamaan arvioin-
tikysymyksiin (LIITE 5) koskien opinnédytetydni toiminnallista osuutta ja aiheen merki-

tysta.
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6 TAIKALAATIKKO- SUKUPUOLISENSITIIVINEN DRAAMAPROSESSI

6.1 Taikalaatikko-draamaprosessin suunnittelu

Taikalaatikko-draamaprosessin tavoitteena oli havainnoida sukupuolisensitiivisyyden
toteutumista draaman tyOtavoissa ja omassa toiminnassani draamaryhmén ohjaajana.
Draamaprosessin kasvatuksellisiksi tavoitteiksi nostin monipuolisen ilmaisun kokeile-
misen eri roolien avulla, vuorovaikutustaitojen harjoittelemisen seka kaikkien lasten
yhteisen leikin mahdollistamisen. Suunnittelin Taikalaatikko-draamaprosessin perehdyt-
tyani sukupuolisensitiivisyyden kasitteeseen ja teoriaan. Suunnittelussa otin huomioon
sukupuolisensitiivisen ndkokulman draamaprosessin siséllossd, tavoitteissa ja draaman
tyotapojen valinnassa. Draamaprosessin suunnittelu etukateen luo ohjaajalle turvalli-
suutta ja rentoutta, mika auttaa ohjaajaa keskittymaan draamatuokion aikana lasten eh-
dotuksiin (Owens & Barber 2010, 15).

Draamaprosessin suunnittelussa lahdin liikkeelle tutustumalla tutkimuksiin paivakodin
arjessa usein tiedostamattomasti esiintyvistd sukupuolittuneista kaytdnndoista ja nosta-
malla niistd esimerkkeja stereotyyppisesta lasten kohtaamisesta. Etsimélla tietoa suku-
puolistereotypioista ja nostamalla esiin vaihtoehtoista ndkokulmaa haluan tuoda esille
kuinka kyseiset taidot ovat kaikille lapselle hyddyllisia elamassa sukupuolesta riippu-
matta, ja niiden kehitysté tulisikin jokaisen lapsen kohdalla tukea. Td&mé& onnistuu tie-
dostamalla olemassa olevat sukupuolistereotypiat.

Usein tytt0jen kanssa kaytetédan hiljaista ja pehmeéé puhetapaa kun taas pojille puhutaan
normaalisti tai kovalla danelld. Pojille myos sallitaan helposti kovemman aanen kaytto
kuin tytoille. Olisikin hyvé antaa lapsille mahdollisuuksia kokeilla eri tilanteisiin sopi-
via ddnenvoimakkuuksia ja eri &anien tuottamista. Lapsille pitdisi my6s rohkaista kokei-
lemaan erilaista ruumiinkieltd, liikkeita ja eleitd. Usein pojille sallitaan suurempi tilan-
kaytto ja tyttdja kehotetaan helpommin olemaan varovaisia, mika véhentaa tyttdjen ha-
lua kokeilla uusia asioita. Tytoillekin tulee antaa mahdollisuus kokeilla suuria liikkeita
ja fyysistd ilmaisua, kuten juoksemista, hyppimisté ja témistamista. (Henkel &Tomicic
2009, 168, 174-178; Hélen &Granholm 2007,54.) Erilaiset liikkumistyylit, danen- ja
tilankéyttd ovat vahvasti sukupuolittuneita ja péivakodissa helposti rohkaistaan tyttoja

ja poikia erilaiseen ilmaisuun. Asetin yhdeksi Taikalaatikko-draamaprosessin tavoit-
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teeksi monipuolisen ilmaisun mahdollistamisen kaikille lapsille draaman liike- ja &ani-

harjoitusten avulla.

Kaikkien lasten tulee saada harjoitella omista kokemuksista, tunteista ja ajatuksista ker-
tomista (Hélen & Granholm 2007,4). Péivakodissa pojat saavat usein enemméan huo-
miota aikuiselta kuin tytot (Terds 2010, 23). Kasvattajan olisikin hyva rohkaista myds
tyttoja perustelemaan mielipiteensa ja seisomaan niiden takana, sekd puhumaan kuulu-
valla &&nelld (Hélen & Granholm 2007,41). Tyttojakin tulee kannustaa tekemdan omia
paatoksia ja tekemadn joskus asioita ensimmaisend. (Hélen & Granholm 2007,67). Poi-
kia puolestaan voi kannustaa odottamaan vuoroaan, antamaan tilaa toisille ja ndkemaan
toisten tarpeet. (Hélen & Granholm 2007, 29). Draamassa harjoitellaan yhteistyo- ja
vuorovaikutustaitoja ja sukupuolisensitiivisyyden nakokulmasta valitsin yhdeksi draa-
maprosessin tavoitteeksi tarjota kaikille lapsille mahdollisuutta harjoitella sekéd puhu-
mista ja omien ajatustensa ilmaisua, ettd keskittymista ja kuuntelemista. Sukupuolisen-
sitiivisessd draamassa kaikki lapset saavat harjoitella tilan ottamista ja antamista. Draa-
maprosessissa nostin tavoitteeksi myés kommunikaatiotaitojen harjoittelemisen. Draa-
massa harjoitellaan myos keskustelemaan ja kuuntelemaan toisia lapsia, eiké pelkastaan

ohjaajaa.

Lapsille tulee nayttad, etta kaikki tunteet ovat sallittuja, tyttdjen sallitaan ilmaista vihaa
ja poikien pelkoa ja surua. Erityisesti pojille on tarke&é osoittaa, miten tunteita voi ja
saa purkaa. Esimerkiksi on hyvaksyttdvaa itked silloin kun on surullinen. Poikia tulee
rohkaista ilmaisemaan tunteitaan, kokemuksiaan ja ajatuksiaan, sek& ratkaisemaan risti-
riitoja puhumalla (Henkel & Tomicic 2009, 144; Hélen & Granholm 2007,41.) Hoi-
vaamisleikit ovat feminiinisia ja takaa-ajoleikit maskuliinisia (Lipponen 2005, 157).
Lastenlauluissa naiset kuvataan usein hoivaajan roolissa (Leppénen 2010, 74). Pojille-
kin tulisi ndyttaa, ettd on sallittua olla kiltti, huomaavainen ja avulias ja ottaa fyysista
kontaktia (Hélen & Granholm 2007,55). Draama on hyvéa tydtapa erilaisista tunteista
keskustelemiseen ja sukupuolisensitiivisestd nakokulmasta taytyy muistaa tunteisiin ja
niiden ilmaisuun liittyvat stereotypiat, jotta niita voisi valttdd draamaprosessissa. Tun-
teet ja empatia ja toisten auttaminen nousivat myos tarkeiksi aiheiksi Taikalaatikko-

draamassa.

Pojat ohjataan usein leikkimaan fyysisia ja rajuja leikkejd, jotka vievat tilaa. Tyttoja

puolestaan ohjataan leikkimaén hiljaa paikallaan. Kasvattaja saattaa helpommin kielt&da
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tytoilta riehumisen ja osoittaa h&mmastysta poikien koti- tai prinsessaleikkejd kohtaan,
ellei hén tietoisesti kiinnitd huomiota omaan suhtautumiseensa lasten sukupuolirooleista
poikkeavaan leikkimiseen. (Ylitapio-Mantyld 2009, 106-107.) Jokaisen lapsen itsetun-
non kehittymisté tulee tukea ja rohkaista lapsia tekemaan yksiléllisia valintoja silla pe-
rusteella, mita he oikeasti haluavat (Hélen & Granholm 2007,18). Lapsia tulisi kannus-
taa leikkimaan kesken&an ja osoittaa, ettd tytot ja pojat voivat olla keskendan ystéavia ja
leikki& samoja leikkeja ilman, ettd heihin suhtaudutaan ”pikku rakastavaisina” (Henkel
& Tomicic 2009, 110-113). Draamaprosessissa toimitaan koko ajan yhdessa ja yhtena
tavoitteena olikin innostaa draamaleikin kautta kaikkia lapsia leikkimaan yhdessa sen
sijaan, ettd leikkijat jaettaisiin sukupuolen mukaan eri leikkeihin.

Draaman tyoOtapoja valitessani tutustuin etuk&teen sukupuoleen liittyviin stereotypioi-
hin, jotta osaisin ottaa ne huomioon draamatarinan suunnittelussa. Lastenkirjoissa esiin-
tyy usein sukupuolistereotypioita, kun miehet esitetddn aktiivisina ja itsendisind, kun
naiset puolestaan esitetdan passiivisina ja kyvyttémina. Lastenlauluissa naisia luonneh-
ditaan usein ulkonddn ja miehid omistussuhteiden kautta. (Leppdnen 2010, 71-73.)
Sankarit ja padhenkil6t ovat lapsille suunnatuissa lauluissa ja kirjoissa useimmiten mie-
hid. Pojista kertovat laulut ovat usein reippaita duurimelodioita ja laulujen pojat ovat
aktiivisia toimijoita. Tytt6jen laulut sen sijaan ovat usein surumielisia mollimelodioita
ja kuvaavat tytot passiivisina. (Leppénen 2010, 76-78.) Taikalaatikko-draamassa tavoit-
teenani on valttaa sukupuolistereotypioita draaman roolihahmoissa ja tarinan henkil®is-

Sa.

Paivakodissa tulisi ottaa huomioon, etta lapsi tulkitsee maailmaa omien kokemustensa
kautta. Lapsi ei ole kohde, jota kasvatetaan ja ohjataan aikuisen mielesta oikeaan suun-
taan, vaan aikuisen tulisi pysahtya kuuntelemaan lasta. Lapsen aikaisemmat kokemukset
ovat oppimisen lahtokohta. Lasten hiljaisia signaaleja kuunnellen kasvattajan olisi tar-
kedd kannustaa lasta myds sukupuolinormien ylittdmiseen. (Ylitapio-Méantyld 2009,
178-179.) Draamassa kokeillaan erilaisia rooleja ja roolileikin sekd roolivaatteiden
kautta voi leikissa kokeilla sellaisiakin asioita, jotka eivat ole itselle tuttuja. Aikuinen
voi mahdollistaa yhdessé oppimisen ja asioiden tutkimisen kuuntelemalla lasten oival-

luksia, kysymyksia ja ihmettelya (Ylitapio-Mantyla 2012, 182).
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6.2 Taikalaatikko-draamaprosessin toteutus

Taikalaatikko-draamaprosessi koostui kymmenesta draamatuokiosta. Draamaryhmaén
osallistui seitseman 3—4 -vuotiasta lasta, joista 3 oli tytt6a ja 4 poikaa. Lahes joka ker-
ralla joku ryhmaléisisté oli pois, mutta kaikkiin tuokioihin osallistui sek& tyttoja, etta
poikia. Draamatuokiot pidettiin Muurainten ryhman paivalepohuoneessa, jossa oli tar-
peeksi lattiatilaa pienryhman juoksuleikkeihin. Huoneen kerrossédngyt osoittautuivat
hyvin toimivaksi elementiksi draamaleikissa muuntuessaan vuoriksi, laivoiksi ja eldin-

ten pesiksi.

Draamatuokioiden pituus oli yleensa reilu puoli tuntia, joka oli tdman ikaisille lapsille
sopivan pitkd. Useimmiten lapset jaksoivat keskittyd tuokioon alusta loppuun, kunhan
siihen sisaltyi riittavasti liikkumista ja toimintaa ja erilaisia elementteja. Jokaisessa
draamatuokiossa toinen ryhman omista lastentarhanopettajista istui huoneessa havain-
noimassa toimintaa osallistumatta siihen. Lapset eivat kiinnittdneet omaan opettajaan

huomiota draamatuokion aikana, vaan keskittyivéat tuokioon.

Olin viettdnyt Muurainten ryhmassa yhden péivan, mutta prosessin alussa olin silti lap-
siryhmalle vieras aikuinen, joten kiinnitin ensimmadiselld kerralla erityistd huomiota
lapsiin tutustumiseen ja turvallisen ilmapiirin luomiseen. Taikalaatikko-draama alkoi
tarinalla Omenatien punaisesta talosta. Lapset saivat koputtaa talon oveen ja lahdimme
yhdessa katsomaan, kuka uusi ystdvdmme oven takana mahtaa asustaa. Tarinan paéhen-
kilona seikkaili lasten keksim& hahmo Laura, joka vieraili prosessin aikana perhosten

niitylld, autokilpailuissa, viidakossa ja merirosvolaivalla.
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o

e Tervehtiminen

e Draamasopimus

e Lammittelyleikki

¢ Taikalaatikkorituaali

I Tyoskentelyvaihe %—

e Draamaprosessija -tarina etenee
erilaisten draaman tyotapojen kautta.

I Lopetusvaihe rese———

e Loppurentoutus (Yoperhonen)
¢ Palautekuvat

KUVIO 1 Draamatuokion rakenne

Kaikilla draamatuokioilla oli sama rakenne. Jokaisen draamatuokion alkuun ja loppuun
kuului samoja elementteja. Aloitusvaiheen tavoitteena oli lammitella ja virittaytya tun-
nelmaan. Lopetusvaiheen tavoitteena oli rauhoittua, kerata palaute ja paattaa tyoskente-
ly. Tuokion aloitus- ja lopetusvaiheet toistuvat paépiirteissadn samanlaisina lapi koko
draamaprosessin, jolloin niistd tulee lapsille tuttuja. Tyoskentelyvaihe on jokaisessa
draamatuokiossa erilainen, koska sen aikana tapahtui itse draamatydskentely ja tarinan
kehittyminen. Esittelen aluksi aloitukseen ja lopetukseen kuuluvia toistuvia elementteja

ja niiden jalkeen palaan tydskentelyvaiheiden kuvaamiseen.

Jokaisen draamatuokion alkuun kuuluivat draamasopimuksen tekeminen, lammittely-
leikki ja taikalaatikkorituaali. Aina draamatuokion alussa tervehdin jokaista ryhmaén
lasta nimeltd ensin omana itsendni ja myéhemmin usein my6s roolihahmona. Lapset
olivat usein riemuissaan roolihahmon yksilollisestd huomiosta. Pari ensimmaisté kertaa
aloitin tuokion suoraan paivélepohuoneesta, mutta myohemmin koin toimivammaksi
pyytaa lapsia ensin ovelle jonoon, jossa virittaydyttiin tunnelmaan. Yhteisesta kuvitteel-
lisesta leikista ja siihen liittyvista sd&dnndista sopiminen eli draamasopimuksen solmimi-
nen kuuluu draamatydskentelyn alkuun (Walamies 2007, 40). Kysyin jonossa lapsilta,
haluavatko he tulla mukaan katsomaan taikalaatikkoa. Tuokion alku ja sen eroaminen
muusta toiminnasta oli néin selkedmpi. Kysymys taikalaatikosta toimi samalla draama-

sopimuksena pienten lasten kanssa.
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Jokaisen tuokion alussa leikimme l&mmittelyleikin. Usein leikimme erilaisia versioita
musastop -leikistg, jossa lapset liikkuvat ohjeiden mukaan musiikin soidessa ja pysahty-
vat, kun musiikki lakkaa. Lammittelyleikin tavoitteena on luoda rento ja luottamukselli-
nen ilmapiiri ja virittdytyd draamatoimintaan fyysisesti, sosiaalisesti ja henkisesti (Sini-
vuori & Sinivuori 2007,30). Tuokioiden alkuun kuului my6s tarinaan sidottu taikalaa-
tikkorituaali, jossa ker&dannyimme lasten kanssa taikalaatikon ympaérille, heilutimme
sormia taikalaatikon paalla ja lausuimme taikasanat: "Nyt on se aika, nyt on se aika,
ndytd meille laatikon taika!” Rituaali innosti aina kaikki lapset mukaan ja auttoi paase-

maan tarinan tunnelmaan.

Jokainen draamatuokio péaéattyi loppurentoutukseen. Lapset I0ysivat nukkumapaikan
tarinan mukaisesta paikasta. Hdméarassé huoneessa soi rauhallinen musiikki, ja yoperho-
nen tuli tervehtimaén lapsia. Ydperhonen oli silkkihuivi, jota aina vuorollaan joku lap-
sista kavi liidattdmassa toisten lasten paalla. Tavoitteena oli tarjota jokaiselle lapselle
mahdollisuus olla yéperhonen vuorollaan ja harjoitella muiden lasten huomioimista.

Loppurentoutuksen jalkeen kysyin aina lapsilta palautteen kuvakorttien avulla.



TAULUKKO 1 Taikalaatikko -draamaprosessi

DRAAMATUOKIO

10

DRAAMATARINAN KULKU

Omenatiell punaisessa talossa asuu Laura, joka sai
postissa jannittavén paketin. Se paljastuu taikalaatikoksi.

Laura kokeilee taikalaatikkoa ensimméisen kerran ja
pédsee perhosten niitylle katsomaan, kun metsikoneet

tallaavat kukkia ja perhoset suuttuvat tésta.

Taikalaatikko vie Lauran mukaan autokilpaihmn. Kilpa-ajo
on jannittdva ja tasainen, mutta lopuksi havinneelle autolle

tulee paha mieli.

Laura 16ytda taikalaatikosta avunpyynnén tuntemattomalta

ystavaltd ja lahtee pelastamaan tétd. Laura padtyy
viidakkoon.

Viidakossa Laura tutustuu elsimiin ja eldinten neuvosto
kokoontuu 4énestimézn, minne Lavran kannattaisi jatkaa

matkaa.

Satamassa Laura nousee merirosvolaivan kannelle ja
hénesta tehdééin wusi kapteeni laivaan. Merimatka alkaa.

Laura tapaa merimatkalla leikkisén merenneidon ja padsee
tutkimaan pelottavaa dinosaurus-laivaa, josta l6ytyy

salaperéinen paketti.

Paketista paljastuu erilaisia esineitd, joiden avulla Laura
lahtee etsimaén wutta ystavaznsa salapoliisien avustamana.

Ystavi [6ytyy lefjonan huolasta.

Laura tutustuu wuteen ystévaznsa Emiliin ja vie timén
taikalaatikon avulla kotiinsa, jossa he leikkivat yhdessa.

Laura on jéttanyt Emilille viestin, ettd hén on lahtenyt
kéymzn viidakossa. Emil lhtee etsimézén Lauraa ja kohtaa
monia viidakon eldimiz kunnes lopulta Laura l6ytyy tikerin

pesisti ja lapset padsevit palaamaan kotiin.

TUOKION RAKENNE
(TYOSKENTELYVAIHE)

Pretext: Talo Omenatiella

Hahmon luominen yhdessé: Laura

Ohjaaja roolissa: Lauran isa

Taikalaatikon avaaminen: Kummin valokuva ja
tarina taikalaatikosta

Ohjaaja roolissa: Laura Taikalaatikko: perhonen
Perhosten likkuminen

Metsakoneiden likkuminen

Draamaleikki: Pethoset suuttuvat ja metsakoneet
pyytavit anteeksi perhosilta

Ohjaaja roolissa: Laura

Taikalaatikko: Auto

Auto kertoo kilpaihusta

Roolileikki: Autot

Draamaleikki: Kilparadan rakentaminen ja
autokilpaifut

Kuuma tuoli: Surullisen auton lohduttaminen

Ohjaaja roolissa: Laura Taikalaatikko: Avunpyyntd

ystavalta

Draamaleikki: Seikkailu viidakossa
Kasinukke-norsu: Tervetuloa viidakkoon
Eri eldinten kuvat: Ani ja liklouminen

Taikalaatikko: Viidakko

Viidakon elzinten etsiminen

Majan rakentaminen

Kuuma tuoli: Eldimet

Ainestys kuvista (kaupunki/metsa/meri)
Taikalaatikko: Vesipurkki
Kisinukke-merirosvo ja tarina laivasta
Draamaleikki: Laivan kannella
Adniharjoitus: Hii-ohoil

Laivan piirtaminen

Ryhmésadutus: Mitd Laura nikee laivan kannelta?
Taikalaatikko: Laiva

Merenneidon lentokala-leikki
Dinosaurus-jumppa

Kuumatuoli: Pelokkaat dinosaurukset
Draamaleikki: Seikkail pimezssi laivassa,
paketin [6ytyminen

Taikalaatikko: Paketti

Tuntoaistiharjoitus ja kuuma tuoli- esineet
Ohjaaja roolissa: Laura

Draamaleikki: Salapoliisit etsivat kadonnutta
ystavaa, joka 1oytyy lefjonan luolasta

Hahmon luominen yhdessa: Emil Ohjaaja roolissa:
Laura

Draamaleikki: Lauran koti

Kuuma tuoli: Lempileikit

Ohjaaja roolissa: Emil

Taikalaatikko: Ananas ja viesti Lauralta
Draamaleikki: Seikkailu viidakossa
Roolileikki: Elinten #znet ja likkeet

Kuwuma tuoli: Tikeri

Draamaleikki: Titkerin pesén rakentaminen ja
Lauran [6ytaminen
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TUOKION TAVOITTEET.
SUKUPUOLISENSITIIVISYYS

Tutustuminen toistimme ja tarinaan,
turvallisen ilmapiirin lnominen,
orientoituminen draamatydskentelyyn

Erilaiset likkumistyylien kokeileminen,
(kevyt-painava, hidas-nopea), tunteen
ilmaiseminen ja kisittely (vihainen)

Aﬁnﬂxarjoi‘mkseL yhdessa rakentaminen
ja leikkiminen, tunteen ilmaiseminen ja
kisittely (surullinen)

Keskittyminen, toisten auttaminen ja
iimaisuharjoitukset (eldinten likkeet ja
ddnet)

Puhuminen fa toisten kuunteleminen,
tilan ottaminen ja antaminen.

Asniharhoitukset, lasten osallistuminen
tarinan kerrontaan

Vuorovaikutus, kommunikaatio,
empatia. tunteen iimaiseminen ja
kisittely (peloissaan)

Lasten osallistuminen tarinan
ketrontaan, roolivaatteiden
kokeileminen, yhdessa leikkiminen

Ystavyys-teema ja leikkien kisittely,
yhdessa leikkiminen

Draaman tyétapojen ja tarinan tutuksi
tekeminen koko ryhmlle
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Taulukossa 1 tuon esille koko toteutuneen Taikalaatikko-draamaprosessin. Esittelen
draamatarinan etenemisen, tuokioiden tydskentelyvaiheen rakenteen sek& jokaisen
draamatuokion paatavoitteet. Taikalaatikko-draamaprosessin tarina eteni lasten ideoiden
pohjalta, joten sitd ei ole tarkoituskaan mydhemmin toistaa sellaisenaan, vaan samoja
aiheita sek& tyotapoja voi k&yttdd suunnitellessa uusia draamaprosesseja. Tavoitteet
draamatuokioille muodostuivat sukupuolisensitiivisyyden teoriaan perehdyttyani. Jokai-
sen draamatuokion pééatavoitteet valitsin sukupuolisensitiivisyyden nakokulmasta. Tuo-
kioon valitsin draaman tyGtapoja, jotka sek& sopivat tarinaan etta tukevat naita tavoittei-

fa.

Draamaprosessin viimeiseen kertaan, kymmenenteen draamatuokioon, osallistui koko
Muurainten ryhma. Ryhméan isommat lapset olivat olleet koko prosessin ajan kiinnostu-
neita draamaryhmaésté ja toivoneet péasevansa taikalaatikko-leikkiin” mukaan. Draa-
matuokio onnistui myds isommalla lapsiryhmalla. Onnistumiseen vaikutti osaltaan se,
ettd osalle ryhmén lapsista tarina, hahmot ja draaman tyotavat olivat prosessin jaljilta

ennestaan tuttuja.

Taikalaatikko-draamaprosessin aikana arvioin draaman eri tyotapoja sukupuolisensitii-
visyyden nakokulmasta ja seuraavaksi esittelen havaintojani sukupuolisensitiivisyyden
toteutumisesta draamatyoskentelyssa. Erittelen draaman tydtapoja kaytdnnon Taikalaa-
tikko-draamaprosessin esimerkkeja kayttden, mutta nostan esille huomioita, jotka ovat
yleistettdvissd jatkossa sukupuolisensitiivisyyden huomioimiseen kaikessa pdivakodin
draamatytskentelyssé. Jotta huomiot olisivat mahdollisimman helposti kasvattajien kay-
tettdvissa tulevien draamaprosessien suunnittelussa, olen koonnut tarkeimmét huomiot
sukupuolisensitiivisesta draamakasvatuksesta tiivistelmaksi, joka on liitteena opinnéyte-
tyossani (LITE 7).
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TAULUKKO 2 Sukupuolisensitiivisyys draaman tyotavoissa

DRAAMAN TYOTAPA ESIMERKKI TATKALAATIKKO-DRAAMASTA SUKUPUOLISENSITIIVISYYS
Ohjaaja ndyttia lapsille kuvaa kertoessaan punaisesta talosta
Omenatielld ja yhdessa koputetaan talon oveen. Tarinan aiheen valitseminen: Kiinnostaako aloitustarina sekd
Pretext o e
Kuka sielld mahtaa asua? tyttéja ettd poikia?

Ohjaaja ei madrittele hahmon sukupuolta, vaan antaa lasten
Piirretdan lapsen ddriviivat suurelle paperille ja yhdessd varittden ja  tehda sen, jolloin syntyy keskustelua siitd, mistd eri sukupuolet
piirtden tehdddn kuva tarinan paghenkilosta. tunnistaa toisistaan ja ohjaajalla on mahdollisuus tukea tai
Ohjaajan kannattaa kiinnittdd huomiota hahmonsa liikkeisiin,
aanenkayttoon, roolimerklain ja tarinaan ja pohtia tukeeko
hahmo sukupuclistereotypioita vai tuoke rooleja esiin
monipuolisesti.
Draamaleikld mahdollistaa kaikkien lasten yhteisen leikin ja
Autojen kilpa-ajot, seikkailu viidakossa, laivamatka, salapoliisit osallistumisen. Ohjaajan kannattaa kiinnittad huomiota, etta

Hahmon luominen

Pidhenlil Laura, jonka roclimerlddind on merimieshattu, Lauran
Ohjaaja roolissa isd, jonka roolimerkkini on esiliina, erilaisia kdsinukkehahmoja ja
pikkuauto.

Draamaleikki

leijonan luolassa jne. rohlkaisee kailkia lapsia likkumaan ja ilmais=maan ajatuksiaan
sukupuolesta riippumatta.
Kaikki lapset saavat tuoda esille ajatuksiaan ja ottaa tilaa, kun
Kuuma tuoli Eldinkisinuket viidakossa ja dinosaurukset laivalla tuolin avulla jaetaan selkedt puheenvuorot. Lapset saavat myds
harjoitella toisen kuuntelemista ja tilan antamista.
e Kasinuken silittiminen, laivamatlalla tuuli ja vesipisarat, Harjoitellaan keskittymadn, ottamaan toisia huomioon ja
salapoliisien esineiden tunnustely, viidakon aanten kuunteleminen kuuntelemaan toisten kokemuksia.
Liikeharjoitukset Metsikoneiden ja perhosten lilkkuminen niitylla, viidakon elainten Ohjaaja tarjoaa lapsille mahdollisuuden kokeilla erilaisia tapoja
erilaiset liikkumistyylit ja musastep-limmittelyleikld liikla ja kiyttdd tilaa.
Ohjaaja antaa lasten kokeilla monipuolisesti dnenkéyton
Ainiharioitukeet Oman auton dani kilparadalla, merirosvojen huudot laivan mahdollisuuksia. Yhdessa tehtyihin 8aniin lasten on helppo
kannelta, viidakon eliinten 33net osallistua osana ryhmaid ja draamaleildd rohkaiseen
Lkokeilemaan aanenkiyttoa.
Tarinassa tuodaan esille, kuinka erilaiset tunteet ovat kaikille
e Vihaiset perhoset, pelokas dinosaurus, surullinen auto ja iloinen sallittuja ja pohditaan, kuinka niiden kanssa toimitaan.
ystava (draamaleiklden ja kuuman tuolin yhteydessa) Draamatarinassa vol esimerkiksi tuoda esille tilanteita, joissa
maskuliininen hahmo tuntee surua tai pelkoa.
Erilaisia rooleja on turvallista kokeilla yhdessa muiden kanssa.
Ryhmdroolit Salapoliisit, perhoset, merirosvot, apinat, autot jne. Lapsilla on mahdollisuus kokeilla eri sukupuolille tyypillisia

rooleja.
Kaikilla lapsilla on mahdellisuus harjoitella hoivaamista ja

Loppurentoutus Yoperhonen . L
PP P toisten huomioimista.

Taulukossa erittelen draaman tyotapoja ja niiden kéytdnnon sovelluksia Taikalaatikko-
draamassa, seka sukupuolisensitiivistd ndkokulmaa eri tyotavoissa. Taulukossa nostan
esille sukupuolisensitiivisen nakokulman &ani-, liike-, ja tunnetilaharjoituksiin, joissa
kasitelladn voimakkaita sukupuolistereotypioita sisaltavia aiheita. Draamaa ohjatessaan
kasvattajan on oltava tietoinen ndista sukupuolistereotypioista ja mahdollistettava draa-
massa monipuoliseen liikkeeseen ja d4nenkayttdon tutustuminen kaikille lapsille. J&n-
nittdva ja innostava draamatarina houkuttelee lapsia kokeilemaan erilaisia rooleja ja
ilmaisumuotoja. Roolin avulla on turvallista kokeilla sellaistakin ilmaisua, joka ei ole

kaikista tutuinta.

Draama tarjoaa mahdollisuuden prosessiin ja aiheen kasittelyyn tarinan kautta, mika
sitoutti Taikalaatikko-draamaprosessissa lapsia yksittdisia ja irrallisia harjoituksia pa-
remmin. Draama tarjoaa myo6s mahdollisuuden tutkia erilaisten tunteiden ilmaisua ja
kasittelyd. Sukupuolisensitiivisyyden nakdkulmasta on tuotava esille erityisesti sitd na-

kdkulmaa, ettd kaikki tunteet ovat sallittuja jokaiselle sukupuolesta riippumatta.
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Esittelen seuraavaksi ne draaman tyotavat, joissa Taikalaatikko-prosessin aikana erityi-
sesti nousi esiin huomioita kasvattajan sukupuolisensitiivisen tydotteen kannalta seka
omien muistiinpanojeni etté lastentarhanopettajien havainnoinnin pohjalta. Lopuksi esit-
telen lasten osallisuutta Taikalaatikko-draamaprosessin kulkuun sukupuolisensitiivisyy-

den nakdkulmasta.

6.2.1 Hahmon luominen

Ensimmaisessd draamatuokiossa tarinan padhenkil® luotiin yhdesséa lasten kanssa. Esit-
telin Omenatien punaisen talon, jossa asuu uusi ystdvamme. Tarkoituksella puhuin vain
ystavéasta tai lapsesta ja annoin lasten itse halutessaan méaaritella hahmon tytoksi tai po-
jaksi. Piirsin suurelle paperille hahmon &é&riviivat ja lapset padsivét varittamaan kuvaa ja
piirtdamé&é&n hahmolle kasvoja ja hiuksia. Kaksi tytoista valitsivat vaaleanpunaiset véri-
kynat ja piirsivat hahmolle pitkat hiukset. Yksi poika piirsi sinisella kynalla paalle pys-
tyt hiukset. Lapset selvésti pohtivat nopeasti hahmon sukupuolta, vaikka ohjaajana en

siihen viitannut.

Lapset piirsivat hahmolle silméripset, johon yksi pojista totesi: ”Se on tyttd, koska silld
on silmdkarvat.” Pysdhdyimme yhdessd kokeilemaan ja katsomaan, kenelld lapsista on
silmaripset ja kulmakarvat ja totesimme, ettd sellaiset 10ytyvét kaikilta ryhman lapsilta,
sekd tytoilta ettd pojilta. Lapset jatkoivat piirtdmistd. Lopulta monet lapsista totesivat,
ettd hahmo on tytto ja ehdottivat nimeksi Lauraa. Niin paadtimme yhteisesti, ettd tarinan

paahenkilona seikkailee tyttd nimeltd Laura.

Vérikynien varit eivat olleet yhdentekevid. Tyt6t valitsivat vaaleanpunaiset kynat ja
pojat siniset, ndma varivalinnat johdattivat lapsia myds pohtimaan hahmon sukupuolta.
Seuraavalla kerralla tarjosin lapsille varikynid, joista olin poistanut ndma kaikkein ste-
reotyyppisimmat vérit, jolloin lapsilla oli enemmaén vaihtoehtoja ja se myo6s vaikutti
piirtdmisen aiheisiin ja lopputulokseen. Vdrien merkitys tuli esille muissakin tilanteissa.
Kun hernepussien joukossa oli vain yksi pinkki, meni koko lammittelyleikki kahdelta
tytolta siihen, ettd he kiistelivat pinkista hernepussista. Ohjaajan kannattaa ottaa huomi-
oon vdrien merkitys lapsille ja tiedostaa, miten vérivalinnat vaikuttavat toimintaan.
Keskustelin aiheesta Sukupuolisensitiivisyys varhaiskasvatuksessa — tasa-arvoinen koh-

taaminen paivakodissa — hankkeen projektipdéllikén kanssa. Han painotti, etta tarkeinta
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on tarjota lapsille monipuolisesti véreja sen sijaan, etta yrittéisi kaihtaa joitakin vareja.
Lasten varivalinnoista voi syntya keskustelua sukupuolistereotypioista lasten kanssa ja
kasvattaja voi havainnoida eri vérivalikoimien vaikutusta lasten valintoihin. Ohjaaja voi
myo0s tarjota vareille uusia merkityssisaltoja esittamalla esimerkiksi maskuliinisena pi-

detyn tavaran vaaleanpunaisena tai feminiinisend pidetyn asian sinisen&?

6.2.2 ”Ohjaaja roolissa”

Ohjaajan esiintyminen roolihahmona on yksi draaman tyotavoista. Esittamélld hetken
aikaa tarinan roolihahmoa, ohjaaja voi vieda juonta eteenpain, karjistaa tai lisata jannit-
teitd. Ohjaaja voi kayttaa viitteellista roolimerkkid, kuten hattua tai huivia tehdakseen
selvéksi milloin h&n toimii roolissa. Ollessaan oma itsens4, ohjaaja riisuu roolimerkin.
(Sinivuori & Sinivuori 2007,180.) Taikalaatikkodraamassa otin valilld itse roolihahmon
ja vililla toin tarinaan ké&sinukkehahmon mukaan. Esittdessani Lauraa, minulla oli roo-
limerkkina merimieshattu. Pienten lasten kanssa ohjaajan kannattaa sopia, etta kayttées-
séan roolimerkkia (esimerkiksi hattua) hén leikkii roolihahmoa (esimerkiksi Lauraa) ja

riisuessaan roolimerkin, han on taas oma itsensa.

Sukupuolisensitiivisyyden nékokulmasta on hyva pohtia esittdmidan roolihahmoja tai
kasinukkehahmoja, milla tavalla niiden roolimerkit, tarinat, danenkaytto tai liikkeet joko
vahvistavat tai rikkovat sukupuolistereotypioita. Aani on merkittava osa hahmoa, silla
se antaa hahmolle luonteen, kuvastaa hahmon tunteita ja tekee hahmosta uskottavan
lasten silmissa (T6ren 2000, 36).

Lastentarhanopettaja kiinnitti huomiota prosessin alussa Laura-roolihahmoon ja antoi
palautetta, etta olin hyvin stereotyyppisen tyttdmaéinen, pelokas ja avuton sita esittdessa-
ni. Samoin k&sinukke viidakon hallitsijan &ani oli miesméainen ja mored. Jatkossa kiinni-
tin enemman huomiota hahmoihin ja tarinan avulla toin esiin myos stereotypioista poik-
keavia hahmoja. Esimerkiksi merirosvo-kasinukke oli nainen ja Lauran iséan roolimerkki
oli punainen esiliina, koska han oli juuri leipomassa. Prosessin edetessa Laurasta tuli

laivan kapteeni ja tietoisesti toin uusia piirteitd roolihahmoon.
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6.2.3 Draamaleikki

Draamaleikki on lapsen ja aikuisen yhteisté leikkid, jolla on kasvatukselliset tavoitteet.
Ohjaaja johdattaa draamaleikkiin esimerkiksi kertomalla tarinan ja leikkii usein mukana
jossakin roolissa. Yhteinen tarina ja leikki sitoo ja motivoi lapsia toimintaan ja lapset
voivat toiminnallaan vaikuttaa draamaleikin sisaltoon. Ohjaajan tulee tunnistaa opetuk-
selle otollisia hetkia leikissé esimerkiksi puhumalla roolihahmonsa ajatuksia aéneen.
Draamaleikissa lapset harjoittelevat yhteisty6td, keskittymistd, pitkdjannitteisyyttd ja

séantdjen noudattamista (Toivanen 2010, 94.)

Tunnelman luominen innostaa lapsia osallistumaan draamaleikkiin, kun tila muuttuu
kuvitteelliseksi tilaksi. Paivalepohuone muuttui vuorollaan viidakoksi, merirosvolaivak-
si tai leijonan luolaksi. 3-4-vuotiaat lapset innostuvat usein rakenteluleikeisté ja tata on
hyva hyodyntdd myds draamaleikissa. Taikalaatikko-draamaprosessin aikana raken-
simme autorataa, eldinten majaa viidakkoon, Lauran Kotia ja tiikerin pesad. Rakentami-

nen luo puitteet leikille.

Draamaleikki my6s innostaa poikia ja tyttoja leikkim&an yhdessd. Seikkailuradalle
kaikki lahtivat mukaan. Ylasangyt olivat draamaleikissé erityisen toimivia ja jannittavia
paikkoja, niiden paalla istuessa kuvittelimme olevamme vuoren huipulla tai laivan kan-
nella. Leikkia elavoitettiin pienilla elementeilld, kuten tuulella, joka syntyi ohjaajan
heiluttaessa muovitablettia, seka vesipisaroilla, joita roiskutettiin sormenpéilla purkista.
Tunnelmaa pystyi luomaan my6s muuttamalla huoneen valaistusta tai laittamalla taus-
talle musiikkia tai esimerkiksi luonnon &ania. Draamaleikit olivat seka lastentarhanopet-
tajien havaintojen ettd lasten palautteen mukaan prosessin mieluisinta antia lapsille.
Viidakkodraamaleikistd kaikki lapset antoivat palautteeksi hymynaaman ja yksi poika

totesi: ”Kaikista oli kivaa”

Draamaleikissa ohjaaja antaa lapsille tilaa esittdd omia ideoitaan ja ratkaisujaan leikin
tilanteisiin, jolloin lapset voivat harjoitella toimimista eri tilanteissa ja samaistumista
toisen asemaan (Toivanen 2010, 30). Ohjaajan on osattava antaa tilaa lasten leikille ja
kuunneltava mihin suuntaan lapset tarinaa kuljettavat. Taikalaatikkoprosessissa ryhman
pojat olivat usein draamaleikissd kova&anisempid kuin tytot ja toivat nayttdvammin
omia ideoitaan leikkiin. Ohjaajana huomasin helposti hakeutuvani leikissa ndiden aktii-

visten poikien luokse. Huomasin helpommin poikien kuin tyttdjen ideat ja vein niita
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eteenpdin. Lastentarhanopettajatkin kiinnittivdt huomiota, kuinka saatoin sivuuttaa hil-
jaisten tytt6jen ehdotukset ja tarttua poikien ideoihin helpommin. Tasa-arvoisen koh-
taamisen kannalta olisi tarkedd, ettd ohjaaja huomaa aloitteet kaikilta lapsilta ja herkis-

tyy kuuntelemaan myads hiljaisempien lasten ehdotuksia.

Sukupuolisensitiivisyyden kannalta pohdin myos leikkien teemojen monipuolisuutta ja
roolien mahdollisuuksia. Esimerkiksi salapoliisileikissd naamioiduttiin pitsihameisiin,
jolloin 1&snd oli sek& perinteisen maskuliinisia ettd feminiinisid samaistumiskohteita.
Seka tytot ettd pojat lahtivéat leikkiin mukaan. Autokilpailussa ja perhosten niitylla seké
tytot ettéd pojat leikkivat yhdessa. Yksi poika ei halunnut pukea naamiaismekkoa ylleen,
eika yksi tyttd halunnut paristelld autonsa kanssa. Ohjaajan tulee antaa lapsille tilaa to-
teuttaa halutessaan sukupuolirooleja myos perinteisesti, mutta ndissé tilanteissa voi kes-
kustella lasten kanssa aiheista. Nama lapset myds seurasivat kiinnostuneesti muiden

lasten leikkia.

Draamatydskentelyyn kuuluu erilaisten roolien kokeileminen ja sukupuolisensitiivisyy-
den nékokulmasta onkin tarkedd mahdollistaa kaikille lapsille monipuoliset roolileikit.
Erilaiset liikkumistyylit, tilan ottaminen, &anenkaytto ja rekvisiitta luokitellaan helposti
maskuliinisiksi tai feminiinisiksi. Draama antaa mahdollisuuden kokeilla eldytymista
erilaisiin rooleihin ja kayttdd monipuolisesti &anté ja liikettd. Helpoiten tdméa onnistui
elaytymalla erilaisiin elainhahmoihin, mutta merirosvoina, salapoliiseina ja kotileikisséa-

kin lapset ilmaisivat itsed&n rohkeasti.

Viidakko-draamaleikissé lapset alkoivat spontaanisti leikkid danekkaésti apinoita olles-
saan ylasangyssa ikaan kuin puussa. Kaikki ryhman lapset lahtivat mukaan tahan apina-
roolileikkiin. Turvallisuuden takia pyysin riehakkaat apinat juoksentelemaan lattialle ja
laitoin viidakkomusiikkia taustalle. Kaikki lapset liikkuivat ja &&ntelivat apinoina ja
tasta roolileikista kehittyikin koko ryhman yhteinen suosikkileikki, johon lapset palasi-
vat myohemmillé kerroilla. ”Koska tulee taas apinat?” Kysymys esitettiin kesken laiva-
leikin, jolloin apinalauma pdaasi vierailemaan laivallekin. Lastentarhanopettaja antoi
palautetta, ettd apinana olo antoi lapsille mahdollisuuden péé&std eroon sukupuolesta,
koska apinat ovat yhtd villeja ja ddnekkaitd sukupuolesta riippumatta. Apina-roolileikKi
tuki hyvin draamaprosessin tavoitteita tilan ottamisesta ja rohkeasta ilmaisusta, sek&
lasten osallisuudesta. Idea leikkiin 1&hti alun perin lapsilta itseltdan ja kaikki lapset 1&h-

tivat siihen innoissaan mukaan. Lapsille riehumisleikit, peuhaaminen ja jannitys ovat
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usein tarkeitd, kun taas aikuiset pitavéat niitd usein vain keinona purkaa energiaa ennen
varsinaista oppimistoimintaa (Turja 2004,28). Draamaleikki voi parhaimmillaan mah-

dollistaa tilanteen, jossa yhdistyvat seka aikuisen, etté lasten tarkeiné pitdmat asiat.

6.2.4 Kuuma tuoli

Kuuma tuoli on draaman ty6tapa, jossa yksi osallistuja istuu tuolissa muun ryhmén
edessé ja roolihahmon kautta vastailee ryhman esittamiin kysymyksiin (Sinivuori &
Sinivuori 2007, 214). Kuumassa tuolissa opetellaan asettumista toisen ihmisen asemaan.
Kuuman tuolin tavoitteena sukupuolisensitiivisyyden nédkokulmasta on tarjota kaikille
lapsille sukupuolesta riippumatta mahdollisuus ottaa tilaa ja puhua omista ajatuksistaan
ja ilmaista itsedan, koska esiintymisvuoro on vuorotellen jokaisella lapsella sen mukaan
kuka istuu tuolissa. Samalla harjoitellaan keskittymistd, tilan antamista ja toisten kuun-

telemista. Kuuma tuoli antaa kaikille lapsille mahdollisuuden osallistua tasa-arvoisesti.

Kaikkia lapsia tulee kannustaa antamaan tilaa toisille, kuuntelemaan toisia, ymmarta-
maan toisten nakdkulmia ja ratkaisemaan ongelmia puhumalla sukupuolesta riippumatta
(Hélen & Granholm 2007,42). Kuumassa tuolissa myds ohjaajan on helppo kohdata
lapset tasa-arvoisesti ja antaa jokaiselle huomiota ja tilaa, kun vuorot ovat selkedt. Oh-
jaajan on tarkeéa kiinnittdd huomiota, ettd tyotapa ja tunnelma ovat miellyttavia ja tur-

vallisia lapsille. Tilanteessa korostuu leikkiminen eiké esiintyminen toisille.

Tavoitteet toteutuivat hyvin esimerkiksi viidakko-teemassa, kun lapset saivat valita
kuumaan tuoliin oman viidakoneldin-kasinuken ja kertoa tarinaa sen kanssa. Jokainen
lapsi innostui mukaan esittdméan eldinta ja toiset lapset keskittyivat kuuntelemaan ja
juttelemaan eldimelle. Tarkedd on valita tamén ikaisille tarpeeksi konkreettiset aiheet,
joista kuumassa tuolissa jutellaan. Kasinuket toimivat hyvin kuumassa tuolissa 3-4-
vuotiailla lapsilla. Kasinuken kanssa lasten on helppo harjoitella tilan ottamista ja anta-
mista (Toren 2000, 25). Osa lapsista kertoi mielelladn pitempdad tarinaa eldimestaan,
toiset vastailivat heille esitettyihin kysymyksiin. Kuumassa tuolissa ohjaajan on tarkea
tukea vuorossa olevaa lasta ja tdmén nakemyksid. Yksi lapsista puhui kettuk&sinuken
kanssa kuumassa tuolissa: ”En mind ole kettu, mind olen koira.” Muut lapset vaittivit

heti vastaan, ettd ”Kylld sind olet kettu.” Min4 totesin kisinukelle: ”Anteeksi, me ereh-
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dyimme. Luulimme sinua ketuksi, koska naytat vahan ketulta. Mutta kylla sina varmaan

olet koira, kun niin sanot.” Sen jdlkeen kutsuimme kasinukkea koiraksi.

Kuumassa tuolissa on tarkedd kannustaa ja hyvaksya lasten erilaisia tyyleja osallistua.
Tuolissa saa myos istua hiljaa. Osa lapsista ei halunnut puhua mitaén, mutta halusi silti
tulla oman eldimensa kanssa kuumaan tuoliin ja vastailla nyokéten tai pudistaen paa-
taan. Kuuma tuoli-harjoite sai kaikki lapset osallistumaan. My0s sellaiset lapset, jotka
eivat aina halunneet osallistua liikkumisleikkeihin ja mieluummin katselivat toimintaa

sivusta, halusivat aina tulla vuorollaan kuumaan tuoliin.

Lapsen on helppo elaytyd kasinuken tunteisiin ja ajatuksiin ja nuken kanssa lapsi saa
rohkeutta esittaa asiansa toisille (Téren 2000, 49,24). Lapset halusivat usein koskea toi-
sen lapsen kédessa olevaa kasinukkea. Suuria eldimia kuten dinosauruksia tai krokotiile-
ja monet lapsista alkoivat ly6da ja repid. Keskustelimme lasten kanssa, saako ketdan
lydda. Sovimme, ettd jokaiselta eldimeltd kysytédén, saako sité silittdd. Jokainen lapsi
vuorollaan sai paattad, saavatko toiset lapset silittdd hanen kadessaan olevaa eldinta vai
eivat. Lapset toimivat hyvin jatkossa tdman sopimuksen mukaan ja kunnioittivat elai-

men padtosta siitd, haluaako se tulla silitetyksi vai ei.

6.2.5 Lasten osallisuus Taikalaatikko-draamaprosessissa

Vaikka draamatuokiot ovat selkedsti aikuisen ohjaamia toimintatuokioita, joissa on kas-
vatukselliset tavoitteet, on tarkeda kiinnittdd huomiota lasten osallisuuteen. Lapsilahtoi-
sen kasvatusndkemyksen mukaan lapset tekevét aktiivisesti aloitteita ja valintoja tasa-
vertaisina sosiaalisina toimijoina, kun vain kasvattaja mahdollistaa sen heille (Turja
2004, 10). Draamassa ei ole tarkoitus, ettd ohjaaja toteuttaa itse valmiiksi suunnittele-
maansa kokonaisuutta, vaan draama elda yhteisen prosessin mukana. Draamaprosessin
luonteeseen kuuluu osallisuus, koska tarina muokkautuu ryhmén ajatusten ja mielen-
kiinnonkohteiden pohjalta. Huomioin lasten osallisuuden taikalaatikkodraamassa jattéen
etukateen tuokion suunnitelmiin lapsille mahdollisuuksia vaikuttaa tarinan kulkuun,
tarttumalla lasten spontaaneihin ehdotuksiin tuokioiden aikana ja kysymalla lapsilta
palautetta jokaisen draamatuokion jalkeen. Lasten osallisuuden tunne ilmenee lapsen
ilona ja innostumisena ja siihen vaikuttaa aikuisen aito lasnéolo ja vuorovaikutus. (Lei-
nonen ym.2011, 94).
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Draamaprosessi muotoutuu lasten ajatusten pohjalta, kun ohjaaja haluaa pysahtya kuun-
telemaan aidosti, mitd lapset haluavat sanoa. Lapselle on tarke&é, ettd hanta kuullaan ja
hanen mielipiteitddn ja ajatuksiaan arvostetaan (Karlsson2000, 44). Kaytin Taikalaatik-
kodraaman tarinan kehittdmisessa lasten piirustuksia ja ryhmasaduttamista, jossa lapset
saivat kertoa, mit4 nakivét laivan kannelta. Tytot ndkivat laivan kannelta pinkin linnun
ja perhosen, pojat vuorostaan ehdottivat dinosauruksia, haita ja gorilloja. N&ita eldimia
lapset toivoivat draamatarinaan, joten ne toki draamatarinassa mydhemmin esiintyivéat-

kin. Ohjaajana minun oli pohdittava, miten késittelisin néité stereotyyppisia hahmoja.

Seuraavalla kerralla tutustuimme merenneitoon, joka opetti meille villin lentokalaleikin.
Sangosta lensi karkuun lentokaloja ja lapset juoksivat pyydystdmdassé nditd ohjaajan
heittelemi& hernepusseja. Tuokiossa esiintyi myds dinosaurus, joka oli kovasti pelois-
saan laivan pimedsta huoneesta. Lapset saivat jutella ja rohkaista dinosaurusta ja lopulta
lapset ehdottivat taskulampun ottamista mukaan ja pimean huoneen tutkimista yhdessa,
minka sitten toteutimmekin. Ohjaajan on tarkeaa katsella stereotyyppisia aiheita moni-

puolisemmin ja ndhd& niissa mahdollisuuksia késitell& aihetta eri nékokulmista.

Aikaisemmin nostin esille draamaleikin, jossa tarinan juoni el&& lasten ehdotusten poh-
jalta. Esimerkiksi yhdessa draamaleikissé lahdimme pelastamaan ystavaa. Lapsilta tuli
idea leijonan luolasta, johon ystdva on vangittu ja lapset myos kehittelivat ratkaisun
ystavan auttamiseksi. Draamaleikin lisdksi olin rakentanut tuokioihin lapsille mahdolli-
suuksia vaikuttaa tarinan kulkuun. He saivat esimerkiksi viidakoneldimind ainestaa
kolmesta eri maisemakuvasta mihin ympéristoon haluavat seuraavaksi matkustaa, jol-
loin draama siirtyi lasten aloitteesta merirosvolaivaan. Lasten osallistumisen mahdollis-
taminen tarkoitti myo6s lasten spontaaneihin ehdotuksiin tarttumista, esimerkiksi nauhal-

ta kuuluvien linnund&nien kuuntelemista ja lintujen liikkumisen kuvittelemista.

Pyysin lapsilta jokaisen draamatuokion jalkeen palautetta. Minulla oli kaksi laatikkoa,
joista toisen kyljessé oli hymyilevé kasvokuva ja toisessa totinen. Useamman kuin kaksi
kasvokuvaa sisaltavéa arviointi ei ole 3—4-vuotiaille lapsille konkreettinen; he joko pitéa-
vat jostakin tekemisestd tai eivat (Turja 2004, 20). Jaoin lapsille kaksi tai kolme kuvaa
tuokion leikeistd. Pyysin heitd laittamaan kuvan toiseen laatikkoon sen mukaan, oliko
tekeminen ollut kivaa vai ei. Lastentarhanopettaja piti palautteen kysymistd kuvien
avulla hyvéna ratkaisuna, koska siind kaikki saivat sanoa oman mielipiteensa. Lasten

vastaukset vaikuttivat prosessin suunnitteluun niin, etta kaytin useasti elementtej, joista
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kaikki lapset olivat antaneet hymyilevén palautteen. Lisaksi pyrin kdyttdmaan monipuo-
lisesti erilaisia tyotapoja, jotta jokaiselle lapselle 16ytyi luonnollisia ja mukavia tapoja

osallistua.

Lasten havainnointi ja sen kirjaaminen on tarkedd, jotta aikuinen oppii ymmartamaan
lapsen kehitysta ja yksilollisia tarpeita ja vastata niihin suunnittelemalla lapselle sopivaa
toimintaa ja tukemalla lapsia yksilollisesti (Aaltonen 2008, 44-45). Kirjoitin jokaisen
draamatuokion jalkeen havaintoja lasten osallistumisesta ja mielenkiinnon kohteista.
Havaintoja Kirjoittaessani huomasin, ettd olin tosiaan kiinnittanyt poikiin enemman
huomiota, koska tytdistd oli vaikea keksia kirjoitettavaa. Muistin heiddt helpommin
ryhmané tytot kuin yksittéisind lapsina joiden tekemisid olisin osannut kirjata yksilolli-
sesti ylos. Havaintojen kirjaaminen osoittautui térkeéksi tasa-arvoisen kohtaamisen
kannalta. Se toi esille kuka lapsista oli jaanyt véhemmadlle huomiolle ja pystyin korjaa-
maan asian seuraavalla draamatuokiolla. Havainnointia kdytin myds apuna prosessin
suunnittelussa, kun huomasin lasten omat kiinnostuksen kohteet ja mieluisimmat har-

joitteet.

6.3 Taikalaatikko-draamaprosessin arviointi

Sukupuolisensitiivisyys varhaiskasvatuksessa — tasa-arvoinen kohtaaminen paivakodis-
sa — hankkeen projektipaallikko kirjoitti arvioinnin (LIITE 6) pyynndstani opinnéyte-
tyoni merkityksestd ja yhteistydstamme opinnaytetyon aikana. Arvioinnissa todettiin,
etta sukupuolisensitiiviseen varhaiskasvatukseen liittyvélle toimintaan perustuvalle tut-
kimustiedolle on suuri tarve, silld teema on suomenkielisellda varhaiskasvatuskentélld
suhteellisen uusi. Arvioinnissa todetaan, kuinka késittelen opinnédytetydssani esimerkil-
liselld tavalla tasa-arvotyon prosessinomaisuutta ja oman tyon reflektointia sukupuo-

lisensitiivisyyden nédkdkulmasta.

Kuten aikaisemmin totesin, kerasin lapsilta palautetta koko draamaprosessin ajan. Lap-
set kertoivat mieluisista hetkistd draamatyOskentelyssd: ”Oli kiva rakentaa leijonalle
pesd ja etsid Lauraa ja matkia niiti eldimid.” Lasten palaute on usein tunnesidonnaista,
mika on syyta muistaa, kun tulkitsee vastauksia (Turja 2004, 20). Lapsi saattoi palautet-
ta antaessaan todeta, ettd hanestd mikaan ei ollut tdndan kivaa, koska joku tOnéisi hanta,

tai koska hdn on vasynyt. Nain lasten palaute usein kertoi enemman lapsen tunnelmista
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kuin itse toiminnasta. Tarkedmpé&é kuin saada tietystd tyotavasta palautetta oli mielesta-
ni kuitenkin pysahtyd kuuntelemaan lasten tunnelmia ja ajatuksia ja lapset niitd myos
mielelldan Kkertoivat. Lasten osallistuminen toimintaan ja halu olla mukana on térkea

palaute prosessista.

Pyysin lasten vanhemmilta palautetta draamaprosessista ja heidan mahdollisuudestaan
osallistua siihen, mutta sain vastauksen ainoastaan yhden lapsen vanhemmilta. Td&ma
voi johtua prosessin lopun sijoittumisesta joulunalusviikolle. Vanhemmat kertoivat pa-
lautteessaan, ettd lapsi oli kotona jatkanut draamatuokioiden roolileikkeja ja ottanut
sisaruksensa niihin mukaan, vaikkei ollut varsinaisesti draamatuokioista kotona puhu-

nut.

Prosessin lopussa lastentarhanopettajat antoivat palautetta, ettd havainnointi oli haasta-
vaa, mutta mielenkiintoista. Toinen lastantarhaopettaja kirjoitti palautteessaan, etta ha-
vainnointi herétti paljon ajatuksia sukupuolisensitiivisyyteen ja sukupuolten kasvattami-
seen sekd paivakodin toiminnan joustavuuteen tai joustamattomuuteen liittyen. Toinen
lastantarhanopettaja oli prosessin aikana havahtunut siihen, kuinka herkasti ohjaajan
huomio kiinnittyi vilkkaisiin poikiin. Han oli itse ty6ssddn huomannut myads, ettéd poikia
autetaan helpommin kuin tytt6ja. Heidan puheisiinsa ja ehdotuksiinsa tartutaan enem-
man ja heitd kehutaan useammin kuin tytt6ja. Lastantarhanopettaja pohti, ettd sukupuo-
listereotypiat tuntuvat juurtuneen melko syvalle, vaikka pyrkisi toimimaan sukupuo-

lisensitiivisesti.

Kysyin palautteessa myos lastantarhanopettajien mielipiteitd draaman kaytostd suku-
puolisensitiivisessd kasvatuksessa ja molemmat olivat sitd mieltd, ettd draama oli todella
hyva keino tutkia aihetta ja se toimi erinomaisesti Taikalaatikko-draamaprosessissa.
Lastentarhanopettajien antamassa palautteessa todettiin, ettd lapset olivat padsaantoisesti
innoissaan kaikesta ja osallistuivat mielelladn. Kumpaakaan sukupuolta ei heidan mu-

kaansa seikkailussa vahvistettu tai latistettu, vaan lapset olivat tasa-arvoisia.

Erilaisten roolien ottaminen oli sallittua kaikille, eik& roolien ottamiseen
tarvinnut paljoa kannustaa. Lapset innostuivat eldytymaan ihan itsestaan.
Erityisesti lapset olivat innoissaan ohjaajasta roolissa. Tunnelma tietysti
johdatti ja ohjaajan oma innostus.

Lastentarhanopettajat kommentoivat, ettd prosessi kokonaisuudessaan oli antoisa, mie-
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lenkiintoinen, ajatuksia heréttédva ja tarpeellinen. Se herétti paitsi pohtimaan sukupuo-
lisensitiivisyyttd, myos ajattelemaan draaman kayttoa tyovalineend lasten kanssa.

Lopuksi arvioin itse suunnitteluvaiheessa asettamieni tavoitteiden tayttymisté Taikalaa-
tikko-draamaprosessissa, omaa sukupuolisensitiivista tyootettani ohjatessani Taikalaa-
tikko-draamaa ja toteutunutta yhteistyota pdivékoti Lakan kanssa. Taikalaatikko-
draamaprosessi oli onnistunut, koska sen kautta nousi esille sukupuolisensitiivisyyteen
liittyvid huomiota kasvattajille. Vaikka olin etukateen perehtynyt sek& draamakasvatuk-
seen, ettd sukupuolisensitiivisyyteen, nimenomaan kaytannén havainnoinnin pohjalta
nousi olennaisen téarkeitd nakdkulmia opinndytetydni aiheeseen liittyen. Taikalaatikko-
draamaprosessin pohjalta muotoilin ohjeita sukupuolisensitiiviseen draamakasvatukseen
paivakodissa. Jokainen draamaprosessi on erilainen ja muokkautuu osallistujiensa mu-
kaan. Lasten osallisuuden kannalta ei ole mielesténi oleellista suunnitella draamaproses-

sia, joka olisi toteutettavissa uudestaan sellaisenaan.

Asetin suunnitteluvaiheessa Taikalaatikko-draamaprosessin tavoitteiksi monipuolisen
ilmaisun mahdollistamisen avulla sekd vuorovaikutustaitojen harjoittelemisen. Suku-
puolisensitiivisessd draamassa kaikki lapset saivat harjoitella tilan ottamista ja antamis-
ta. Draamassa oli tavoitteena myo6s innostaa draamaleikin kautta kaikkia lapsia leikki-
maan yhdessa sen sijaan, ettd leikkijat jaettaisiin sukupuolen mukaan eri leikkeihin.
Liséksi halusin vélttdd sukupuolistereotypioita draaman roolihahmoissa ja tarinan hen-
kilGissé. Loysin prosessin aikana kokeilemalla draaman tyotapoja, jotka tukivat parhai-
ten asettamieni tavoitteiden toteutumista ja nostin niitd esille esitellessani draamapro-

sessin havaintoja.

Kéytin Taikalaatikko-draamassa useamman kerran samoja draaman tyotapoja, aina tari-
naan soveltaen. Samat tyotavat vélilla toimivat ja valilla eivat. Sindnsa kaikki kokeile-
mani draaman tyotavat olivat toimivia ja sovellettavissa 3—4-vuotiaille. Jos olin suunni-
tellut lilan monimutkaisen leikin pienille lapsille, palaute tuli vélittomasti. Lapset eivat
jaksaneet keskittyd. Taikalaatikko-draamaprosessin aikana tutustuin ryhmén lapsiin ja
opin muokkaamaan draaman ty6tapoja ryhman lapsille sopiviksi. Etukéteen olin suunni-
tellut prosessin ottaen huomioon 3—4 -vuotiaiden lasten kehitysvaiheen. Huomasin kui-
tenkin, ettd lasten yksilolliseen kohtaamiseen ei voi kayttdd suunnittelussakaan aina

yleistyksid, vaan toimintaa on muokattava ryhman lasten mukaan.
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Ihmiset kiinnittdvat havainnoidessaan huomiota eri asioihin ja tulokseen voi vaikuttaa
havainnoitsijan mieliala ja aktiivisuustaso. Havainnointi on aina subjektiivista ja inhi-
millistd. Se on toisaalta myds havainnoinnin rikkaus. (Eskola & Suoranta 2008, 102.)
Lastentarhanopettajien havainnot tukivat paljon omia havaintojani ja he myds huomasi-
vat asioita, joita minulta itseltdni jai huomaamatta. N&in lastentarhanopettajien havain-
nointi rikastutti tuloksia ja auttoi minua kehittdmaan sukupuolisensitiivisyytté jo draa-
maprosessin aikana. Yhteistyon avoin ja keskusteleva ilmapiiri mahdollisti kysymysten
muokkaamisen havainnointitehtavan helpottamiseksi kesken prosessin, mika tuotti mo-

nipuolisempia havaintoja.

Erityisesti ulkopuolinen havainnointi toi omaan tyéhoni uutta ndkdkulmaa ja todisti,
kuinka syvélla juurtuneita sukupuolittuneet kdytannot ovat, vaikka tietoisesti pyrkisi
toimimaan sukupuolisensitiivisesti. Toimintaani oli luonnollisesti vaikuttanut se, etta
olin ennen prosessia perehtynyt sukupuolisensitiivisyyteen ja tiesin, mité asioita lasten-
tarhanopettajat havainnoivat. Mielenkiintoista oli huomata, kuinka siitd huolimatta las-
tentarhanopettajat havainnoivat minun toteuttavan sukupuolistereotypioita. Annoin
usein leikkien aloitusvuoron ja roolit ja vapaaehtoiset avustustehtavét samoille lapsille,
jotka eniten hakivat aikuisen huomiota. Lastentarhanopettaja huomioi, etta usein annoin

ensimmaisen puheenvuoron jollekin pojista ja pyysin tyttéa apulaiseksi.

Draamaleikissa seikkailimme tilassa esimerkiksi kiipeillen kerrossangyissa ja esteradal-
la. Huomasin, ettd helposti autoin tyttdja kiipedméaén, jopa nostin tyttoja ylasankyyn ja
sieltd pois, kun taas poikia kannustin kiipedmaan itse. Draamassa annoin usein lasten
ehdottaa vapaasti ideoita ja siksi puheliain lapsi sai helposti eniten tilaa. Lasten tasa-
arvoinen kohtaaminen ei ollut ollenkaan niin helppoa ja itsestadn selvaa kuin aluksi ku-
vittelin. Omaa toimintaani arvioimalla ja lastentarhanopettajien havaintojen kautta opin
paljon uutta omasta tydstani. Koska tietoisesti huomioin kovaaanisten poikien ohella
ryhman hiljaisia ja vetdytyviad tyttja, huomasin jossain vaiheessa prosessia, ettd va-
hemmélle huomiolle jaivat rauhallisemmat pojat ja aktiiviset tytot. Naiden lasten sitou-
tuminen ja osallistumisen draamaprosessiin, sadntdjen noudattaminen ja hyvé kayttay-

tyminen olisi erityisesti ansainnut huomiota.

Kulttuurisensitiivisyyden kannalta oli olennaista tutustua etukateen lasten erilaisiin kult-
tuuritaustoihin ja siihen, miten eri kulttuureissa suhtaudutaan sukupuoleen. Monikult-

tuurisessa lapsiryhmassé toimiessani oli tarkedd ymmartaa, ettei sukupuolta ja sukupuo-
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leen kasvattamista késitetd samalla tavalla kaikissa kulttuureissa. Salassapitovelvolli-
suuden takia en opinndytety6ssd nosta esiin ryhman lasten kulttuuritaustoja. Eettisesta
nakokulmasta oli mielestani tarkeaa kertoa vanhemmille opinndytetyoni aiheesta ja ava-
ta sukupuolisensitiivisyyden kasitetta heti ensimmaisessé kirjeessd, jossa pyysin lupaa
lasten osallistumiselle. Kaikkien lasten vanhemmat antoivat luvan osallistumiselle ja

opinnaytetyoprosessin aikana annoin vanhemmille mahdollisuuden kysya aiheesta lisaé.

Olen opinnaytety6té tyostdessani huomannut, miten ajankohtainen aihe sukupuolisensi-
tiivisyys on. Aihe herétti pdivahoitoyksikodssa kiinnostusta ja keskustelua lasten tasa-
arvoisesta kohtaamisesta. Taikalaatikko-draamaprosessin tarkea anti oli 10ytada sukupuo-
lisensitiivisyyden kannalta olennaisia kysymyksia pohdittavaksi paivakodin draama-
tyoskentelyé toteuttaessa. Taikalaatikko -draamassa nousi esille mielenkiintoisia oival-
luksia lasten tasa-arvoisesta kohtaamisesta eri draamaharjoituksissa ja haasteita, jotka

tarjoavat mahdollisuuden kehittya jatkossa draaman ohjaajana.
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7 POHDINTA JA JOHTOPAATOKSET

7.1 Sukupuolisensitiivisyys padivakodin draamakasvatuksessa

Tdassa opinnaytetydssa tavoitteenani oli tuoda sukupuolisensitiivistd nakokulmaa paiva-
kodissa toteutettavaan draamakasvatukseen ja havainnoinnin avulla nostaa esille draa-
man mahdollisuuksia ja haasteita paivakodin sukupuolisensitiivisen kasvatuksen tyo-
menetelmand. Tata kautta tavoitteenani oli tuoda konkreettisia kdytannon tydkaluja kas-
vattajille sukupuolisensitiivisen ndkokulman huomioimiseksi péivakodin draamakasva-

tuksessa. Nama tyokalut olen my6s koonnut tiivistelmaksi (LIITE 7).

Draamakasvatus soveltuu Taikalaatikko-draamaprosessin havaintojen perusteella hyvin
sukupuolisensitiivisten tavoitteiden tukemiseen. Kasvattajan tulee kuitenkin ottaa lasten
tasa-arvoinen kohtaaminen tietoisesti huomioon, silla draamatydskentelyssd on mahdol-

lista my0s tukea tahattomasti sukupuolistereotypioita ja eriarvoisuutta.

Esittelen seuraavaksi néaitd Taikalaatikko-draamaprosessissa esiin nousseita teemoja
opinndytetyoni alussa esiin nostamieni teorioiden valossa. Yksittdisen esimerkkien kaut-
ta nostan esiin yleisid kysymyksid pohdittavaksi draamakasvatuksen sukupuolisensitii-
visyydest4, jotta ne voidaan ottaa jatkossa huomioon aina suunniteltaessa draamatyos-

kentelya paivakodissa.

7.1.1 Paivakodin sukupuolisensitiivisen draamakasvatuksen mahdollisuudet

Sukupuolisensitiivinen kasvattaja kannustaa ja tukee eri sukupuolten vélisid ystavyys-
suhteita ja leikkejd. (Henkel & Tomicic 2009, 110-113; Naisasialiitto Unioni 2013c).
Draamaleikki tuki hyvin sukupuolisensitiivisyyden tavoitetta Taikalaatikko -draaman
tyémenetelménd, silld se innosti kaikkia lapsia sukupuolesta riippumatta osallistumaan
ja sitoutumaan toimintaan, ja rohkaisi heitd leikin maailmassa ilmaisemaan itsedan ja
ajatuksiaan. Draama tarjoaa lapselle mahdollisuuden oppia asioita kokonaisvaltaisesti
leikin ja eri rooleihin eldytymisen kautta (Toivanen 2010,9-11). Kaikki Taikalaatikko-

draamaan osallistuneet lapset pitivat draamaleikistd antamansa palautteen perusteella.
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Erityisesti yhteiset rakenteluleikit ja elamykselliset leikit kuten seikkailu viidakossa,

aarteen etsiminen ja elainhahmoihin elaytyminen, innostivat lapsia yhteiseen leikkiin.

Kuuma tuoli-ty6tapa mahdollisti parhaiten lasten yksilollisen kohtaamisen Taikalaatik-
ko -draamaprosessin aikana. Tuolissa istuminen oli selked merkki lapsille huomion kes-
Kipisteend olemisesta ja jokainen lapsi myods halusi tulla tuoliin vuorollaan. Kaikkien
lasten tulee saada harjoitella omista kokemuksista, tunteista ja ajatuksista kertomista
(Hélen & Granholm 2007,4). Draamatydskentelyssé kehittyvét yhteistyotaidot, empatia
ja toisten huomioonottaminen (Toivanen 2010,15). Kuumassa tuolissa kaikki lapset
sukupuolesta riippumatta saavat tilaa ilmaista ajatuksiaan ja olla esilld. Samoin kaikki
lapset saavat harjoitella keskittymistd, toisten kuuntelemista ja tilan antamista sille lap-
selle. Sukupuolisensitiivisyyden kannalta on térked4, etta jokainen lapsi tulisi kuulluksi
sellaisena kuin héan on (Ylitapio-Mantyla 2012, 27). Kuumassa tuolissa tdma asia toteu-
tuu, kun ohjaaja antaa lapsille mahdollisuuden puhua juuri sen verran kuin lapsesta it-

sestaan tuntuu hyvalta.

Draamakasvatuksen &ani- ja liikeharjoitukset mahdollistavat monipuolisen danenkéytén
ja litkkeiden kokeilemisen. Usein poikien annetaan kayttdd kovempaa &&ntéa ja ottaa
litkkumiseen enemman tilaa kuin tyttojen (Henkel & Tomicic 2009, 174-178). Ohjaajan
on hyva tiedostaa aanenkayttoon, liikkumiseen ja tilankéayttoon liittyvét sukupuoliste-
reotypiat ja rohkaista lapsia kokeilemaan monipuolista ilmaisua leikin kautta. Sukupuo-
lisensitiivinen kasvattaja tarjoaa lapsille monipuolisen kuvan sukupuolirooleista (Brede-
sen 2004, 36). Lapset itse ovat usein uteliaita kokeilemaan sekd maskuliinisiksi etté fe-
miniinisiksi luokiteltuja asioita (Kujala & Syrjaldinen 2010, 30). Taikalaatikko-
draamaprosessissa huomasin, etta lapset lahtivéat kokeilemaan uusia rooleja helpommin,
jos toiminta oli selkeésti osa draamatarinaa (esimerkiksi naamioituessa mekkoihin sala-
poliiseina ja esiinnyttédessd kovadénisiné viidakon eldimind), kuin irrallisemmissa lam-
mittelyleikeissé (esimerkiksi silloin, kun harjoittelimme autojen paristelyé tai perhosten
tanssia). Né&in ollen draamaleikin ja tarinan maailmalla nayttéisi olevan lapsille moti-

voiva ja innostava vaikutus.

Samaistuminen on osa varhaiskasvatuksen esteettistd orientaatiota (Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet 2005, 28). Draamatydskentelyssa harjoitellaan samaistumista eri
roolihahmojen kautta. Draamatarinan sisélla voi kokeilla turvallisesti erilaisia rooleja ja

roolivaatteita. Lapsille kannattaa tarjota mahdollisuus kokeilla sellaisiakin asioita, jotka
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eivét ole perinteisen sukupuoliroolin mukaisia (Ylitapio-Mantyla 2009, 178-179). Tai-
kalaatikko -draamaprosessissa lastentarhanopettaja totesi, ettd autoleikkiin osallistui
myos tyttd, joka ei aikaisemmin edes suostunut koskemaan autoihin, koska ne olivat
”poikien leluja”. Draama avartaa nakemyksia siitd, mikd on mahdollista ja sallittua.
Ryhmin hiljaiset ja lastentarhanopettajien kuvailun mukaan hyvin “tyttomaéiset” tytot
lahtivat mukaan huutamaan merirosvolaivan kannelta ja tomistelemaan metsakoneina ja
dinosauruksina. Roolin avulla lapselle voi syntya uskallus ylittdd sukupuolinormeja ja

itselle tyypillista kaytosta ja ndin saada kokemuksia erilaisista olemisen tavoista.

Tunnetilaharjoituksissa sukupuolisensitiivinen ndkokulma tarkoittaa tunteisiin liittyvien
sukupuolistereotypioiden tietoista vélttamisté. Lapsille tulee ndyttad, ettd kaikki tunteet
ovat sallittuja jokaiselle sukupuolesta riippumatta (Hélen & Granholm 2007,55.) Draa-
matydskentelyssa voidaan harjoitella toisten huomioimista ja tunteiden tunnistamista
(Walamies 2007,37-38). Taikalaatikko-draamassa pyrin tietoisesti valttamaan stereo-
tyyppisia roolihahmoja tunteiden kasittelyssa. Pohdimme lasten kanssa esimerkiksi sit,
milt4 autosta tuntuu havittydan kilpa-ajon, jolloin lapset lohduttivat surullista autoa.
Draamaprosessissa esiintyivat myos vihaiset perhoset ja pelokas dinosaurus.

7.1.2 Paivakodin sukupuolisensitiivisen draamakasvatuksen haasteet

Draamassa voi tahattomasti toteuttaa monia sukupuolistereotypioita ja kohdata lapsia
epatasa-arvoisesti. Sukupuolisensitiivinen kasvattaja tiedostaa sukupuolistereotypioiden
olemassaolon ja niiden vaikutukset lasten kohtaamiseen péivékodissa (Tanhua 2012,
38). Taikalaatikko-draamaprosessin aikana havainnointi antoi samansuuntaisia tuloksia
kuin aiemmissa tutkimuksissa; pojat saivat draamaprosessissa tyttéja enemméan huomio-

ta, tilaa ja vahvistusta omille ehdotuksilleen.

Sukupuolisensitiivisyyden toteuttaminen kaytannossa oli paljon haastavampaa kuin olin
uskonut. Prosessin aikana jouduin kohtaamaan omia sukupuoleen liittyvid ennakkoluu-
lojani, joita en tiennyt edes olevan olemassa. Sukupuolisensitiivisyyden teoriaan pereh-
tyminen auttoi minua huomaamaan toiminnassani sukupuolittuneita k&ytantoja ja las-
tentarhanopettajien havainnot tukivat omaa reflektointiani. Paivakodissa pojat saavat
usein enemman huomiota aikuiselta kuin tytét (Terds 2010, 23). Huomasin antavani

pojille useammin aloitusvuoron ja auttavani tytt6ja helpommin. Kannustin poikia aktii-
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visuuteen ja otin heidan ehdotuksensa tyttdjen ehdotuksia helpommin huomioon. Vain
tiedostamalla sukupuolittunutta toimintaansa, voi sitd jatkossa pyrkid muuttamaan ja

kehittya sukupuolisensitiivisend kasvattajana.

Taikalaatikko -draamaprosessin aikana huomasin kiinnittdvani enemman huomioita
poikien aloitteisiin ja hakeuduin draamaleikissé helpommin kysyméan ehdotuksia aktii-
visilta lapsilta. Sukupuolisensitiivisen varhaiskasvattajan on tarkead rohkaista hiljaisia
lapsia ja etsié heille sopivia draaman ty6tapoja sen sijaan, etta yrittéisi pakottaa kaikkia
lapsia toimimaan samalla tavalla. Kovaaaninen ja aktiivinen toiminta ei ole ainoa oikea
tapa ottaa osaa draamatyoskentelyyn, vaan hiljainen tarkkailu voi olla yhta sitoutunutta
ja antoisaa. On téarkedd tehdd draamatytskentelysta miellyttdvaa ja turvallista niillekin
lapsille, jotka eivéat mielell&dan ole esilla. Yksilollisen kohtaamisen kannalta on térkeaa,

ettd kaikki lapset draamaryhmassa kokevat tulevansa omana itsendéan hyvéksytyiksi.

Taikalaatikko-draamassa lastentarhanopettajien havaintojen perusteella eniten huo-
miotani saivat kaksi poikaa. Toinen oli aktiivisesti danessa ja kehittdmassa ideoita ja
toinen vetaytyi toiminnasta usein sivuun ja seurasi tilannetta kauempaa. Draamaproses-
siin osallistumisen tyylit oli helposti 10ydettavissa myds 3—4-vuotiaiden lasten keskuu-
desta. Draamaryhmasta 16ytyi aktiivisia puhujia, kyseenalaistavia kasittelijoité, keskit-
tyvia tarkkailijoita ja sivummalta seuraavia kuuntelijoita (Sinivuori & Sinivuori 2007,
21-22). Olennaista sukupuolisensitiivisessa draamassa ja tasa-arvoisessa kohtaamisessa
on ymmartad, ettei draama ole vain niille, jotka haluavat aktiivisesti olla esilla ja esittaa

omia ideoitaan.

Taikalaatikko-prosessi heratti minut pohtimaan, kuinka tasa-arvoista lasten osallistumi-
nen draamaprosessissa on. Kaikilla lapsilla on usein mahdollisuus osallistua toimintaan,
mutta aktiivisimmat ja puheliaimmat lapset saavat eniten tilaa ja ohjaajan huomiota
(Vuorisalo 450-451, 2013). Vaikka draamaleikki tarjoaa mahdollisuuden kaikkien las-
ten yhteiseen leikkiin, haasteena on kaikkien lasten osallisuuden mahdollistaminen tasa-
arvoisesti. Kasvattajalla on vastuu kaikkien lasten osallisuuden mahdollistamisesta, jotta

tasa-arvoinen kohtaaminen toteutuisi draamassa.

Sukupuolisensitiivisyyden kannalta on myds mielenkiintoista pohtia, miten kasvattajana
kohtaan ndma4 erilaiset tavat osallistua ja miten reagointiini vaikuttaa lapsen sukupuoli.
Annanko puhujatytolle yhta paljon tilaa tuoda ajatuksiaan esille kuin puhujapojille?

Hyvéksynkd tarkkailijan roolin yhta helposti tytoille ja pojille vai riippuuko lapsen su-
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kupuolesta, kuinka paljon yritan kannustaa aktiivisuuteen? Kiinnostavaa on mygs pohtia
mita ja miten sivusta tarkkaileva lapsi oppii draamasta, miten han kokee draamatys-

kentelyn ja miten kasvattaja voisi parhaiten tukea ja ymmartaa tata osallistumisen tapaa.

Lapsilla on my6és mahdollisuus olla kuuntelijana ja mahdollisuus olla osallistumatta
draamatoimintaan. Tulkitsenko lapsen vetdytymisen eri tavalla riippuen lapsen suku-
puolesta? Kiinnitin asiaan huomiota, kun tajusin perustelevani tyton vetaytymista liian
rajuilla ja poikamaisilla leikeilld, kun taas pojan samanlaista vetaytymista pidin kiukut-
teluna ja uhmana. Pysahdyin miettimaan oman tulkintani vaikutusta lasten kohtaami-

seen.

7.1.3 Varhaiskasvattaja ohjaamassa sukupuolisensitiivistd draamaa

Lastentarhanopettajien eettisten periaatteiden mukaan lastentarhanopettajan tulee koh-
della kaikkia lapsia tasa-arvoisesti arvostaen ja kunnioittaen jokaisen lapsen yksilolli-
syytta. (Lastentarhanopettajien liitto 2004, 4). Sukupuolisensitiivisen ndkdkulman muis-
taminen on draamatydskentelyssékin tarkedd. Kasvattajan toiminnalla on vaikutusta
siithen, miten lapset tuntevat tulevansa kuulluksi yksil6llisesti (Kujala & Syrjaldinen
2010, 26). Draamakasvatusta toteuttavan varhaiskasvattajan on hyva tietoisesti pohtia

tasa-arvoisen kohtaamisen toteutumista omassa tygssaan.

Vaikka draamaprosessi muotoutuu osallistujien kanssa toiminnassa, suunnittelu on tar-
ked vaihe onnistunutta sukupuolisensitiivistd draamaprosessia. Kasvattajan tulee asettaa
kyseessa olevalle lapsiryhmélle sopivat tavoitteet draamatytskentelylle ja valita tydn
lahtokohdaksi ryhméé innostava draamatarina (Owens & Barber 2010, 20). Draamatari-
nan aihe ja hahmot kannattaa valita huomioiden tietoisesti sukupuolindkékulma. On
hyva pohtia kiinnostaako draamatarinan aihe kaikkia lapsia sukupuolesta riippumatta.
Pa&henkilon sukupuoleen kannattaa myo6s kiinnittd4d huomiota ja pohtia vahvistavatko

tarinan pa&henkilon luonne, toiminta ja ulkonakd sukupuolistereotypioita?

Draama tarjoaa hyvat mahdollisuudet asioiden pohtimiseen lapsen kanssa. Draamassa
lapsilta tulee usein aloitteita, joihin kasvattaja voi tarttua. Taikalaatikko -draamassa

pohdimme mm. miten toisen esittdm&& kasinukkea tulee kohdella ja saako el&inta silit-
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t&4, jos se ei tahdo. Sukupuolisensitiivinen kasvattaja myontaa sukupuolistereotypioiden
olemassaolon ja arvioi niiden vaikutusta lasten yksilolliseen kohtaamiseen (Tanhua
2012, 38). Kun draamatarinassa esiintyy lasten ehdottamia aiheita ja hahmoja, he sitou-
tuvat tydskentelyyn. Ohjaajan tehtdva on miettid, milla tavalla autot, perhoset, dinosau-
rukset ja merenneidot draamassa toimivat ja mitka ratkaisut tukevat sukupuolisensitii-
vistd kasvatusta. Dinosaurus voi harrastaa tanssimista ja merenneito voi toimia lentoka-

lajoukkueen kapteenina.

Kun sukupuolisensitiiviselle draamakasvatukselle asetetaan tavoitteita, lasten iké ja ke-
hitysvaihe tulee pitdd mielessa koko ajan. 3—4-vuotias lapsi pystyy jo kuvittelemaan
kohteita, jotka eivét ole lasnd (Nurmi ym. 2009, 20). 3-4-vuotias lapsi pystyy siis Ku-
vitteelliseen leikkiin, mika on draamaprosessin kannalta olennaista. Lastentarhanopetta-
jan ammattieettisend ohjeena on antaa lapsen kasvulle rauha ja olla kiirehtimatta lapsen
kehitysta (Lastentarhanopettajien liitto 2004, 5). llmaisullisten ja siséallollisten tavoittei-
den tulee olla sopivia ryhman lasten ikaan ja kehitystasoon nahden. Draaman tyotavat
sindll&an sopivat eri-ikdisille ihmisille, kasvattajan ammattitaitoa on osata soveltaa har-
joitteita lasten ik&an ja kehitystasoon sopiviksi.

3-4 -vuotiaiden draamaprosessissa on tarkedd huomioida konkreettisuus ja toiminnalli-
suus. Rakenteluleikit ovat kolmevuotiaille lapsille mieluisia (Nurmi 2009, 59). Ne
toimivat innoittajina myds draamaleikkiin. Kolmevuotias lapsi osaa jo erottaa leikin
oikeasta toiminnasta ja kayttdmaan mielikuvitustaan (Aaltonen ym. 2008,15). Muuta-
malle lapselle jotkut draamaharjoitteet olivat lilan haastavia. Kasvattajan velvollisuus
on suunnitella tarinasta ja harjoitteista tarpeeksi konkreettisia ja ymmarrettavia, mutta
kuitenkin innostavia ja jannittavia. Voi kysyd, onko mielekéstd toteuttaa nain pienille
lapsille draamatytskentelyd. Mielesténi niiden kdyttdminen sovellettuna on perusteltua
koska lapset péasevat niissa tutustumaan draaman tyotapoihin, itsensd, ajatustensa ja
tunteidensa ilmaisemiseen, sekd toisten kuuntelemiseen ja tilan antamiseen. Lapset
myd6s mielell&&n lahtevat draamaan mukaan ja leikkivat ohjaajan kanssa. Monille ryh-

maén lapsille prosessi oli miellyttava kokemus. ”Kaikki oli kivaa!”

Laadukkaassa varhaiskasvatuksessa kasvattaja toimii vuorovaikutuksessa lapsen kanssa.
Kasvattaja suunnittelee toimintaa, mutta ottaa siind huomioon lapsen mielenkiinnon
kohteet, ymmartaa lapsen nakdkulman ja tukee lasten aloitteita ja osallisuutta (Venninen

ym. 2010,8.) Draamassa ohjaajan tulee olla aidosti 1asné ja aktiivisessa vuorovaikutuk-
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sessa lasten kanssa seka reagoida lasten aloitteisiin muuttaen toimintaa niiden mukaan
(Toivanen 2010, 38-39.) Nopea reagointi ja toimiminen hetkessé asettavat haasteensa
sukupuolisensitiivisyyden muistamiselle. Taikalaatikkodraamassa sain kaytannossa
huomata, miten helposti lahtee toteuttamaan sukupuolistereotypioita ja kohtaamaan lap-
sia niiden mukaan, vaikka yrittdisi kiinnittdd huomiota tasa-arvoiseen ja yksilolliseen
kohtaamiseen. Draamaprosessi herétti minut ja toimintaa havainnoivat lastentarhan-
opettajat pohtimaan sukupuolisensitiivisyyden merkitystd ja omia sukupuolittuneita
kasityksié ja niiden vaikutusta lasten kohtaamiseen. Taikalaatikko-draamassa huomasin,
ettd oli paljon helpompi muistaa sukupuolisensitiivinen ndkékulma toiminnan sisallon ja
tavoitteiden suunnittelussa, kuin lasten kohtaamisessa draamatydskentelyn aikana. Tar-
keintd sukupuolisensitiivisyyden kannalta on tiedostaa oman tyonsa sukupuolittuneet
kaytannot ja havainnoida tasa-arvon toteutumista (Kujala & Syrjaldinen 2010, 32; Yli-
tapio-Mantyl& 2012,26).

Draaman tyotavat, joissa kasvattaja osallistuu leikkiin yhtend roolihahmona mahdollis-
taa uudenlaisen kohtaamisen lasten kanssa (Toivanen 2010,12). On hyvé pohtia esitté-
miadn roolihahmoja tai kasinukkehahmoja sukupuolisensitiivisyyden né&kokulmasta.
Milla tavalla niiden roolimerkit, tarinat, adnenkaytto tai liikkeet joko vahvistavat suku-
puolistereotypioita tai tuovat esille moninaisuutta? Draamatarinaa valitessaan on hyva
tiedostaa lapsille suunnattujen tarinoiden sukupuolistereotypiat. Lastenkirjoissa miehet
esitetddn usein aktiivisina ja itsendisind, kun taas naiset esitetddn usein passiivisina ja
kyvyttomind. (Leppanen 2010, 71). Taikalaatikko-draaman padhenkil6 oli lasten keksi-
ma Laura-hahmo. Olin alun perinkin suunnitellut, ettd lapset saavat tahtoessaan maari-
tella hahmon sukupuolen ja min& pyrin tarinan avulla tuomaan esille monipuolisen roo-
lihahmon. Tarinassa Laura seikkaili perhosniitylla, leikki autoilla, toimi laivassa kap-
teenina ja l&hti pelastamaan pulassa olevaa ystavaansa. Lastentarhanopettajan havainto-
jen pohjalta kiinnitin huomiota, miten itse esiinnyin Lauran roolissa. Ei riit4, ettd hah-

mon toiminnat ovat monipuolisia, jos hahmo muuten on hyvin stereotyyppinen.

Havainnoimalla lasten toimintaa aikuinen voi I0yt4& uusia tapoja tasa-arvoiseen koh-
taamiseen (Ylitapio-Mantyld 2012, 186). Havaintojen kirjaaminen osoittautui Taikalaa-
tikko-draamassa tarkedksi tasa-arvoisen kohtaamisen kannalta, se toi esille kuka lapsista
oli ja&nyt vdhemmalle huomiolle ja pystyin korjaamaan asian seuraavalla draamatuoki-
olla. Havainnointia kaytin myds apuna prosessin suunnittelussa, kun huomasin lasten

omat kiinnostuksen kohteet ja mieluisimmat harjoitteet.



o1

Lasten osallisuus mahdollistuu, kun kasvattaja rohkaisee lasta ilmaisemaan itsedan ja
pysahtyy kuuntelemaan lasta ja antaa lapselle mahdollisuuden osallistua paatoksente-
koon (Leinonen ym. 2011, 93; Venninen ym. 2010,12). Taikalaatikko-draamassa lapset
saivat osallistua draamatarinan kulkuun vaikuttavaan paatoksentekoon ja monet draa-
man tyOtavoista mahdollistavat lasten kuuntelemisen ja lasten ehdotusten vastaanotta-
misen. Sukupuolisensitiivinen kasvattaja rohkaisee lasta osallisuuteen kohtaamalla lap-
set yksildllisesti ja antamalla lasten ilmaista itsedén sellaisina kuin he ovat. Paivakodin
draamakasvatuksessa kasvattajan kannattaa jatkuvasti reflektoida omaa ty6tédan suku-
puolisensitiivisyyden nékokulmasta. Sukupuolisensitiivisessa draamakasvatuksessa
kasvattajan tulee pohtia lasten tasa-arvoista mahdollisuutta osallistua draamatytskente-

lyyn ja tulla kuulluiksi.

7.2 Eettisyys ja luotettavuus

Opinnaytetyossa on tarked muistaa eettinen nakokulma, joka tarkoittaa ihmisten kunni-
oittamista, tasa-arvoista vuorovaikutusta, oikeudenmukaisuutta, rakentavaa kriittisyytta
ja tyon jatkuvaa arviointia (Diakonia-ammattikorkeakoulu 2010,11). Taikalaatikko-
draamaprosessia suunnitellessani, toteuttaessani ja arvioidessani toimin lastentarhan-
opettajien eettisten periaatteiden mukaisesti. Niissa nostetaan esille tasa-arvo ja jokaisen
ihmisen ihmisarvon kunnioittaminen (Lastentarhanopettajien liitto 2004,4). Sukupuo-
lisensitiiviseen nédkokulmaan keskittyminen tuki lapsen yksilollistd kohtaamista ja jo-

kaisen lapsen yksilollisyyden arvostamista ja kunnioittamista.

Opinnaytetyoni raporttia tehdesséni suhtauduin Kirjallisiin l&hteisiin Kriittisesti ja etsin
perusteluihini uusia tutkimuksia ja luotettavia lahdekirjoja. Hain tutkimuslupaa Helsin-
gin kaupungilta ennen toiminnallisen osan aloittamista ja ymmarran tyéhon liittyvan
salassapitovelvollisuuden merkityksen. Kirjallisessa raportissa tai opinndytety6ta esitel-

lesséni en kuvaa toimintaan osallistuneita lapsia tai heiddn perheitadn tunnistettavasti.

Ennen kuin perehdyin sukupuolisensitiivisyyteen opinndytetydssani, minua mietitytti
sukupuolisensitiivisyyden suhde lapsen sukupuoli-identiteetin kehittymiseen. Mietin,
mika merkitys lapsen identiteetin kehityksen kannalta on sill&, ettd hdn kokee olevansa
tyttod tai poika. Ja miten kasvattajan tulisi tukea lasta sukupuoli-identiteetin kehittymi-

sessd. Sukupuolistereotypiat voivat pitad ylla eriarvoisuutta, mutta toisaalta niiden avul-
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la lapsi voi my0s rakentaa omaa sukupuoli- identiteettid&dn (Kujala & Syrjaldinen 2010,
33). Kun tutustuin aiheeseen lis&a, ymmarsin, ettd sukupuolisensitiivisyydell& pyritdén
tukemaan nimenomaan lapsen yksil6llista identiteettia ja nakeméan sukupuolistereoty-
pioiden taakse. Muodollisesti yhtaldinen kohtelu saattaa toisinaan olla syrjivéa ja posi-
titvinen syrjinta eli erilainen kohtelu erilaisuuden perusteella voi edesauttaa tasa-arvoa

ja oikeudenmukaisuutta (Julkunen 2010, 68).

Opinndytetydssani pidin tarkeédna puhua prosessista avoimesti kaikkien yhteistydtahojen
kanssa. Solmin Paivéakoti Lakan ja Naisasialiitto Unionin kanssa yhteistydsopimukset,
joissa sovittuja aikatauluja ja kaytannon asioita noudatin. On tarkeda toimia sopimusten
mukaan ja tuoda raportissa esille sellaisia asioita, mista on sovittu (Vilkka 2006,113).
Pidin huolta opinndytetyoni aikana, ettd draamaprosessia arvioivat lastentarhanopettajat
ovat perehtyneitd aiheeseen ja kerroin ryhmén lasten vanhemmille prosessista etukéteen

ja pyysin lupaa lasten osallistumiselle.

Olen opinnaytetyoni kirjallisessa raportissa kuvannut tarkasti koko opinndytetydproses-
sin kulun. Opinnéytetyon luotettavuus nakyy johdonmukaisessa ja rehellisessé raportis-
sa opinndytetyOoprosessin etenemisestd. Raportissa tulee jarjestelméllisesti ja kriittisesti
analysoida tuloksia havainnoinnista, jolloin raportti itsessadn toimii luotettavuuden mit-
tarina. (Vilkka 2006,112; Eskola & Suoranta 2008, 220.)

7.3 Ammatillinen kasvu

Oman ammatillisen kasvun kannalta tavoitteenani oli tutustua sukupuolisensitiivisyy-
teen varhaiskasvatuksessa ja oppia soveltamaan sitd kaytdnnon tydhon, seka kehittaa
osaamistani draamakasvattajana péivakodissa. Sukupuolisensitiivisyys oli minulle en-
nen tatd opinnédytetyota vieras kasite. Opinndytetyon aikana olen oppinut ymmartdmaan
miten tarkedstd asiasta on kysymys. Sukupuolindkékulman ymmartdminen on olennai-
nen osa laadukasta varhaiskasvatusty6td, jossa toteutuu lasten yksil6llinen ja kunnioit-
tava kohtaaminen. Sukupuolisensitiivisyys on sukupuolindkékulman huomioon ottamis-
ta, taitoa tunnistaa omassa toiminnassaan sukupuolittuneita kaytantoja ja kykyé havain-
noida sukupuolten valisen tasa-arvon toteutumista (Kujala & Syrjélainen 2010, 32; Yli-
tapio-Mantyld 2012,26). Jatkossa pohdin varmasti sukupuolisensitiivisyyden ja lasten

tasa-arvoisen kohtaamisen merkitysta ohjatessani draamatyodskentelya ja pyrin kehitté-
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maan keinoja, joilla kaikki lapset pystyisivét osallistumaan draamaan itselleen sopivalla

tavalla ja kokisivat tulevansa kuulluiksi.

Opinndytetyoni toiminnallisen osuuden toteuttaminen tuki ammatillista kasvuani, koska
sen aikana huomasin kéytannossé, kuinka helposti lahden toteuttamaan sukupuolistereo-
typioita siitd huolimatta, ettd olin puolen vuoden ajan perehtynyt aiheesta tehtyihin tut-
kimuksiin. Sukupuolisensitiivinen kasvatus vaatii oman tyonsa jatkuvaa reflektointia

sukupuolisensitiivisyyden ndkdkulmasta ja omien ennakkoluulojensa tiedostamista.

Né&en sukupuolisensitiivisyyden erittéin tarkedna nakokulmana draaman ohjaamisessa ja
lasten osallisuuden mahdollistamisessa. Draamakasvatuksessa aikuisen on oltava téaysil-
& mukana ja lasnd. Hanelld on oltava rohkeutta ottaa vastaan lasten ideoita, luopua
omista ennakkosuunnitelmistaan tilanteen vaatiessa ja heittaytya draamaleikkiin. Opin-
naytetyoni aikana sain arvokasta kokemusta draaman soveltamisesta ja toteuttamisesta
3-4-vuotiaille. Tama kokemus tuo tydskentelyyn varmuutta, jonka kautta on mahdollista
kohdata lapset yksilollisesti ja pysédhtya kuuntelemaan heité aidosti ja ottaa rohkeammin

vastaan lasten aloitteita.

Draama on kasvattajalle tyovélineena haastava, mutta erittdin antoisa. Sukupuolisensi-
tiivisen nédkokulman tiedostaminen auttaa minua jatkossa suunnittelemaan ja toteutta-
maan lapsille entistd innostavampia ja laadukkaampia draamaprosesseja. Opinndytetyo-
prosessin yhteistyd Sukupuolisensitiivisyys varhaiskasvatuksessa — tasa-arvoinen koh-
taaminen paivakodissa -hankkeen kanssa on ollut ammatillisen kasvuni kannalta erittdin
antoisaa, kun olen péassyt perehtymadn sukupuolisensitiiviseen varhaiskasvatukseen

asiantuntijoiden johdolla.

7.4 Tulosten julkistaminen ja kehittdmissuunnitelmat

Sukupuolisensitiivisyys varhaiskasvatuksessa — tasa-arvoinen kohtaaminen paivakodis-
sa -hankkeen varhaiskasvattajille suunnattu menetelméopas julkaistaan kevéan 2014
aikana. Tammikuussa 2014 kirjoitin Taikalaatikko-draaman havaintojen pohjalta hank-
keen kasvattajien menetelmdopasta varten neljd sivua tutkimustekstia. Esittelin mene-
telméoppaan teksteissd kaksi kéytdnnon tapahtumaa Taikalaatikko-draamaprosessin

ajalta. Ensimmainen teksti kasittelee lasten yksilollistd kohtaamista ja erilaisten osallis-
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tumistapojen huomioimista draamatytskentelya ohjatessa. Toinen teksti kasittelee su-
kupuolistereotypioihin liittyvad keskustelua lasten kanssa. Naihin k&ytdnnon esimerk-
keihin liittyen esitdn menetelméoppaan teksteissé pohdintakysymyksia kasvattajille su-
kupuolisensitiivisyyden ndkékulmasta ja ehdotuksia siitd, kuinka toimia kyseisissé tilan-
teissa. Kumpaankin osioon kirjoitin myds noin kahden sivun mittaisen, tutkimustietoon

ja teoriaan perustuvan pohdinnan kyseisesta aiheesta.

Tein opinnaytetyoni tuloksista yhteenvedon (LIITE 7), jossa tuon esille sukupuolisensi-
tiivistd draamakasvatusta paivakodissa kasvattajan nakokulmasta. Tyéstin yhteenvetoa
Sukupuolisensitiivisyys varhaiskasvatuksessa — tasa-arvoinen kohtaaminen péaivakodis-
sa -hankkeen projektipdéllikén kanssa, jotta kayttdmani ilmaisut olisivat yhtenevié
hankkeen kayttdmien ilmaisujen kanssa.

Sukupuolisensitiivisyys varhaiskasvatuksessa — tasa-arvoinen kohtaaminen paivakodis-
sa -hanke jatkuu toukokuuhun 2014. Olen sopinut projektipdéllikén kanssa, etté esitte-
len opinnaytetydtéani ja sukupuolisensitiivistd draamakasvatusta toiminnallisessa tyopa-
jassa hankkeen loppuseminaarissa huhtikuussa 2014. Toiveena hankkeen puolelta oli,
ettd ohjaamassani toiminnallisessa tydpajassa varhaiskasvatuksen ammattilaiset paasisi-
vét draaman tyomenetelmien avulla samaistumaan lapsen asemaan ja pohtimaan oman
suhtautumisensa merkitystd sukupuolisensitiivisyyden nakékulmasta. Koen hyvin mie-
lenkiintoisena mahdollisuuden kasitella draaman avulla sukupuolisensitiivisyyden mer-
kitystd varhaiskasvattajien kanssa tulevassa hankkeen loppuseminaarissa. Mielesténi on
hienoa, etta kehittdmistyon tuloksia voidaan esitella kasvattajille toiminnallisesti ja ko-

kemuksellisten menetelmien kautta.

Opinnaytetyoni tuodaan esille myds hankkeen sosiaalisessa mediassa ja siita tiedotetaan
hankkeen yhteistydkumppaneille. Liséksi olemme sopineet, ettd pidan kevéalla 2014
Naisasialiitto Unionin tiloissa kahden tunnin mittaisen esittely- ja keskustelutilaisuuden
opinnaytetyohoni liittyen. Molemmissa tilaisuuksissa hyddynnén opinnaytetyoni liittee-
nd olevaa yhteenvetoa sukupuolisensitiivisen draamakasvatuksen tyomenetelmisté.
Johdannossa mainitsin, ettd haluan olla osaltani kehittdméssa ja tekemassé tunnetuksi
draamakasvatuksen mahdollisuuksia péivakodissa. Yhteistyoni hankkeen kanssa avaa
minulle mahdollisuuden kertoa varhaiskasvattajille opinnéytetyoni johtopaatoksia suku-

puolisensitiivisestd draamakasvatuksesta.
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Opinnaytetyossa keskityin arvioimaan draaman tyOtapoja sukupuolisensitiivisyyden ja
kasvattajantyon nékokulmasta. Tarkoituksena on tuoda esille asioita, joita kannattaa
ottaa huomioon aina toteuttaessaan péivakodissa draamaprosessia, jotta siind toteutuisi
sukupuolisensitiivisyys. Jatkossa olisi mielenkiintoista suunnitella ja toteuttaa prosessi-
draama, joka jo aiheeltaan kasittelee sukupuolten valistd tasa-arvoa, tyttdjen ja poikien
monipuolisia rooleja ja heréattéisi keskustelua kiusaamisesta normien ylittdmiseen liitty-
en ja sukupuolen moninaisuudesta. Draaman ja roolihahmojen kautta lapset voisivat
paasta itsekin pohtimaan sukupuoleen liittyvia kysymyksia, esimerkiksi eri sukupuolille
hyvaksyttyja leikkeja, leluja, vaatteita, tunteita ja kéyttdytymistd. Draama on hyva tyo-
valine varhaiskasvatukseen ja tarjoaa lapsille mahdollisuuden tutustua eri ilmidihin sa-

dun ja leikin maailmassa yhdessé aikuisen kanssa.

Opinnaytetyon aikana kiinnostuin lasten erilaisista tyyleista osallistua draamatydskente-
lyyn. Lasten tasa-arvoinen ja yksildllinen kohtaaminen toteutuu, kun kasvattaja antaa
heidan osallistua draamatydskentelyyn itselleen luonnollisella tavalla. Mielestani olisi
erityisen mielenkiintoista pohtia draamatyoskentelyd hiljaisten ja vetdytyvien lasten
nékokulmasta. Mitd ja miten lapsi kokee ja oppii ja pitéa tarkednd seuratessaan draama-
tyoskentelyd? Tulevissa draamaprosesseissa haluaisin kehittdd lapsille monipuolisem-
pia mahdollisuuksia osallistua toimintaan. Haluan kehittya kasvattajana kuuntelemaan

niitakin lapsia, jotka eivat aktiivisesti tuo itsedan esille.

Opinnaytety6téani suosittelen lastentarhanopettajille, jotka pitdvat sukupuolisensitiivistd
kasvatusta tarke&nd ja ovat kiinnostuneita hyddyntdamaan draamaa tydssédan. Haluan
rohkaista kdyttamaan draaman tyoétapoja varhaiskasvatuksessa ja erityisesti haluan nos-
taa esille draamaleikin mahdollisuudet, kun halutaan kannustaa lapsia kokeilemaan mo-

nenlaista ilmaisua, erilaisia rooleja ja toisen asemaan astumista.

Tottuneille draamakasvattajille suosittelen oman tyon reflektoimista sukupuolisensitii-
visyyden ndkokulmasta. On antoisaa pohtia draamatyén mahdollisuuksia ja haasteita
tasa-arvon toteutumisen kannalta ja kehittdd omaa ty6tdan ja osaamistaan tasa-

arvoisessa kohtaamisessa.
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LITTEET

Liite 1: Kirje vanhemmille ennen draamaprosessia

10.10.2013
Hyvéat vanhemmat!

Olen sosionomi-opiskelija Johanna Korhonen ja teen opinnaytety6td Paivakoti Lakassa
sukupuolisensitiivisesta draamakasvatuksesta.

Prosessissa en tutki lapsia, vaan sitd, miten kasvattaja kohtaa lapset mahdollisimman
tasa-arvoisesti. Sukupuolisensitiivisyys tarkoittaa sita, ettd lapset saavat tehda valintoja
oman kiinnostuksensa mukaan ja heidat kohdataan yksil6ina.

Ohjaan 3-4-vuotiaiden lasten pienryhmalle kymmenen kerran mittaisen draamaproses-
sin syksyn aikana. Lastentarhanopettajat Mari ja Jonna ovat mukana havainnoimassa
minun toimintaani.

Draamassa eldydytaan satuun leikin, litkunnan, musiikin ja yhteisen
tarinan avulla.

Ryhma kokoontuu kymmenen kertaa seuraavasti:
Torstaina 24.10. klo 9-10

Torstaina 31.10. klo 10-11

Torstaina 7.11. klo 10-11

Tiistaina 12.11. klo 10-11

Torstaina 14.11. klo 10-11

Tiistaina 19.11. klo 10-11

Tiistaina 26.11. klo 10-11

Torstaina 28.11. klo 10-11

Torstaina 5.12. klo 10-11

Tiistaina 10.12. klo 10-11

Ystavallisin terveisin
Johanna Korhonen

Lapseni saa osallistua draamaryhmé&én Lapseni ei saa osallistua draamaryhmaan
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Liite 2: Itsearviointikysymykset

Itsearviointikysymykset draamatuokion jalkeen

Paivamaara:

1. Toteutuivatko asettamani tavoitteet?

2. Tuntuiko sukupuolisensitiivisen nakokulman muistaminen helpolta vai haastavalta?
3. Missa tilanteissa sukupuolisensitiivisen nakokulman muistaminen oli haastavaa?

4. Huomasinko noudattavani joitain sukupuolistereotypioita?

5. Miten lapsen sukupuoli vaikutti lapsen kohtaamiseen?

6. Mitka harjoitteet toimivat sukupuolisensitiivisyyden kannalta?

7. Mité harjoitteita pitaisi kehittdé ja miten, jotta ne toimisivat paremmin sukupuolisen-
sitiivisessd draamaprosessissa?
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Liite 3: Havainnointikysymykset lastentarhanopettajalle

Draamatuokioiden havainnointikysymykset

Paivamaara:

ok~ E

N o

Kenelle ohjaaja antaa positiivista palautetta ja misté asiasta?

Kenelle ohjaaja huomauttaa ja misté asiasta?

Kenet ohjaaja pyytad auttamaan ja missé asiassa?

Kenelle ohjaaja antaa puheenvuoron?

Miten ohjaaja reagoi ja kommentoi sukupuoleen tai sukupuolistereotypioihin
liittyvissé tilanteissa?

Miten sukupuolistereotypiat tulevat esille ohjaajan toiminnassa tai puheessa?
Mitka harjoitteet toimivat sukupuolisensitiivisyyden kannalta parhaiten?

Mité harjoitteissa voisi muuttaa, jotta ne tukisivat paremmin sukupuolisensitiivi-

syytta?
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Hei draamaryhmalaisten vanhemmat!

Sukupuolisensitiivinen draamaprosessi on lahtenyt kayntiin.
Tarinassa esiintyy lasten keksimé hahmo, 3-vuotias Laura.
Ensimmaisella kerralla lapset tutustuivat innoissaan Lauran salaperaiseen taikalaatikkoon.

Jokaisella draamakerralla lapset saavat avata taikalaatikon Lauran kanssa ja osallistua sielta
loytyvaan draamaleikkiin. Tah&n mennessa laatikosta on |6ytynyt perhosia, jotka suuttuivat met-
sakoneille ja surullinen kilpa-auto, jota lapsét lohduttivat. Tarkoituksena on ottaa lasten yksillli-
set kiinnostuksen kohteet huomioon ja kasitella niiden kautta kaikille lapsille tarkeita aiheita.

Jatkamme draamaprosessia vield seitseman kerran ajan. Draamaan kuuluu tarinan muokkaa-
minen yhdessa ja osallistuminen, joten olen kysellyt lapsilta ideoita ja palautetta tuokioiden jal-
keen.

Otan mielelldni vastaan my®és teiltd ehdotuksia aiheista, leikeistd ja asioista joista lap-
senne on kiinnostunut ja jotka tilld hetkelid ovat lapsellenne térkeité. Jos haluatte osal-
listua tilli tavalla draamaprosessin suunnitteluun, palauttakaa timén paperin alaosa
piivikotiin torstaihin 14.11.2013 mennessa.

Draamassa kaikki on mahdollista, joten huonoja ideoita ei ole!

Yhteisty&terveisin

Johanna

Mit4 lapsenne tekee mielellaan/ misté asioista/leikeista han pitaa?

Mitka aiheet ja teemat ovat mietityttéineet lastanng viime aikoina?

Mita aiheita itse haluaisitte ehdottaa taikalaatikkodraamaan?

Haluaisitteko lisaa tietoa sukupuolisensitiivisyydesta?
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Liite 5: Arviointikysymykset yhteistydkumppaneille

Arviointikysymykset Sukupuolisensitiivisyys varhaiskasvatuksessa — tasa-arvoinen koh-

taaminen paivakodissa -hankkeen projektipadallikolle

1. Miten opinnaytety0 Sukupuolisensitiivinen draamakasvatus péivakodissa hyodyttaa
Sukupuolisensitiivisyys varhaiskasvatuksessa tasa-arvoinen kohtaaminen péivékodissa
— hanketta ja mika on opinndytetyon merkitys hankkeen kannalta?

2. Tukiko draama tydmenetelména hankkeen tavoitteita sukupuolisensitiivisyyden na-
kokulmasta?

3. Miten sukupuolisensitiivinen nakokulman huomioiminen onnistui taikalaatikko-
draamaprosessissa (lukemasi opinnaytetydraportin perusteella)?

4. Minkalaista palautetta haluat antaa yhteistydstimme opinnaytetyon aikana?

Arviointikysymykset lastentarhanopettajille

1. Millaista draamaprosessin havainnointi mielestasi oli?

2. Saitko prosessin aikana liséé tietoa, ajatuksia, ideoita sukupuolisensitiivisyydes-
t4? Mitd ajattelet sukupuolisensitiivisyyden merkityksesta paivakodissa ja omas-
sa ty0ssasi?

3. Miten draama mielestasi toimi taikalaatikkoseikkailussa (sukupuolisensitiivi-
syyden nakokulmasta)? Jaiko joku tilanne tai harjoite erityisesti mieleen?

4. Minkélaista palautetta haluat antaa koko prosessista?
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Liite 6: Opinnayteyhteistyon arviointi

Arvio opinndyteyhteistydsta Diakonia-ammattikorkeakoulun kanssa

st o

‘Opinndytetyd: “Sukupuolisensitiivinen draamakasvatus paivakodissa”
Tekija: Johanna Korhonen

Opinnayteyhteistyd on osa Diakonia-ammattikorkeakoulun ja Naisasialiitto Unioni ry:n hallinnoiman
“Sukupuolisensitilvisyys varhaiskasvatuksessa - tasa-arvoinen kohtaaminen paivikodissa® hankkeen valista
sopimusyhteistydtd, Hanke aloitti yhteistyéin sosionomiopiskelija Johanna Korhosen kanssa kevaalld 2013.
Varsinaisen opinndytetydprosessin opiskelija suoritti syksylld 2013,

Johanna Korhanen on suorittanut opinnaytetydprosessinsa taysin itsendisesti. Hanke on toiminut
opiskelijan tarpeen mukaan opinndyteprosessia konsultoivana osapualena lahinnd
sukupualisensitiivisyyden nakokulmasta,

Sukupualisensitiivinen varhaiskasvatus on teema joka on vasta tulossa suomenkieliselle
varhaiskasvatuskentille. Kdytintsihin, tydmenetelmiin ja lasten kanssa toimimiseen perustuvalle
tutkimustiedolle on suuri tarve teeman edistdmiseksi, Johanna Korhosen opinndytetyd kisittelee
kasvattajan ammatillista kehittymisté suhteessa lasten tasa-arvoiseen kohtaamiseen draamaprosessin
aikana reflekslivisesti ja selkedtajuisesti, Opinndytetyd ottaa erinomaisella tavalla huomioon tasa-arvotydn
prosessinomaisuuden ja huoltajien osallisuuden lasta kasvattavana tahona.

Opinndyte tuo sukupuolisensitiivisestd varhaiskasvatuksesta kiinnostuneille ja sithen perehtyville kaytannén
vinkkejd miten edistad sen toteutumista draamakasvatuksessa, mutta myos muussa toiminnassa.
Opinndytetydprosessin jatkuva arviainti on huolellisesti suunniteltu ja se palvelee erinomaisesti tasa-arvoa
aiheena. Tasa-arvon edistiminen on jatkuvaa prosessissa kehittymista ja opinnaytetyd kuvaa
esimerkllliselld tavalla téta,

Johanna Korhonen on tuottanut opinndytetyensa pohjalta Naisasialiitto Unionin hankkeen
menetelmaoppaaseen kaksi draamakasvatusta, lasten kohtzamista ja sukupuolisensitiivisyyttd kasittelevaa
osiota. Lisiksi hiin toimii tydpajan vetajana hankkeen loppuseminaarissa huhtikuussa 2014 ja esittelee
erillisessd keskustelutilaisuudessa opinndytetyonsa havaintoja,

Hankkeen edustajana voin tahdnastisen yhteistyormme pohjalta todeta, ettd Johanna Kerhonen on tehnyt
erinomaista tydtd suunnitellessazan, toteuttaessaan ja arvicidessaan epinnaytetydprosessiaan.

Helsingissa 20.1.2014 [ |
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Liite 7: Ty0Okaluja sukupuolisensitiiviseen draamakasvatukseen

SUKUPUOLISENSITIIVINEN DRAAMAKASVATUS PAIVAKODISSA

Draamatydskentely aloitetaan usein tarinalla, joka johdattaa kasiteltavaan aihee-
seen. Kiinnostaako draamantarinan aihe kaikkia lapsia? Mitd sukupuolta pééa-
henkil® on, tai onko silla sukupuolta? Tarvitseeko aina paahenkil6lla olla selkeé
sukupuoli? Vahvistavatko tarinan pa&henkilon luonne, toiminta ja ulkon&ko su-

kupuolistereotypioita?

Draaman paahenkildn voi piirtdd yhdessa lasten kanssa ja keksia hahmolle
nimen, taustoja ja ominaisuuksia. Ohjaaja voi antaa lasten halutessaan maaritella
hahmon sukupuolen ja keskustella lasten kanssa, mistd hahmon sukupuolen tun-
nistaa. Ohjaajan kannattaa myos kiinnittdd huomiota, tarjoaako vareja monipuo-
lisesti lapsille. Lasten vérivalintoja voi kayttad apuna keskustelussa sukupuoli-
stereotypioista. Ohjaaja voi kokeilla erilaisia varivalikoimia ja tehda havaintoja

niiden vaikutuksista lasten valintoihin?

Draamaleikki on lapsen ja aikuisen yhteista leikkid, jossa on kasvatukselliset
tavoitteet ja se innostaa kaikkia lapsia leikkimaan yhdessé sukupuolesta riippu-
matta. Tasa-arvoisen kohtaamisen kannalta olisi tdrke&d, ettd ohjaaja huomaa
aloitteet leikissa kaikilta lapsilta ja herkistyy kuuntelemaan myds hiljaisempien

lasten ehdotuksia.

Adani- ja liikeharjoitukset mahdollistavat monipuolisen danenkayton ja liikkei-
den kokeilemisen. Ohjaajan on hyva tiedostaa ddnenkéyttéon, lilkkumiseen ja ti-
lankayttoon liittyvat sukupuolistereotypiat ja rohkaista lapsia kokeilemaan mo-

nipuolista ilmaisua leikin kautta.
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Draamatarinan sisélla voi kokeilla turvallisesti erilaisia rooleja ja roolivaattei-
ta. Draamatarina innostaa lapsia kokeilemaan monipuolisesti sellaisiakin roole-
ja, jotka on perinteisesti néhty tyypillisind eri sukupuolille. Ryhmarooleissa ko-
ko lapsiryhmé toimii yht& aikaa samassa roolissa esimerkiksi viidakon elaiming,

salapoliiseina, autoina tai perhosina.

Aikuinen roolissa; Sukupuolisensitiivisyyden nakokulmasta on hyvéd pohtia
esittdmidan roolihahmoja tai kasinukkenahmoja, mill& tavalla niiden roolimerkit,
tarinat, &anenkaytto tai liikkeet joko vahvistavat sukupuolistereotypioita tai tuo-

vat esille moninaisuutta.

Kuuma tuoli on draaman tyotapa, jossa yksi osallistuja istuu tuolissa muun
ryhmén edessa ja roolihahmon kautta vastailee ryhmén esittamiin kysymyksiin.
Kuumassa tuolissa kaikki lapset sukupuolesta riippumatta saavat tilaa ilmaista
ajatuksiaan ja olla esilld. Samoin kaikki lapset saavat harjoitella keskittymist,
toisten kuuntelemista ja tilan antamista sille lapselle, jonka vuoro on istua kuu-

massa tuolissa. Kasinuket toimivat hyvin kuumassa tuolissa pienilla lapsilla.

Tunnetilaharjoituksissa on tarkeaa tuoda esille, ettd kaikki tunteet ovat sallittu-
ja jokaiselle sukupuolesta riippumatta. Tunteita voi draamassa kasitelld erilaisten
roolihahmojen kautta. Dinosaurus voi olla peloissaan, auto voi olla surullinen

havittyaan ajokilpailun ja perhoset voivat olla vihaisia.

Draamaan kuuluu lasten osallistuminen tarinan keksimiseen. Lapset saavat
tuoda draamatarinaan mielenkiintoisia hahmoja. Ohjaajan tulee nahda stereoty-
pioiden yli pohtiessaan, miten ottaa lasten ehdottamat hahmot mukaan draamata-
rinaan. Dinosaurus voi harrastaa tanssimista ja merenneito voi toimia lentokala-

joukkueen kapteenina.
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Kaikkien ei ole pakko osallistua aktiivisesti draamatydskentelyyn. Draamassa
Voi oppia myods seuraamalla toimintaa sivusta. Lasten ei tarvitse kokeilla itsel-
leen epamieluisia rooleja, vaan he voivat seurata toisten leikkia. Draamassa on
tarkedd kunnioittaa lapsen yksilollista tapaa osallistua draamatyoskentelyyn. Oh-
jaajan tulee antaa lapsille tilaa toteuttaa halutessaan sukupuolirooleja myds pe-

rinteisesti, mutta naissa tilanteissa voi keskustella lasten kanssa aiheesta.

Jos draamatarinassa tulee esille sukupuolistereotypioita, niitd voidaan lasten

kanssa pysédhtyé yhdessa pohtimaan.

Lasten draamatyGskentelya kannattaa havainnoida. Se auttaa huomaamaan las-
ten omat kiinnostuksen kohteet ja mieluisimmat draaman tyotavat. Havaintoja
Kirjatessa huomaa myds, onko kiinnittanyt kaikkiin ryhman lapsiin yhté paljon
huomiota draamatuokion aikana. Ohjaajan kannattaa my0ds pyytda tyGpariaan

havainnoimaan draamatuokiossa toteutuvaa tasapuolista huomioimista.



