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Opinnaytetyon tarkoituksena oli selvittda tukiviittomien toimivuutta ymmartami-
sen tukena lastennaytelmassa. Tavoitteena oli tehda saavutettavampaa kulttuu-
ria erityisryhmiin kuuluville lapsille. Opinnaytety6ssa tehtiin tukiviitottu versio Katri
Huovisen naytelméasta Metsanvartijat. Naytelméa ei ollut tulkkaamassa puhe-
vammaisten tulkkeja, vaan nayttelijat tuottivat tukiviittomat itse.

Kasikirjoituksesta valittiin tukiviitottavat sanat ja valintoja muokattiin naytelméan
harjoitusten aikana. Valmis naytelma esitettiin kaksi kertaa alakoulun erityisryh-
mille. Tukiviittomien toimivuutta seka vaikutuksia esiintymiseen ja vuorovaikutuk-
seen havainnoitiin koko prosessin ajan. Opinnaytetydssa toteutettiin myos sah-
kopostihaastattelu ja sahkopostikysely. Aineisto kerattiin naytelman nahneilta
opettajilta ja puhevammaisten tulkeilta. Sahkodpostihaastatteluun vastanneet
kaksi opettajaa kerasivat palautetta myods oppilailtaan. Sahkopostikysely lahetet-
tiin 31:lle tulkille, joista 8 vastasi. Kyselyn vastausprosentti oli 26. Koko aineisto
analysoitiin teemoittelemalla. Kyselyilla haluttiin ensisijaisesti selvittdd, onko
nayttelijdiden tukiviittominen toimiva menetelma ja tukivatko viittomat naytelman
ymmartamista.

Aineistosta saatujen tulosten perusteella voidaan tehda johtopaatds, etta naytte-
lijdiden tukiviittomisesta on hyotya erityislapsille. Naytelméprojektissa mukana ol-
leiden kokemuksista voidaan todeta, etta tukiviittomien yhdistaminen nayttelemi-
seen on haastava, mutta silti toimiva ja kehittamisen arvoinen menetelma.

Opinnaytetydn tulosten mukaan erityisryhmat huomioivalle taiteelle on tarvetta ja
se herattaa kiinnostusta. Erityisryhmille tulisi olla kulttuuritarjontaa samalla tavalla

kuin valtavaestollekin. Tekemalla saavutettavampaa kulttuuria voidaan tukea hei-
dan kielenkehitystdan, vahvistaa vuorovaikutustaitoja ja edistaa osallisuutta.

Asiasanat: lastennaytelmat, saavutettavuus, tukiviittomat
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ABSTRACT

Annu-Elina Erkkila, Elviira Ruoho & Teea Salmi

Culture is for everyone - Creating a support signed play for children with special
needs

40 pages and 4 appendices
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Diaconia University of Applied Sciences

Bachelor’s Degree Programme in Humanities

Interpreter, Sign Language and Interpreting

The purpose of this thesis was to study the functionality of sign supported speech
in a play made for children. The goal was to make culture more accessible for
children with special needs. There was a development-oriented project made,
where Katri Huovinen’s script called Metsanvartijat was turned into a play with
sign supported speech. In the play the actors used sign supported speech and
there were no interpreters.

The play’s script was given support signs and then played two times at an
elementary school’s special education classes. The signed words in the script
were changed many times during the whole duration of the project. The signs’
effects on acting and interactions were observed throughout the whole process.
There was also an e-mail interview and an e-mail survey carried out. The material
was obtained from the teachers of said classes, and a group of AAC interpreters
who had seen a video clip of the play. The two teachers answering the theme
interview also collected feedback of the play from their students. The e-mail
survey was sent out to 31 interpreters of which 8 replied. The response rate was
26%. All of the material were analysed using thematic analysis. The main
research questions were to check the compatibility of sign supported speech
along with acting and to verify the efficiency of sign on helping to understand the
play along with the pace.

The results of the material strongly indicate that sign supported speech helps kids
who need communication support to follow and enjoy the play. From the
observations of those involved in the making of the play, it can be said that sign
supported theatre is worth developing further.

There is indeed need for more culture made accessible also for people with
special needs. They share the same right to have artistic experiences and
enjoyment with others. By creating more accessible art, it is possible to support
speech development, communication and involvement on the society of those
with special needs.

Keywords: accessibility, children’s theatre, sign supported speech
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1 JOHDANTO

Kulttuuri kuuluu kaikille. Vammaisryhmien huomioiminen ja taiteen tekeminen
ovat molemmat jatkuvasti ajankohtaisia asioita. Saavutettavuuteen kiinnitetdan
yha enemman huomiota monilla yhteiskunnan osa-alueilla. Kaikilla on oikeus ko-
kea esittavan taiteen elamyksia. Naiden asioiden vuoksi halusimme opinnayte-

tydssamme olla mukana luomassa saavutettavampaa tulevaisuutta.

Opinnaytetydssa teimme tukiviitotun version lehtori Katri Huovisen kasikirjoitta-
masta naytelmasta Metsanvartijat. Kavimme esittdmassa naytelman kahdelle
alakoulun erityisryhmalle. Tutkimuksellisessa osiossa selvitimme tukiviittomien
kayton toimivuutta lastenndytelméassa. Tuloksien pohjalta saimme osviittaa siita,
onko tukiviittomista hy6tya esittdvassa taiteessa.

Yhtena tarkedna teemana kehittamistydssamme oli myods tukea lasten kielenke-
hitysta, jota teatteri ja draama edistavat monella tapaa. Teatteri on tavallisimmin
hahmojen vélista dialogia. Dialogi on merkitysten jakamista ja vuorovaikutusta
toisten kanssa. Puhevammaisilla henkil6illa voi olla kielen, hahmottamisen ja eri-
laisten kognitiivisten taitojen kehittymisen hairi6ita. Erityisesti autismin kirjon hen-
kiloilla ja kehitysvammaisilla ilmenee paljon hahmottamisen seka aisti- ja tun-
nesaatelyn ongelmia. Halusimme ottaa naitd asioita huomioon opinnaytetyds-

samme tekemalla naytelmasta mahdollisimman selkean ja viihdyttavan.

Teatterissa lapset paasevat seka nakemaan hahmojen valistd vuorovaikutusta
etta elamaan mukana heidan tunteissaan ja tarinan tapahtumissa. Lisaksi ympéa-
ristd on turvallinen, silla kyseessa on naytelma eikd mitaan tapahdu oikeasti. Te-
atteri antaa virikkeita lapsen kaikille aisteille ja sita kautta aktivoi myds mielikuvi-
tusta. Lisaksi se kehittdd vuorovaikutustaitoja ja itseilmaisua. Tukiviittomilla

voimme mahdollisesti auttaa lasta tavoittamaan paremmin kaikkea tata.
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2 PUHETTA TUKEVAT JA KORVAAVAT KOMMUNIKAATIOMENETELMAT

Puhetta tukevat ja korvaavat kommunikaatiomenetelméat ovat kommunikaatiokei-
noja, joita yleensa otetaan kayttoon, kun henkilolla on vaikeuksia ymmartaa tai
tuottaa puhetta. Naitd kommunikaatiomenetelmid kutsutaan usein nimella AAC,
joka tulee englannin kielen sanoista augmentative and alternative communica-
tion. Erilaisia AAC-keinoja ovat esimerkiksi kuvien, viittomien seka esineiden
kaytto kommunikaatiossa. Kun henkildon puhe on epéaselvaa tai puutteellista, voi-
daan kuvien ja viittomien avulla tukea kommunikaatiota ja selventaa viestin ym-
martamista. Jos henkilon ilmaisusta puuttuu puhe kokonaan, korvataan kommu-
nikaatio muilla keinoilla. AAC-keinojen kaytt6 voi olla henkilosta riippuen joko vain

valiaikaista tai pysyvaa. (Huuhtanen, 2011, s. 15.)

Eri puhetta tukevat ja korvaavat kommunikaatiokeinot voidaan lajitella kategori-
oihin monella tavalla. Ne voidaan lajitella esimerkiksi avusteiseen ja ei-avustei-
seen kommunikaatioon. Se, kumpaan kategoriaan kommunikaatiokeino kuuluu,
riippuu siitd, miten merkit kyseisen keinon avulla ilmaistaan. Avusteista kommu-
nikaatiota on kaikki sellainen kommunikaatio, jossa kaytetaan tukena muun mu-
assa eri merkkeja, kuvia ja esineita. Ei-avusteinen kommunikaatio on sellaista,
jossa ei tarvita mitaan valineita. Esimerkiksi elekieli, 4antely ja eri viittomakom-

munikaatiot ovat ei-avusteisia. (Haaksilahti, 2012, s. 145-146.)

Puhetta tukevilla ja korvaavilla kommunikaatiomenetelmilla pyritddn paranta-
maan yksilon mahdollisuuksia kommunikoida, seké edistaméan hénen itsenaista
toimintaansa ja osallisuuttaan. On tarkeaa, ettd menetelmaa pystytaan kaytta-
maan erilaisissa ymparistdissad. Sen avulla ihminen pystyy esimerkiksi vastaa-
maan ja kysymaan asioita seka tuttujen etta tuntemattomien ihmisten kanssa.
(Ferm & Thungerg, 2008, s. 461-462.) Seuraavaksi kerromme enemman kuva-,
esine- ja viittomakommunikaatioista, koska ne ovat yleisia puhetta tukevia ja kor-
vaavia kommunikaatiomenetelmid. Ne ovat myo6s vahvasti esilla opinnaytetyos-

samme.
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2.1 Kuvakommunikaatio

Kuvakommunikaatiolla tarkoitetaan erilaisten kuvallisten viestien kayttéa joko pu-
huttujen sanojen tukemiseksi tai korvaamiseksi. Tallaisia kuvallisia viesteja voivat
olla esimerkiksi piirretyt kuvat, valokuvat seka erilaiset symbolit. Kuvat voivat olla
joko abstrakteja tai konkreettisia. Kun puhevammainen henkilo tarvitsee kuvalli-
sia merkkeja kommunikaationsa tukemiseen, on hyddyllistd koota henkilon tarvit-
semat kuvat yhteen. Kuvat voivat olla koottuna esimerkiksi jonkinlaiseen tekni-
seen apuvélineeseen, kuten puhelaitteeseen tai kommunikointiohjelmaan.
(Trygg, 2010, s. 42.) Kuvalliset merkit voivat olla koottuna yhteen myds erilaisiin
kommunikointitauluihin tai -kansioihin (Salonsaari, 2012, s. 152). Koska kommu-
nikointitaulujen tila on rajallinen, on tarkeaa, etta sen sisaltamat kuvat on tarkkaan
harkittu kayttajan tarpeiden mukaan. Taulujen ja kansioiden kuvat lajitellaan
usein eri varikoodeilla sanaluokasta riippuen, mikd helpottaa niiden erottamista.
(Trygg, 2010, s. 88.)

Kun kuvat ovat esilla kommunikointitilanteessa, niista osoitetaan esimerkiksi sor-
mella tai otsatikulla haluttu viesti. Kuvallisten viestien hyoty on siing, etta ne py-
syvat konkreettisti esilla niin kauan kuin niita tarvitaan, mikd auttaa muistamista
ja hahmottamista seka tukee esilla olevan asian jasentamistd. Kuvat tukevat
kommunikaatiossa siis seka tuottamista ettéd ymmartamista, ja kuvakommunikaa-

tio soveltuu seka lasten ettéa aikuisten kaytt6on. (Haaksilahti, 2012, s. 152-153.)

2.2 Esinekommunikaatio

Yksi hyvin konkreettinen puhetta tukeva ja korvaava kommunikaatiokeino on fyy-
sisten esineiden kaytt6. Jotta kommunikaatio esineiden tukemana onnistuu hel-
pommin, on tarkedd, ettd ymparistossa on esilla kiinnostavia esineita, joita voi
katsella ja joista voi keskustella. Eniten esinekommunikaatiota kaytetddn henki-
I6iden kanssa, joilla on vaikeuksia ymmartdd puhetta tai he eivat ymmarra pu-
hetta ollenkaan. Heidan ei myoskaan oleteta saavuttavan kielenkehityksessa
symbolitasoa. Jos kielenkehitys on hiukan kehittyneemmalla tasolla, on menetel-

massa mahdollista ottaa mukaan tarkkaan harkitut esinesarjat. Esineet toimivat
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ikdan kuin signaaleina, jotka merkitsevat arjen tapahtumia. Yleensa aluksi esi-
neet toimivat viesteina lahi-ihmisiltd puhevammaiselle henkildlle, mutta ajan ku-
luessa han voi myos itse katsoa tai hakea tietyn esineen ilmaistakseen halua-
maansa asiaa. Esimerkiksi juomalasin katsominen, osoittaminen tai hakeminen

voi ilmaista janon tunnetta. (Trygg, 2010, s. 64—65.)

3 VITTOMAKOMMUNIKAATIO JA SUOMALAINEN VIITTOMAKIELI

Kieli on ihmisten luonnollinen viestintajarjestelma, jonka ilmenemismuotoja ovat
puhuttu, viitottu tai kirjoitettu kieli. Puhuttu ja viitottu kieli voidaan omaksua ensi-
kieleksi, kun taas kirjoitettu kieli on oppimisen tulos. Puhutulla ja viitotulla kielella
on myds muita yhteisid ominaisuuksia. Molempien kielten tuotokset ovat katoavia
ja niiden tuottaminen ja suunnittelu tapahtuvat samanaikaisesti. Viitottu kieli
eroaa kuitenkin puhutusta kielesta siina, etta se perustuu nakdon ja eleisiin. (Jan-
tunen, 2003, s. 9-10.) Viittomakielessa kaytettyja viittomia kaytetdan myaos viito-
tussa puheessa ja tukiviittomisessa, eli puhutun kielen mukaisessa viittomakom-

munikaatiossa (Papunet, 2019).

3.1 Tukiviittomat

Tukiviittominen tarkoittaa yksittaisten viittomien kayttda puheen kanssa saman-
aikaisesti. Viittomat on lainattu viittomakielesta ja niiden tarkoituksena on kom-
munikaation tukeminen. Tukiviittomia tarvitsevalla henkildlla voi siis olla taysin
toimiva kuulo, mutta hanella voi olla muita vaikeuksia kommunikaatiossa (An-
dersson & Lorentzon, 1992, s. 8). Jokaisesta lauseesta voidaan esimerkiksi aina
viittoa yksi sana. Oleellisinta on viittoa sellaiset sanat, jotka ovat merkitykseltaan

tarkeita ja keskeisia viestin ymmartamiseksi. Viittomalla lauseesta eri sanoja, voi-
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daan viestissa painottaa eri asioita. (Haaksilahti, 2012, s. 147.) Tassa on seuraa-
vaksi esimerkkina lauseita, joissa suuraakkosin kirjoitettu sana viittaa tukiviitot-
tuun sanaan. Myohemmin tekstissa merkitsemme tukiviittomat samalla tavalla.

Hae korista vihrea pallo.
e Hae KORISTA vihrea pallo.
e Hae korista VIHREA pallo.
e Hae korista vihred PALLO.

Lauseista pystyy nakeméaan, kuinka viittoman painotus vaikuttaa lauseen merki-
tykseen. Esimerkiksi viimeisessa lauseessa, kun viitotaan sana pallo, koroste-

taan pallon tarkeytta muiden asioiden ylitse.

Viittomien kaytdssa hyva puoli on siind, etta erillista valineistda ei tarvita, vaan
tuki kommunikaatioon saadaan kasista. Tukiviittomien kayttd on hyodyllista myds
siitd ndkokulmasta, ettd silloin viesti tulee seka visuaalisesta ettd auditiivisesta
lahteesta, mika tukee ymmartamista. Katsekontakti toiseen ihmiseen on tarkea
osa tukiviittomien kaytt6a, joten vuorovaikutustilanteille tarkea katseyhteys myos
vahvistuu viittomalla. Toisaalta viittomien kayton hankaluus on siina, etta se edel-
lyttaa kayttajaltd motorisen kyvyn kasilla viittomiseen. Viittomakommunikaation
rinnalla voi kayttaa muita kommunikaatiokeinoja, varsinkin jos henkilo ei kykene
itse viittomaan. Tukiviittomien kaytdn tavoitteena on asioiden selkeyttaminen ja
puheen tekeminen ymmarrettavammaksi. Viittomat muun muassa rytmittavat, yk-
sinkertaistavat, hidastavat ja painottavat puhuttua viestia. Sen lisédksi niiden kayt-
taminen edistdd puheen kehitysta ja edistdd puheyrityksia. (Haaksilahti, 2012, s.
147-148.)

3.2 Suomalainen viittomakieli
Viittomakielinen on kuuro, huonokuuloinen tai kuuleva henkil®, jonka aidinkieli tai
ensikieli on viittomakieli. Viittomakielinen samaistuu viittomakielen kayttajaksi,

hallitsee sen ja kayttaa sitd jokapaivaisessa elamassaan. Viittomakielta kaytta-

vien ihmisten joukko on kuitenkin laajempi. Viittomakielisten liséksi viittomakielen
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kieltd vieraana kielend opettelevat kuuluvat viittomakieltd kayttavien ryhmaan.
(Jokinen, 2000, s. 79-81.)

Viittomakielet ovat kielind taysivaltaisia ja luonnollisia kielida. Puhuttujen kielten
tavoin myds viittomakielilla on tarkea tehtava identiteettien ja kulttuurien kanta-
jina. (Malm & Ostman, 2000, s. 31.) Laadullisesti viittomakielet ovat kielina yhta
hyvia ja rakenteellisesti kehittyneita kuin puhutut kielet. Puhuttujen kielten tapaan
viittomakielet ovat saanndista huolimatta monitulkintaisia ja monimutkaisia. Viit-
tomakielella voidaan ilmaista kaikkea sita, mita puhutullakin kielella. (Malm & Ost-
man, 2000, s.13.)

Viittomakieleen liittyy yleisid harhakésityksia. Toisin kuin viitottu puhe, viittoma-
kieli ei noudata minkaan puhutun kielen kielioppisdantéja, eivatka viittomat vas-
taa taysin puhutun kielen sanoja. Sanojen tuottaminen sormiaakkosilla ei myos-
kaan ole viittomakielta. (Jantunen, 2003, s. 20.) Viittomat voivat sisaltaa myos ei-
manuaalisia piirteitd, joita ovat esimerkiksi vartalon liikkeet, ilmeet sek& suun
asennot ja liikkeet eli huuliot. Suomalaisessa viittomakielessé huuliot voivat olla
muun muassa mutrussa oleva suu tai hieman auki olevat huulet. (Savolainen,
2000, s.184.)

Esitystd suunnitellessa viittomakielinen naytelmé&n mahdollisuus kavi mieles-
samme. Naytelman kohdeyleistksi valikoituivat kuitenkin erityislapset, joten viit-
tomakielisen esityksen tekeminen ei ollut aiheellista. Koimme, etta lapset saisivat
enemman irti tukiviitotusta naytelmasta. Ennen naytelman esittamista saimmekin
tietdd, etta yleisdssa on lapsia, jotka hyotyvat tukiviittomista. Ajattelimme myaos,
etteivat tukiviittomat hairitse niita lapsia, jotka eivat tukiviittomia kayta.

3.3 Viitottu puhe
Toinen viittomiseen perustuva kommunikaatiokeino on viitottu puhe. Viitotussa
puheessa on sama periaate kuin tukiviittomien kaytdssd, mutta viitotussa pu-

heessa lahes kaikki sanat viitotaan puhekielen mukana. Yksi iso viitotun puheen
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kayttajaryhma ovat huonokuuloiset. Kayttajasta riippuen viitotussa puheessa ei
myoskaan aina puhuta samaan aikaan. Jos aaneen artikuloitua viestia ei ole, sil-
loin kaytetaan selke&aa huuliota. (Haaksilahti, 2012, s. 148-149.)

Viitotussa puheessa voidaan hyodyntaa viittomatilaa viestin selventamiseksi. On
kuitenkin hyva muistaa, ettd huonokuuloiset ja kuuroutuneet eivat valttamatta ky-
kene hahmottamaan tilaa kuten viittomakieliset. Talloin tilan kaytto ei valttamatta
anna tilanteesta riittavasti informaatiota ja huulion merkitys kasvaa. Kasvojen il-
meet toimivat myds viitotun puheen selkeyttajina, mutta niiden painoarvo on eri-
lainen kuin viittomakielessa. Iimeita kayttaessa huulion pitdd pysya selkeana,
silla ilmeiden avulla tuotetut asiat voivat olla viitotun puheen kayttdjille vaikeita
hahmottaa. (Laurén, 2006, s. 217-218.)

4 PUHETTA TUKEVIEN JA KORVAAVIEN MENETELMIEN KAYTTAJAT

Puhetta tukevien ja korvaavien kommunikaatiomenetelmien kayttajaryhma on to-
della laaja ja heterogeeninen. Kayttajilla voi olla erilaisia ladketieteellisia diagnoo-
seja ja he voivat olla kaiken ikéaisia. AAC-menetelmien kayton tarve voi johtua
monesta eri syysta. Naita syitd voivat esimerkiksi olla tietyt puhe- ja kielihairiét,
CP-vammaisuus, kehityshairiot tai autismin kirjo. AAC-menetelmien tarve voi joh-
tua myds myohemmalla ialla saadusta aivovammasta tai etenevasta neurologi-
sesta sairaudesta. Vaikka kahdella ihmisella olisi tdysin samat vammat, ovat he
silti yksil6llisia ja heidén tuen tarpeensa voi vaihdella paljon. (Ferm & Thungerg,
2008, s. 462.)

AAC-menetelmien kaytté voi luoda hyvan pohjan henkilon puheen ymmartami-
sen ja tuoton kehityksen tueksi. Kun lapsen kommunikaatio-ongelmiin puututaan
varhaisessa vaiheessa, voidaan AAC-menetelmien kaytolla tukea seka lapsen

kielellista etta kokonaisvaltaista kehitysta. Jos lapsi oppii puhumaan, AAC-keinon

Diakonia-ammattikorkeakoulu



13

kayttd jaa yleensa pois kommunikaatiosta. AAC-menetelmien kayttd ei siis hi-
dasta tai esta ihnmisen puheen kehitysta. (Romski & Sevcik, 2005, s. 179-183.)

4.1 Viivastynyt puheen ja kielen kehitys

Kun lapsella on viivastynyt puheen ja kielenkehitys, hanen kielellinen kehityk-
senséd etenee paljon hitaammin kuin muu kehitys. Eri osa-alueita mittaavissa
alykkyystesteissd han menestyy muissa kuin kielellisissa testeissa samoin kuin
normaalisti puhuva lapsi. Konkreettisesti viivastynyt puheen kehitys nékyy kol-
mevuotiaassa lapsessa niin, ettei han pysty tuottamaan kolmisanaisia lauseita.
Jos lapsi, jolla on viivastynyt puheen kehitys, oppii puhumaan jossakin vai-
heessa, luokitellaan hénet tukikieliryhmaan. Se tarkoittaa, ettd han tarvitsee pu-
hetta tukevia kommunikaatiomenetelmia vain hetken aikaa ja ne jaéavat pois pu-
heen kehityksen myo6ta. Lapsen vanhemmat tavallisesti ymmartavat lastaan jo
ensimmaisina vuosina, vaikka hdnen puheensa on epaselvaa. Yleensa lapsi op-
pii puhumaan ymmarrettavan selkeasti kouluikd&n mennessé. Kouluian alkaessa
lapsen dantaminen voi kuitenkin olla viela epaselvaa. Varsinkin héanen innostu-

essaan puheesta voi tulla vaikeasti ymmarrettavaa. (Lasanen, 2012c, s. 73.)

Lapsilla, joilla on puheen ja kielen kehityksen viivastymé&, on koulussa usein vai-
keuksia lukemisessa ja kirjoittamisessa. TallGin lapsi tarvitsee tuekseen puhetta
tukevia kommunikaatiomenetelmia. Esimerkiksi kuvien tai tukiviittomien kaytto
kommunikaation tukena voi auttaa lasta ymmartamaan ja tulemaan ymmarre-
tyksi. Jos lapsi ei koe tulevansa ymmarretyksi, saattaa han turhautua tai tulla ag-
gressiiviseksi. Myos taman vuoksi on hyvin tarkedd mahdollistaa lapsen kommu-
nikaatio muiden ihmisten kanssa, ottaa hanet mukaan keskusteluihin ja antaa
hanen ilmaista omia ajatuksiaan. Kuvien ja viittomien kayttd kommunikaation tu-
kena on tarke&a aloittaa mahdollisimman varhain. Niiden kayttod ei myoskaan
tulisi lopettaa heti, kun lapsi oppii puhumaan, jotta voidaan valttya kommunikoin-
tiongelmilta. Lapsen kielen kehittymista ja sosiaalisten suhteiden luomista voi-
daan tukea luomalla keskusteluhetkia tutuista aiheista, kuten esimerkiksi harras-
tuksista. (Lasanen, 2012c, s. 73-74.)
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4.2 Kehitysvammaisuus

Kehitysvammaisuus tarkoittaa henkilon suorituskyvyn vajavuutta. Kehitysvam-
maisella ihmisellda on hankaluuksia kahdessa tai useammassa adaptiivisessa eli
mukautumisen taidossa. Naita eri adaptiivisia taitoja ovat esimerkiksi kommuni-
kaatio, sosiaaliset taidot ja oppimiskyky. Jotta ihminen saa kehitysvammadiag-
noosin, on suorituskyvyn vajavuuden pitanyt ilmeta ennen 18 vuoden ik&a. Jos
henkilon suorituskyky heikkenee myohemmalla ialla esimerkiksi onnettomuuden
seurauksena, ei silloin ole kyseessé kehitysvammaisuus. Kehitysvammaisuus
jaetaan lievaan, keskivaikeaan ja syvaan kehitysvammaisuuteen riippuen henki-
l6n alykkyysosamaarasta ja toimintakyvykkyydesta verrattuna muihin saman ikai-
siin ihmisiin. (Lasanen, 2012b, s. 66—67.)

Kuten kaikilla inmisilla, myo6s jokaisella kehitysvammaisella ihmisella on erilaisia
avun ja tuen tarpeita seka yksiléllisia vahvuuksia. Kehitysvammaan liittyy usein
lisdvammoja, kuten esimerkiksi erilaiset aisti- ja likuntavammat, seka autismin
eri muodot, jotka voivat myos vaikuttaa henkilon tuen tarpeeseen kommunikaati-
ossa ja muissa elaman toiminnoissa. Kehitysvammaisen henkildn kommunikaa-
tiota on mahdollista tukea muun muassa erilaisilla kuvilla, esineilla seka tukiviit-
tomilla. (Lasanen, 2012b, s. 68-71.)

Kielen, hahmottamisen ja erilaisten kognitiivisten taitojen kehittyminen ovat seu-
rausta elaman aikana saaduista aistimuksista ja sensorisesta integraatiosta, el
aivojen kyvysta jarjestaa informaatiota. Puhevammaisista sensorisen integraa-
tion hairi6itd on usein etenkin autismikirjon henkil6illa ja kehitysvammaisilla.
Naissé ryhmissé ilmenee paljon hahmottamisen ja aistisédatelyn ongelmia, tun-
nesaatelyn haasteita ja puutteita vuorovaikutuksessa. (Ayres ym., 2008, s. 30—
84.)

4.3 Autismin kirjo

Autismin kirjo on laaja ylakasite, johon kuuluu erilaisia neurobiologisia kehityksen

hairion oireyhtymia. Ne voivat syntyd geenivirheestd, erilaisista viruksista tai
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vammoista. Naité eri oireyhtymi& ovat esimerkiksi lapsuusian autismi, Rettin syn-
drooma, lapsuusian disintegratiivinen hairid ja Aspergerin oireyhtyméa. Kyseiset
oireyhtymat voivat aiheuttaa ihmiselle laaja-alaisia oppimis- ja kehitysongelmia.
(Lasanen, 2012a, s. 83.)

Lapsuusian autismi ilmenee lapsen kayttaytymisessa. Autismin kirjolle tyypillisia
piirteitd ovat vaikeudet sosiaalisissa suhteissa ja kommunikaatiossa. Naiden li-
saksi aistitoimintojen yli- tai aliherkkyydet ja erikoiset kayttaytymistavat ovat ylei-
sia piirteitéd. Diagnoosi lapsuusian autismista tehdaan lapsen kaytoksen perus-
teella ennen kolmen vuoden ikda. (Lasanen, 2012a, s. 83-34.)

Rettin syndrooma on oireyhtyma, joka esiintyy vain tytéilla ja naisilla. Rettin syn-
droomasta seuraa vaikea monivammaisuus sek& puheen tuoton vaikeus.
Yleensa oireyhtyméa ilmenee puolen vuoden idssé, kun lapsen kehitys alkaa hi-
dastua ja myods aiemmin opitut taidot katoavat. Useat henkil6t, joilla on Rettin
syndrooma, ovat puhekyvyttémid. Kommunikointi viittomilla on myés hyvin haas-

tavaa, koska kasien motoriikka heikkenee varhain. (Lasanen, 2012a, s. 83.)

Lapsuusian disintegratiivinen hairié on persoonallisuutta hajottava kehityshairio,
jonka seurauksena lapsen kehitys alkaa taantua noin 3—4 vuoden iassa. Kehitys
taantuu nopeasti muutaman kuukauden ajan ja jatkuu noin vuoden, minka aikana
lapsi menettdd kommunikaatiokykynsa ja motoriset taidot heikkenevat. Kommu-
nikaatiokyvyn menetyksen myota myos sosiaaliset taidot heikkenevat. (Lasanen,
2012a, s. 83.)

Aspergerin oireyhtyma eroaa autismista siten, etté kielellinen kehitys on siina nor-
maalisti hyva. Se kuitenkin kuuluu autismin kirjoon, sillé siin& esiintyy samanlaisia
vaikeuksia sosiaalisissa suhteissa ja kommunikaatiossa. Sen lisaksi siiné esiintyy
usein aistiylinerkkyytta. Henkil®, jolla on Aspergerin oireyhtyma voi tarvita apua
arjen hallinnassa ja sosiaalisissa suhteissa, mutta han voi myos péarjata monista
elaman tilanteista itsenaisesti. Aspergerin oireyhtymé diagnosoidaan tavallisesti

ennen kouluikda. (Lasanen, 2012a, s. 89.)
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Autismin kirjoon kuuluvalle ihmiselle on usein ominaista katsekontaktin yllapita-
misen vaikeus vuorovaikutustilanteessa. On mahdollista, ettei henkil6 puhu ol-
lenkaan tai tuotettu puhe on ulkoa opeteltuja fraaseja. Puheessa voi esiintya
my0s ekolaliaa, eli tahdosta riippumatonta sanojen toistamista. On tarkeaa, etta
puheen kehittymista tuetaan jo varhaisesta vaiheesta lahtien puhetta tukevilla ja
korvaavilla menetelmilld. Puhetta voidaan tukea ja korvata muun muassa viitto-
milla, kuvilla ja piirtamisella. Viittomien seuraaminen voi olla kuitenkin autismin
kirjoon kuuluvalle henkildlle vaikeaa, silla viittomat menevéat nopeasti ohi. Sen
lisaksi motoriset vaikeudet voivat hankaloittaa viittomien selke&é tuottamista. Ku-
vallinen kommunikaatio on hyva tukena, koska se nakyy konkreettisesti esilla niin
kauan kuin on tarpeen ja samaan kuvaan voidaan aina palata uudestaan. Kielel-
listd kehitysta voi tapahtua, kun kielen harjoittamiselle annetaan tarpeeksi aikaa

ja toistoja. (Lasanen, 2012a, s. 85.)

5 TEATTERI LASTEN KIELENKEHITYKSEN TUKENA

Emme voi tarkkaan tietdd, milloin teatteri on syntynyt, mutta jo luolamaalaukset
ja egyptilaiset hieroglyfit kertovat jonkinlaisen esittavan taiteen olemassaolosta.
Niista 10ytyy kuvauksia esimerkiksi erilaisista rituaaleista ja niihin liittyvista kuva-
elmista. Nykyinen tuntemamme teatteri on muotoutunut antiikin Kreikassa. Krei-
kan kielestd myods nousee useampi aihepiirin tarkea termi, kuten teatteri ja
draama. Lasten rooli katsomossa ja nayttamolla on muuttunut kunkin aikakauden
mukana, mutta lasten osallisuus tai osallistaminen teatteriin ei ole uutta. 1900-
luvulla syntynyt ajatus taidekasvatuksesta on erityisesti lisdnnyt halua hy6dyntaa
lasten spontaaniutta ja leikkia. (Ostern, 2001, s. 19-39.)

Esittavaa taidetta ovat kaikki luovat taiteen muodot, joita esitetaan yleisolle. Te-
atteri on yksi esittavan taiteen muodoista ja poikkitaiteellisuudessaan tuo lahes
rajattomat mahdollisuudet kokeilla ja onnistua kaikenlaisissa asioissa (Vehka-

lahti, 2008, s. 34). Teatterissa sekoittuvat todellisuus ja fantasia, kuten kdy myds
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lasten leikkiesséa. Kaikessa taidekasvatuksessa on lasna kulttuurinen osaaminen,
vuorovaikutus ja ilmaisu. Lapsille annetaan mahdollisuus nauttia taiteen eri muo-
doista ja samalla innostetaan hanta ilmaisemaan itseaan eri keinoin. Esimerkiksi
draama, tanssi ja musiikki luovat mahdollisuuden yhteisélliselle esiintymiselle ja

sen harjoittelulle. (Ruokonen, 2022, s. 29.)

5.1 Lastenteatteri

Lasten taidekasvatuksessa on kaksi paasuuntausta, joita ovat erityisesti lapsille
tehty taide ja lasten itsensa tekema taide (Puurula, 2001, s. 171). Lapsen on tar-
kedéd paasta osalliseksi seuraamalla seka osallistumalla itse aktiivisesti toimin-
taan omien taitojensa ja tarpeidensa mukaisesti (Ranta, 2021, s. 113). Lasten
taidekasvatuksen arvo on kaikessa siina ilossa ja nautinnossa, mita taiteen teke-
minen ja kokeminen antavat. Toisekseen taidekasvatus antaa lapselle keinoja
kasitella elaméssa tapahtuvia asioita hanelle itselleen sopivalla tavalla seka mah-
dollistaa tiedollisen, taidollisen ja tunnedlyn luonnollisen kehityksen. (Uusikyla,
2001, s. 6.)

Lapsille suunnatussa teatterissa pyritdan luomaan taiteellinen elamys nimen-
omaan lapsille. Esitysta suunniteltaessa tulee aina ottaa huomioon kohdeyleiso
ja sen erityisvaatimukset. Lasten teatterissa kasitellaan lasten elamaa kosketta-
via asioita. Aiheet voivat olla vakavia ja vaikeitakin, mutta niitd pyritaan kasittele-
maan lapsen ikatasoon ja ymmarrykseen sopivalla tavalla. Varsinkin pienempien
lasten kanssa seikkailulliset tarinat ovat toimivia, silla ne ruokkivat lasten mieliku-

vitusta ja antavat myods tunnetasolla erilaisia virikkeita. (Vehkalahti, 2006, s. 191.)

5.2 Kielenkehitys, leikki ja teatteri
Lapsi leikkii kielell& pienesta pitden. Jo muutaman kuukauden ik&inen vauva ko-

keilee erilaisia aanteitd ja oppii nopeasti seuraamalla ja jaljitteleméalla muita.

Vaikka puhe on tavallisin ihmisten valisen viestinnan keino, sen rinnalla kaikki
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kayttavat monenlaisia muitakin ilmaisun keinoja. Esimerkiksi ilmeet, eleet ja aan-
telyt voivat olla viestin valittymisen kannalta jopa tarkeampia, kuin kaytetty puhe.
(Launonen & Roisko, 2008, s. 610.)

Kaikenlaisella leikkimisella on tarkea rooli myds lapsen kielen ja kommunikoinnin
kehityksessa. Leikkiessaan lapsi kokeilee kielenkaytt6d kaikenlaisissa tilan-
teissa, tunnetiloissa ja rooleissa. Han harjoittelee tosielamaa varten. (Heinonen
& Suojala, 2001, s. 146.) Usein leikkitilanteessa lapsi on myds tekemisissa tois-
ten ihmisten kanssa, jolloin muodostuu erilaisia kommunikaatiotilanteita niin ih-
misten kuin leikin hahmojen valilla. Saduilla, tarinoilla ja leikeilla myos rakenne-
taan kuvakielen avulla pohjaa myohemmalle abstraktille ajattelulle. (Karppinen,
Puurula & Ruokonen, 2001, s.145.) Teatteri kehittdd lapsen vuorovaikutustaitoja
ja itseilmaisua kehonkielelld, eleilla ja puheella. (Rusanen, 2001, s. 56.) Teatte-
rissa on paljon hahmojen vélista dialogia. Dialogi vaatii kykya jakaa merkityksia
vuorovaikutuksessa muiden kanssa. Merkitykset taas perustuvat kykyyn yhdis-
tella asioita niita kuvaaviin symboleihin. (Niemitalo-Haapola ym., 2020, s. 292—
293.)

Kuten lapsi leikkiessaan ottaa erilaisia rooleja ja luo toista todellisuutta, draa-
massa tehdaan samaa, mutta vain erilaisilla saanngéilla (Oren, 1995, s. 41). Lei-
kissa lapsella on mahdollisuus tehda isoja ratkaisuja ja vapautua aikuisten maa-
ilman vallasta. Joskus lapsetkin kokevat leikin hy6dyttoméksi, koska sen ajatel-
laan olevan ajanhukkaa. Leikkimista taytyy erikseen puolustella, usein vedoten
sen hyoddyllisiin vaikutuksiin lapsen kehityksessa ja miten se auttaa hanta ole-
maan mydhemmin tuottavana osana yhteiskuntaa. Leikin merkitys ihmisen kehi-
tykselle on silti paljon suurempi kuin vain sen hyoty myéhemmin tyfelaméssa

tarvittavien taitojen opettelussa. (Vehkalahti, 2006, s. 19-20.)

Leikkiessé lapsi padsee eroon tosielaman rajoitteista ja saa kokeilla mielikuvituk-
sen tuomia mahdollisuuksia. Kuvitteellisissa tilanteissa saa tutkia elamaa, tehda
seka hyvia ettd huonoja ratkaisuja ja tutkia niiden seurauksia. Leikkiessa lapsen
oma, kehittyva sisdinen maailma ja ulkoinen todellisuus vaatimuksineen keskus-

televat keskendan. Nain lapsi saa tyokaluja kasitelld asioita, joita elama& on tuonut
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ja tulee tuomaan, siten pitden huolta mielenterveydesta ja auttaen lasta kasva-
maan ihmisena. (Oren, 1995, s. 41-43.)

Leikkia voi pitdd esimerkkind monitasoisemmasta, luovemmasta ja
yksilon kehityksen kannalta perustavammasta kokemuksellisesta
todellisuudesta (Riikonen, 2008, s. 162).

Tama patee niin lasten kuin aikuistenkin leikissa, eli teatterissa. Teatterissa yh-
distyvat parhaimmillaan kaikki eri taiteen alat. Tarinan ja hahmojen rakentama
draama ja elaman tutkiminen, ihmisen lapaiseva musiikin voima ja toisen todelli-
suuden luova liike ja visuaalisuus. (Riikonen, 2008, s. 158-166). Ihmiset syntyvat
dramaattisiksi olennoiksi, jo aivan alusta lahtien matkien ja keksien uutta, niin
fyysisesti kuin puheella (Jennigs, 1995, s. 1-2).

Roolihahmon esittdmisen prosessista voidaan erottaa kaksi osa-aluetta: sisaisen
prosessin eli roolin ottamisen (role-taking) ja ulkoisen prosessin eli roolin vetami-
sen (role-playing) (Landy, 1995, s. 7). Roolia ottaessa nayttelija yrittaa sisaistaa
roolihahmon valitut piirteet ja tunteet. Roolia vetdessa nayttelija pyrkii toimimaan
siten, ettd nama hahmon tunteet tulisivat muille ndkyviksi. Jokainen rooli edustaa
kuitenkin vain osaa henkilostd, hahmoa, ei kokonaista persoonaa. (Landy, 1995,
s. 8.) Tallainen jonkun toisen rooliin asettuminen on paljon suurempi projekti, kuin
mitd nayttelija itsekdan ehka tulee ajatelleeksi. Erilaisiin ihmisiin samaistuminen
on vahvaa yritystd ymmartaa itseaan ja toisiaan (Landy, 1995, s. 8). Jos samais-
tumista tutkii ja harjoittelee leikkien tai ohjatummassa draamassa, sen hyodyt

jaavat myos arkeen ihmisten véliseen kanssakaymiseen.

5.3 Viittominen ja ké&sieleet ndytelmassa

Viittomakielista ja viittomakielelle tulkattua teatteria on ollut Suomessa jo jonkin

aikaa harrastajaryhmien tekemana. Teatteriproduktioita ammattimaisesti ja saan-

nollisesti on tuottanut esimerkiksi Teatteri Totti vuodesta 1985. (Opetusministe-
rio, 2005, s. 11.)
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Kasieleiden kayttd osana roolisuoritusta ja tekstia ei ole uusi keksintd. Jo barok-
kioopperassa on nayttelijoilla ollut tarkat saannot koko kehon erilaisista eleista ja
asennoista Kasieleet olivat yksi osa nayttelijan olemusta. Liikkeiden valinnat ja
ajoitukset nousevat suoraan tekstista, juuri silla hetkella sanotun sanan merkityk-
sestd. Hyva nayttelijd ymmartadd puhumansa tekstin koko merkityksen ja pystyy
joka kerta reagoimaan siihen reaaliaikaisesti. llmeiden, eleiden, koko kehon
asennon, tekstin tuoton ja sen samanaikaisen tulkinnan yhdistaminen ja ajoitta-
minen oikein ei ole helppoa. (Lawrence-King, 2015.) Kaikessa viitotussa tarinan-
kerronnassa ilmeet ja elaytyminen ovat tarkedssa osassa. Koska kadet on va-
rattu viittomiseen, naytteleminen koko muulla olemuksella korostuu, kuten voi-
daan nahda esimerkiksi Susanna Volannon tukiviittomin esittamasta tarinasta Ja-
nis ja kilpikonna (Yle, 2022).

6 TUKIVIITOTUN NAYTELMAN TEKOPROSESSI JA HAVAINNOT

Opinnaytetyéryhmassamme on Kkaikilla kiinnostusta luovaan toimintaan ja halu
tuoda taidetta myos niille, joilla on valtavaestdéon verrattuna vahemman mahdol-
lisuuksia osallistua vallitsevaan kulttuuritarjontaan. Halusimme opinnaytetyds-
samme selvittdd, onko tukiviittomien kaytosta lastennaytelmassa hyotya erityis-
lapsille ja onko nayttelijdiden viittominen itse toimiva menetelma. Syksylla 2020
aloitimme teatterikerhon, jota veti lehtori Katri Huovinen, ja siihen osallistui kuusi
vuosikurssimme opiskelijaa. Kerhon myota saimme mahdollisuuden tehda opin-

naytetyon naytelmasta.

Teatterikerhossa improvisaatioharjoituksissa kehittyi idea naytelmasta, jonka k&-
sikirjoituksen (Liite 1 Metsénvartijat-naytelman kasikirjoitus) ja ohjauksen toteutti
Katri Huovinen. Kun kasikirjoitus oli valmis, opinnaytetydryhmamme poimi siita
mielestdan sopivat tukiviitottavat sanat, ja valintoja muokattiin ennen varsinaista

esitysta. Naytelma esitettiin kevaalla 2021.
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Puhetta tukevista kommunikaatiomenetelmista paatimme naytelméssa kayttaa
ensisijaisesti tukiviittomia, koska niiden yhdistaminen muuhun nayttelemiseen
tuntui ajatuksena luontevimmalta ja helpoimmalta. Tukiviittomiin ei tarvita eri-
naista valineistta ja kadet ovat aina mukana. Nayttelijoiden ei mydskaan ole tar-
peen opetella viittomakielta tai jattaa puhetta pois. Talléin naytelmaa pystyvat
seuraamaan my0s ne, jotka eivat tunne viittomia. Tavoitteena on aina asioiden
selked ilmaisu. Naista pohdinnoista nousikin kysymys, etta jos tukiviitotun teatte-

rin tekeminen on niin yksinkertaista, miksei sita tehda.

Tahan mennessa tietoomme ei ole tullut, ettd mikaan taho saanndllisesti tuottaisi
tukiviitottua teatteria. Puhetta tukeville ja korvaaville menetelmille tulkattua teat-
teria on enemman yksittaistapauksina, esimerkiksi yksityishenkilén esitykseen ti-
laaman tulkin tekemé&na. Suurelle puhevammaisten yleisélle tulkkaaminen on
hankalaa, silla erilaisten kommunikaatiomenetelmien kirjo voi olla hyvin laaja.
Metsanvartijat-naytelmassa ei kuitenkaan ollut lainkaan tulkkausta, vaan naytte-
lijat tukiviittoivat itse koko esityksen ajan. Tulkatusta ja viittomakielisesta teatte-
rista on olemassa jonkin verran tutkittua tietoa, mutta tallaisesta tukiviitotusta te-
atterista sita ei juurikaan ole. Haastatteluissa kavi ilmi, etta suurin osa vastan-
neista tulkeistakaan ei ollut aiemmin néhnyt téllaista ratkaisua. Seuraavissa ala-

luvuissa kuvaamme naytelmaprosessin kulkua tarkemmin.

6.1 Tukiviitotun naytelman kohdeyleiso

Kasikirjoituksen tarina oli suunnattu lapsille, joten esityksemme kohdeyleiséna
olivat alakoulun oppilaat. Saimme idean tukiviitotun ndytelman toteuttamisesta
kasikirjoittajalta. Halusimme naytelman kohdeyleisén hyotyvan tukiviittomista, jo-
ten katsojiksi valikoitui erityisluokat. Erityisluokalla tarkoitetaan pienryhmaa kou-
lussa, jossa opiskelevilla oppilailla on merkittdvia haasteita oppimisessa tai
tunne- ja vuorovaikutustaidoissa. Silloin oppilas tarvitsee jatkuvaa erityisopetusta
ja paljon tukea. (Miettinen & Risikko, 2021, s. 20.) Naytelmadmme nahneilla eri-
tyisluokilla oli oppilaita, jotka kayttavat puhetta tukevia ja korvaavia kommunikaa-

tiomenetelmia. Esitimme naytelman kahdelle alakoulun erityisryhmalle. Kohde-
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yleiso oli huomioitu tekemalla naytelmasta mahdollisimman selked, helposti seu-
rattava ja osallistava. Sen lisaksi naytelmaa tehdessa oli otettu huomioon lasten

ika ja kognitiivinen taso.

Esityksen kestossa taytyy ottaa huomioon se, kuinka pitkaan yleiso jaksaa kes-
kittyd. 8-vuotias jaksaa keskittyd katsomiseen jo huomattavasti pidempéaéan kuin
kaksi vuotta nuorempi. Ajallisen keston ja tarinan lisaksi mielenkiinnon sailymista
ja siten keskittymista edesauttavat visuaaliset elementit, nayttelijdiden roolisuori-
tukset, musiikki ja vuorosanojen selkeys. Jos puhetta on vaikea kuulla tai kieli on
lian monimutkaista, katsojan energia menee yritykseen kuulla ja ymmartaa,
mista on kyse. Tall6in jaksaminen ja mielenkiinto loppuvat nopeasti, etenkin lap-

silla.

Naytelmaprosessin alkuvaiheessa ideoimme kohdeyleison huomioimista muu-
tenkin kuin tukiviittomin. Mietimme esimerkiksi Papunetin kuvilla kuvitettua, sel-
kokielista julistetta, viittomakielelle tulkkausta ja viela ammattimaisemmin suun-
nitellun esinekommunikaation kayttéd. Papunet on Kehitysvammaliiton tuottama
verkkosivusto, jossa on materiaalia kommunikoinnin tukemiseen (Dialogikasva-
tus, i.a.). Mahdollisuutemme panostaa projektiin koulun ohessa olivat kuitenkin
rajalliset, joten monista ideoista luovuttiin. Esimerkiksi julisteita ei tarvittu, kun esi-

tyspaikka ja esitysmaarat lopulta selkenivat.

6.2 Kasikirjoituksen tyéstaminen

Aloitimme teatterikerhon alkusyksylla 2020. Metsanvartijat -naytelman kasikirjoi-
tus syntyi tapaamisten aikana erilaisten improvisaatioharjoitusten ja yhteisen
pohdinnan my6ta. Ensimmaisen version siitd saimme marraskuun lopulla ja
aloimme vahitellen harjoitella lopullista naytelmé&a. Kasikirjoitus muuttui viela kuu-
kausien kuluessa jonkin verran ja lopulliseen versioon valitsimme tukiviittomat
vasta huhtikuussa 2021. Ajattelimme, etta tukiviittomien valitseminen valmiiseen
kasikirjoitukseen olisi jarkevintd, koska emme joutuisi muokkaamaan kasikirjoi-

tuksen montaa eri versiota.
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Metsanvartijat -naytelman tarinassa kaksi lasta, vauhdikas Tuisku ja arka Kaino
paatyvat kannykaoillaan pelaamansa videopelin maailmaan. Siella heidan taytyy
kummankin vahvuuksia hyddyntéaen lapaista pelin kolme kenttéaa ja voittaa Pahis,
joka on vallannut pelin tapahtumapaikan, Kotimetsan. Pelimaailmassa Kainoa ja
Tuiskua auttaa Kissa, pelin oma opashahmo. Koska naytelma aiottiin alun perin-
kin esittdd puhevammaisille lapsille, kielessa piti ottaa huomioon sopiva yksin-
kertaisuus ja selkeys, vaikka videopelien slangi on usein varsinkin lapsille tuttua.
Videopelien termistélle ei mydskaan ole kaikkia tarvittavia viittomia. Kieleen vai-

kuttivat siis sekd kohdeyleiso etta viittomat.

Pidimme opinnaytetyéryhmalla kaksi etdpalaveria, joissa kdvimme kasikirjoituk-
sen lapi. Valitsimme viitottavat sanat sen mukaan, mitkd koimme kussakin vuo-
rosanoissa tarkeimmiksi asioiksi. Tukiviittomien lisaksi teimme myds tarvittaessa
pieni& muutoksia yksittaisiin vuorosanoihin, jotta kieli olisi mahdollisimman sel-
kedd. Selkokielisyys helpottaa seka esityksen ymmartamista etta tukiviittomien
valintaa ja kayttéa. Alun perin kasikirjoituksessa oli esimerkiksi virke "Han on val-
lannut Kotimetsassa olevan linnan ja lukinnut sen maailman vaikeimmin avatta-
valla lukolla”. "Maailman vaikeimmin avattavalla lukolla” oli tarpeettoman moni-
mutkainen ilmaisu, joten muutimme sen muotoon "tosi vaikealla lukolla.” TallGin
lauseeseen oli myos helpompi valita viitottava sana. Lopulta virke oli kirjoitetussa

muodossaan "Han on vallannut LINNAN ja lukinnut sen tosi vaikealla LUKOLLA.”

Kasikirjoituksessa oli myds kohtia, joihin kirjoitimme auki eleita ja toimintoja. Ajat-
telimme eleiden tukevan kyseisia vuorosanoja viittomia selkeammin. Esimerkiksi
yhdessa kohdassa hahmo kuvailee, kuinka han juuri dsken lapaisi vaikean ken-
tan tarinan pelissa. Hahmo selostaa akrobaattisen suorituksensa jalkeen "Hypin
tasolta toiselle lentden ja vaistelin tulipalloja néin ja nain ja nain. Edes hdnnanpaa
ei palanut!”. Vuorosanoissa ei ole yhtaan viittomia, vaan hahmo elehtii ja liikkuu

sanojensa mukana ja nayttda myos rooliasuunsa kuuluvaa hantaa.

Tukiviittomilla tdydennetyn kasikirjoituksen lahetimme muille naytelman naytteli-
joille ja tydelamaohjaajallemme. Jo ensimmaisté tukiviitottua versiota tehdessa
oletimme, etta sana- ja viittomavalinnat tulisivat muuttumaan harjoitusten myota.

Seuraavissa harjoituksissa treenasimme tukiviittomien kanssa ja pohdimme koko
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teatterikerhon kanssa tukiviittomien toimivuutta ja viittomavalintoja. Tassa vai-

heessa alkuperaisiin tukiviittomavalintoihin tuli useita muutoksia.

Esimerkiksi:

"Mua JANNITTI ihan kauheasti kattoa sun menoa. Pelkdsin KOKO

AJAN etta putoat rotkoon.”

= "MUA JANNITTI ihan kauheasti KATSOA sun menoa. PELKASIN
koko ajan, ettd PUTOAT rotkoon.”

Tybelamaohjaajaltamme saimme myds apua viittomien valintaan ja vaikeiden
kohtien ilmaisemiseen. Hanen ja teatterikerhon jasenten antamien palautteiden
sekd omien kokemustemme pohjalta muokkasimme kasikirjoituksen tukiviittomia.
Esimerkiksi naytelmé&n ensimmaisessa kohtauksessa oleellista oli laskutoimitus-
ten viittominen. Alun perin viitoimme ainoastaan numerot, mutta tyéelaméaohjaa-
jamme kehotuksesta paatimme viittoa myods plus- ja miinusmerkit. Jaljella ole-
vissa harjoituksissa toimimme muokattujen tukiviittomavalintojen mukaan. Pienia
muutoksia viittomiin tuli edelleen. Monet merkinnat teimme kasikirjoitusten pape-
riversioihin, eika kaikkea edes merkitty, joten taysin todellisuutta vastaavia versi-

oita kaikista tyostovaiheista meilla ei ole.

6.3 Tukiviittomien valinta

Tukiviittomien valintaan ei ole olemassa omaa kielioppia tai kaavaa, miten lau-
seet pitéisi viittoa. Tukiviittomien valinta on aina riippuvainen tilanteesta. Tama
loi tekemisellemme omat haasteensa. Kasikirjoituksen ensimmaisessa tukiviito-
tussa versiossa nostimme esiin ne sanat, jotka koimme kasikirjoituksen kannalta
tarkeiksi. Naita olivat esimerkiksi tunnetta ilmaisevat sanat seka tekijat. Tunneil-
maisujen viittomista pidimme tarkeana siksi, etta ne ovat hahmojen toiminnan
kannalta merkityksellisia. Lisaksi tunteiden ilmaisu ja niille sanojen I6ytaminen on
kommunikoinnissa tarkeaa ja joillekin erityisryhmiin kuuluville haastavaa. Tekijoi-
den viittomista pidimme tarkeana sen vuoksi, ettd naytelmén juonen kannalta on

oleellista tietédd, kuka tekee tai on tehnyt jotakin. Videoimme naytelméaharjoituksia
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ja mietimme videoiden perusteella, olivatko tukiviittomat toimivia vai eivat. Ta&méan

jalkeen paivitimme kasikirjoitusta vield uudelleen.

Haastavimmat kohdat tukiviittomien valitsemiseen olivat ne lauseet, jotka olivat
kieleltdan hankalia, sek& sanat, joille ei l10ytynyt viittomaa. Kyseisissad kohdissa

paadyimme muokkaamaan kasikirjoitusta tukiviittomien kannalta jarkevammaksi.

Esimerkiksi:

"En suosittele valmistamaan naista ILLALLISTA”
=>» "En suosittele valmistamaan naista RUOKAA.”

Saimme myo6s keksia muutamille kasikirjoituksessa oleville oleellisille termeille
omat viittomat. Naita olivat pelin nimi Metsanvartijat 2, Tuisku, Kaino ja Pahis.
Metsanvartijat 2:sta paadyimme kayttamaan pelkastaan METSA -viittomaa,
koska tukiviittomissa tulisi suosia yksinkertaisuutta. Pahiksen jatimme hahmona
nimeamatta yksinkertaisuuden vuoksi ja kaytimme viittomaa HUONO/PAHA.
Erisnimien viittomia mietimme koko teatterikerhon kanssa. Tuiskun viittomaksi
tuli NOPEA ja Kainon viittomaksi KILTTI.

6.4 Tukiviittomien vaikutusten havainnointi

Teimme havaintoja tukiviittomien valitsemisesta, toimivuudesta ja vaikutuksista
koko naytelméprosessin ajan. Harjoituksissa kirjoitimme muistiinpanoja paperi-
seen kasikirjoitukseen. Sen liséksi tydstimme viittomavalintoja kasikirjoituksen
sahkoisessa versiossa. Naytelmaprosessin aikana kokosimme koko teatteriker-
hon tekemia havaintoja. Naita ajatuksia ja pohdintoja kasitellaan seuraavissa ala-

luvuissa.

6.4.1 Tukiviittomien vaikutus rekvisiittaan, asuihin ja lavasteisiin

Viittominen piti ottaa huomioon myds puvustuksessa ja rekvisiitoissa. Tarkeinta
oli, etta kadet erottuivat hyvin ja paasivat likkumaan esteettomasti. Tarpeistol-

taan Metsanvartijat oli minimalistinen ja hahmojen roolivaatteet yksinkertaiset.
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Hahmoilla ei ollut monivarisia tai kovin kuvioituja kankaita tai liehuvia osia. Peli-
maailmaan péaéastyaan paahenkilot valitsevat itselleen pelihahmot ja muuttuvat
valitsemikseen elaimiksi. Muutoksen kuvaamisessa paadyttiin lopulta lisdamaan
hahmoille korvat ja hannat. Mietimme myd6s esimerkiksi tassuja, mutta ne olisivat

tehneet viittomista epaselvempia.

Rekvisiitoissa taytyi myos ottaa huomioon, milloin kukin hahmo voi pitaa jotakin
kasissaan ja milloin ei. Varsin monissa viittomissa tarvitaan kaksi katta, ja koska
tukiviittomissa viittoman oikeellisuus on tarkead, yhdella kadella kaksikatisten sa-
nojen viittominen ei ole hyva ratkaisu. Rekvisiitoista taytyi siis tehda sellaisia, etta
ne voi laskea kasistaan ja katevasti ottaa takaisin. Esimerkiksi opashahmolla
oleva kartta roikkui narussa kaulalla, jolloin han tarvittaessa pystyi nayttamaan
siité asioita ja muuten antaa kartan roikkua mukana. Myohemmin naytelmassa
|6ytyi suurehko avain, joka oli tarked juonen etenemisen kannalta. Avaimessa oli
metallinen lenkki, jolloin kun sita pitelevan hahmon taytyi viittoa, avain roikkui ka-
sivarrella, mista se nopeasti saatiin taas kayttoon. Talldin avainta ei myoskaan
tarvinnut laittaa esimerkiksi taskuun, vaan se oli koko ajan yleison nahtavilla.
Naytelméassa oli kolme ihmista lahes koko ajan lavalla ja kaksi pienemmissa roo-
leissa, jolloin nama kaksi ehtivat toimia nayttamomiehina ja muun muassa siir-

rella lavasteita tarpeen mukaan.

Naytelmassa hyddynnettiin kuvakommunikaatiota yhdessa kohtauksessa. Ku-
vien kayttdéa harkittin enemmankin, mutta koimme tukiviittomat helpommiksi
kayttaa nayttelemisen yhteydessa. Erillisten kuvien kasittely rajoittaa likkumista
ja kasien kayttoa. Lisaksi kuvien selkea nakyvyys yleisdon on vaikeampaa var-

mistaa.

6.4.2 Tukiviittomien vaikutus nayttelemiseen

Naytelmissa tapahtuu usein kasikirjoituksista poikkeamista. Jo harjoituksissa
huomasimme, etta jotkin kasikirjoitukseen paatetyt tukiviittomat jaivat hyvin mie-
leen, toiset tippuivat pois ja toisissa tapahtui vaihtelua viela esityksissakin. Etu-

kateen emme osanneet taysin arvata, miten hankalaa tukiviittomien ottaminen
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mukaan tulisi olemaan. Tukiviittominen hidasti automaattisesti puheen ja esityk-
sen tempoa, mika tietyssd mielessa helpotti tukiviittomien kaytt6a. Mutta viela
erikseen taytyi keskittya puhumaan niin rauhallisesti, ettéa viittomat tulivat oikei-
den sanojen kohdalle ja ne ehdittiin tehda riittavan selkeasti. Kaikista hankalinta
oli ajoittaminen. Jalkikateen esityksesta otettua tallennetta katsoessa ymmarsi
sen, miten paljon viittomat sattuivat vaariin kohtiin. Esimerkiksi eri sanalle, liian
myo6haan, lilan aikaisin tai liike pitkittyi ja jai roikkumaan vuorosanan jatkuessa
eteenpain. Vaarat ajoitukset olivat yleisimpia virheitd. Tukiviittomisessa erityisen
tarkedad on se, etta viittoma tulee oikean sanan kohdalla, jotta tukiviittomisen
hyoty ei havia. Molemmissa esityksissa viittoma usein alkaa liian aikaisin tai kes-
taa lauseen loppuun. Eniten tata ilmeni vuorosanoissa, joissa viitottava sana on
keskelld lausetta tai useiden lyhyiden sanojen ymparéimana. Puhe on naissa
kohdin yleensa liilan nopeaa, eikd se rytmity viittomien kanssa samaan tahtiin.
Joissakin kohdissa sattui my6s niin, ettd viitotut sanat olivat puhutussa lau-
seessa, mutta viittomat tulivat eri sanojen kohdalla. Kokonaan vaaria viittomia,
joiden merkitysvastaavuus olisi ollut eri puhutun sanan kanssa, oli vain muuta-

mia.

Vaikka esityksessa oli luullut tekevansa viittomat oikeaan aikaan, virheita oli yl-
lattavan paljon. Nayttelijoind emme myodskaan ole ammattilaisia ja tukiviittomi-
sesta meilld on kokemusta vain tulkkikoulutuksen ajalta. Nama vaikuttivat myods
tukiviittomien kayton luontevuuteen seka yleisesti naytelmén sujumiseen. Tuki-
viittomat tuovat uusia ulottuvuuksia roolisuoritukseen ja niiden saaminen laaduk-

kaasti mukaan olisi vaatinut viela paljon lisda harjoitusta.

6.4.3 Tukiviittomien vaikutus roolisuoritukseen

Nayttelijan pitad osata samaan aikaan pysyd omassa hahmossaan, muistaa vuo-
rosanat ja liikkeet sek& valmistautua tulevaan. Sen lisaksi pitdd olla jatkuvasti
kontaktissa toisten nayttelijéiden kanssa, reagoida heidan vuorosanoihinsa ja toi-
mintaansa. Ty0 on jatkuvaa sopivan elaytymisen maaran hakemista. Vaikka
oman roolihahmon taytyy koko ajan elaa hetkessa, huomiota ei saa vieda muiden

vuorosanoista. Naytteleminen tapahtuu yleensa aina vuorovaikutuksessa toiseen

Diakonia-ammattikorkeakoulu



28

henkil66n. Vuorovaikutus voi olla roolihahmojen vélilla tai heidan ja yleison valilla.
Nayttelija tietda kaiken, mitd kasikirjoituksessa seuraavaksi tapahtuu, mita oh-
jauksessa on sovittu, ja toimii valmiin kaavan mukaan. Hahmo kuitenkin on aina
ensimmaista kertaa kussakin kohtauksessa, mika velvoittaa nayttelijan elayty-
maan aina uudestaan kaikkeen lavalla tapahtuvaan ja vastanayttelijdiden vuoro-
sanoihin ja toimintaan. Jos eldytyminen katkeaa ja nayttelija unohtuu itsen&én

seisomaan lavalla, illuusio rikkoutuu ja naytelméan taso laskee.

Tukiviittomat ovat taas yksi asia, joka nayttelijan pitda muistaa ja ottaa huomioon
kaiken muun lisaksi. Ne ovat melkein kuin toiset vuorosanat. Tassa naytelméssa
ainakin opettelimme ne siihen tapaan. Naytelmaa harjoiteltaessa koreografian li-
saksi jokainen nayttelija luo omalle hahmolleen ominaiset maneerit. Ne tekevat
hahmosta elollisen olennon ja auttavat samalla nayttelijaa kiinnittdmé&an vuoro-
sanojaan tiettyihin toimintoihin ja siten muistamaan ne paremmin. Tukiviittomat
eivat kuitenkaan toimi naiden maneerien tavoin. Ne voivat toki auttaa vuorosano-
jen muistamisessa, mutta niitd ei voi keksia omasta paastaan, eivatka tietyt liik-
keet ole ominaisia juuri tietylle hahmolle. Késiala, jolla hahmo viittoo, on ominai-
nen, mutta eivat viittomat itsessaan. Tukiviittomien taytyy vastata sanottuja sa-

noja, tai niiden koko idea katoaa.

Sen lisaksi, etta tukiviittomat lisdévat muistettavien asioiden maaraa, ne myos
rajoittavat elaytymista. Koska selkeys on syy, minka takia viittomat otettiin kayt-
toon, tulisi esittdmisen muutenkin olla selkeda. Roolihahmoilla ei voi olla niin pal-
jon eleita ja maneereja kuin tavallisessa teatterissa. Viittomat taytyy muistaa
tehda selkedasti ja suunnata suoraan yleisélle. Sivusta katsoen viittomat eivat ole
ollenkaan yhta selkeita. Nayttelijdiden rintamasuunta taytyy siis olla enemman
yleis6on kuin vastanayttelijadn pain. Lisaksi puheen taytyy olla varmasti selkeaa

ja kuuluvaa.

Roolihahmojen erilaiset luonteenpiirteet vaikuttavat myds viittomien tuottamisen
luontevuuteen. Metsénvartijoiden padhahmoista Kaino oli rauhallinen ja pienielei-
nen ja Tuisku taas vilkas ja jatkuvasti liikkeesséa. Tuiskun taytyi rauhoittua viitto-

misen ajaksi ja Kaino taas lahti puhuessaan liikkeelle. Tukiviittomienkin kanssa
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roolihahmon pitaisi pysya omana itsenaan ja toimia luontevasti, mika ei aina ole

helppoa.

Tavallisessakin teatterissa on vaikeaa arvioida, kuinka paljon taustalla ollessaan
saa elehtia. Yleison huomiota ei saa vieda itseensa, jos itse ei ole tilanteen tar-
kein elementti silla hetkella. Kuitenkin yleiso, jolla ei ole erityisia vaikeuksia kes-
kittymisessa ja kielen ymmartamisessa, pystyy sulkemaan pois hyvinkin paljon
taustalla tapahtuvista asioista. Toisin on erityisryhmille tehtavassa esityksessa.
Yleis6n huomiota pitaéa kannatella paljon huolellisemmin ja siirtda se aiheesta toi-
seen riittavan hitaasti. TAssa auttavat nimenomaan tukiviittomat. Puhuvaan hah-
moon on helpompi keskittya taman viittoessa samalla. Mutta sitd emme tieda,
kuinka paljon muiden hahmojen viittominen samaan aikaan héairitsee. Esimerkiksi
eraéssa kohtauksessa lavalla oli kolme hahmoa, joista yksi kertoi yleisolle tarinan
etenemisen kannalta tarke&a tietoa, ja kaksi muuta hahmoa kuunteli sivussa.
Nama kaksi reagoivat kolmannen, silla hetkella tarkedn hahmon puheisiin aanet-
tomasti ilmeilla ja eleilla, muun muassa IHMETELLA-viittomaa kayttaen. Naytel-
massé oli myds laulu, jossa kolme hahmoa viittoi ja lauloi samaan aikaan. Tassa

tilanteessa kuitenkin kaikki viittoivat samoja asioita.

Viittomat osana naytelmaa rajoittavat niita liikkeita ja eleitd, joita muuten voi nay-
tellessa tehda. Yllattavan monilla eleilla voi olla viittomakielisia merkityksia, tai
yleis6 voi muuten vain hamaantya niista. Esimerkiksi yhdella hahmolla oli ma-
neeri hieroa kammeniaan yhteen, mika korosti hahmon ilkikurisuutta, mutta ei
viittomamielessa tarkoittanut mitaan. Esityksen jalkeen joku yleiststa ihmetteli,

mikéa viittoma kasien hierominen oli.

Naytelméaprosessin aikana tehtiin myés monia muita huomioita, esimerkiksi tuki-
viittomien ja viittomakielen suhteesta. Koska me kaikki nayttelijat opiskelimme
tulkeiksi, olisimme voineet kayttaa paljon enemman viittomakielen elementteja
esimerkiksi aanettémiin reagointeihin. Taysin viittomakieliset ilmiot eivat kuiten-
kaan kuulu tukiviittomiin, ja ilman aanta viittominen kadottaa taas tukiviittomien

tarkoituksen olla puheen tukena.
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7 AINEISTON KERAAMINEN JA ANALYSOINTI

Teimme opinnaytetydssa myads laadullisen eli kvalitatiivisen tutkimuksen. Laadul-
linen tutkimus perustuu aina erilaisiin aineistoihin ja niiden analyysiin (Juhila, i.a.-
a). Aineistonkeruumenetelmiksi valitsimme sadhkdpostihaastattelun ja sahkopos-
tikyselyn. Aineistonkeruun tavoitteena oli saada tietoa siitd, onko nayttelijdiden
tukiviittominen toimiva menetelma ja tukevatko viittomat naytelman ymmarta-
mista. Naytelméan esittdmiseen seké aineiston keraamiseen vaikuttivat COVID-
19-epidemia ja sen mukaiset varotoimet. Tartuntalain 58 ¢ 8:n mukaisia varotoi-
menpiteita olivat esimerkiksi valjyyden huomiointi, toiminnan porrastaminen seka
ulkotilojen hyédyntaminen. (Opetus- ja kulttuuriministerio ja Terveyden ja hyvin-
voinnin laitos, 2021). Paasimme kuitenkin esittaméaan tukiviitotun naytelman ta-

voitteidemme mukaisesti aidolle yleisolle ulkotiloissa.

7.1 Kyselyn toteutus

Esitimme tukiviitotun lastennaytelméan kahdelle alakoulun erityisryhmalle, jonka
jalkeen pyysimme palautetta naytelman onnistumisesta seka tukiviittomien toimi-
vuudesta katsomassa olleiden luokkien opettajilta. Pyysimme opettajia keskuste-
lemaan naytelmasta myds lapsien kanssa ja kirjaamaan yl6s esiin nousevia asi-
oita. Koimme saavamme opettajilta laajempia vastauksia kysymyksiimme, kuin
suoraan lapsilta. Meille oli myds tarkeaa eettisyyden arviointi, eliemme halunneet
tehda lapsista suoraan tutkimuksen kohderyhmaa. Ajattelimme, etta erityisesti

erityislasten voisi olla vaikeaa ymmartaa tutkimukseen osallistumista.

Valitsimme haastattelutavaksi sdhkdpostihaastattelun, jossa noudatimme puo-
listrukturoidun teemahaastattelun piirteitd. Puolistrukturoidussa haastattelussa
kysymykset ovat kaikille vastaajille samat, mutta haastateltava saa vastata kysy-
myksiin omin sanoin, eli ilman vastausvaihtoehtoja. Teemahaastattelu antaa ih-
miselle mahdollisuuden tuoda mielipiteensa esille. (Eskola & Vastamaéki, 2010, s.
27-28.)
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Lahetimme naytelmé&a katsomaan tuleville koulun opettajille sahkodpostitse saa-
tekirjeen (Liite 3. Saatekirje opettajille), jossa kerroimme opinnaytetyon tarkoituk-
sesta ja tavoitteesta. Koska haastattelujen aineisto jai suppeammaksi kuin
olimme toivoneet, lahetimme sahkopostikyselyn (Liite 4. Tutkimuskirje tulkeille)
myos 31:lle puhevammaisten tulkille, joista 8 vastasi. Kyselymme vastauspro-
sentti oli 26. Koimme tulkeilla olevan tarvitsemaamme ammattitaitoa seka kay-
tanndn kokemusta tydmme kriittiseen arviointiin. Suurin osa tulkeista kertoi kayt-
tavansa tukiviittomia paivittain. Loput kertoivat kayttdvansa tukiviittomia muuta-
man kerran viikossa. Sahkopostin litteend oli noin kymmenen minuutin patka
naytelman videotallenteesta, (Liite 2. Metsanvartijat-taltiointi) jonka nayttamiseen

olimme saaneet luvan kaikilta nayttelij6ilta.

7.2 Aineiston analysointi

Laadullisessa tutkimuksessa pyritaan ymmartamaan kohteen merkityksia, laatua
ja ominaisuuksia kokonaisvaltaisesti, toisin kuin maaréallisessa tutkimuksessa,
jossa kohdetta tulkitaan ja kuvataan numeroiden ja tilastoiden avulla (Jyvaskylan
yliopisto, 2021). Analysoimme vastauksia teemoittelun avulla. Teemoittelussa ko-
rostetaan tutkimustehtéavan kannalta keskeisid kokonaisuuksia seké usein toistu-
via piirteité (Juhila, i.a.-b). Aineistossamme toistuvia teemoja olivat tukiviittomien
hyddyllisyys lastenndytelmassé, toteutuksen toimivuus ja tukiviitottujen naytel-
mien kysynta. Lisaksi nostimme aineistosta esille muita mielestamme tarkeita

huomioita.

Pyrimme teemoittelun avulla I6ytamaan saamistamme vastauksista toistuvia ja
yhteisid teemoja. Teemoittelimme opettajilta ja tulkeilta saadut vastaukset erik-
seen ja myohemmin vertailimme teemoja toisiinsa. Aineistossamme oli paljon sa-
mansuuntaisia ja -sisaltoisia vastauksia, joten aineistoa oli helppo teemoitella.
Kyselyn vastauksissa ei tullut esiin suuria eroavaisuuksia tai ristiriitoja. Kd&ymme

l&pi vastauksista nousseita teemoja seuraavassa kappaleessa.
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8 TULOKSET JA JOHTOPAATOKSET

Aineistostamme nousi esille kolme paateemaa. Teemat olivat tukiviittomien hyo-
dyllisyys lastennaytelmassa, toteutuksen toimivuus ja tukiviitotun teatterin ky-
synta. Nostimme aineistostamme esille myds muita huomioita, joiden tiedostami-
sesta ajattelimme olevan hyodtyd mahdollisia jatkoprojekteja ajatellen. Kaikki
haastatteluun ja kyselyyn vastanneet kayttivat tukiviittomia aktiivisesti toissa tai
arjessa. Vastanneiden kokemus tukiviittomista vahvistaa osaltaan vastausten

luotettavuutta.

8.1 Tukiviittomien hyodyllisyys lastenndytelmassa

Teemoitellusta aineistostamme kavi ilmi, ettd vastaajien mielesta tukiviittomat
ovat hyddyllinen lisd lastennaytelméssa. Tukiviittomien kayton lastennaytel-
massa sanottiin olevan innostavaa ja se sai lapset myos viittomaan mukana esi-
merkiksi laulun yhteydessa. Vastaajat kertoivat naytelman seuraamisen olevan
helpompaa myo6s sen vuoksi, ettd nayttelijat tuottivat viittomat itse eikd naytel-
massa ollut ulkopuolista tulkkia. Jos naytelma olisi ollut tulkattu, olisi yleisén huo-

mio joutunut jakautumaan tulkin ja nayttelijéiden valilla.

Kuvaavat viittomat hyédyntavat niitékin, jotka eivat osaa viittomia.
MyOs puheen hidastajana ja rytmittajané voivat tukea kaikkia. Ne,
jotka ymmartavat tukiviittomia saavat niista tietenkin tukea ymmarta-
miseen. Kuvat olivat myds erinomainen apu. (tulkki)

Tukiviittomien kayttdé naytelmassa tuki naytelmaa ja sen ymmarta-
mista. Kieli oli muutenkin selkeda. Viittomat ovat ryhmalleni tosi téar-
keita, ne auttoivat lapsia poimimaan sanoja puhutun kielen joukosta.
(opettaja)

Aineistosta kavi ilmi, etta tukiviittomien tarkkuuteen, ajoitukseen ja artikulaatioon
on Kiinnitettava erityistd huomiota, jotta viittomista on hyétya. Jos viittomat on

tuotettu epatarkasti, ne eivat tue ymmartamista.
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8.2 Toteutuksen toimivuus

Naytelman hahmojen yliméaarainen liikehdinta ja maneerit nayttaytyivat katsojille
hairitsevana tai niiden ajateltiin vaikeuttavan viestin ymmartamista esimerkiksi
sekoittumalla tukiviittomiin. Todella tarkeaksi asiaksi nostettiin puhenopeuden hi-
dastaminen, silla ihmiset, jotka tarvitsevat tukiviittomia ymmartamisensa tueksi,
hyotyvat erityisesti rauhallisesta ja selkedsta puheesta. Taman lisaksi aineistos-
tamme tuli esille se, etta tukiviitotussa lastennaytelmassa viittomat on tuotettava
rauhallisesti ja selkeasti, jotta viittomia tarvitseva hyotyy niista esitysta katsoes-

saan.

Naytelma oli mielestani melko selked. Teema ja idea olivat muka-
vasti lahella lasten maailmaa, koske oltiin ikdan kuin pelissa. Sel-
keytta olisi tuonut rauhallisempi puhetahti. Varsinkin pelin etenemi-
sen ohjeistukset oli todella nopeasti puhuttuja. (tulkki)

Nayttelijdiden aanet myos kuuluivat selkedasti, ja artikulaatioon ja kie-
len selkeyteen oli hyvin kiinnitetty huomiota. Oli hyva, etta valilla nay-
telmassa oli musiikkia ja liiketta, jotta lapset pystyivat keskittymaan
myoOs pelkastaan visuaaliseen esitykseen — kun kielen ymmartami-
sen kanssa on haasteita, voi olla kuormittavaa keskittya koko ajan
vain puheeseen. (opettaja)

Erityisesti tulkit olivat nostaneet vastauksissaan puhenopeuden hidastamisen tar-
kedksi. Opettajilta emme saaneet samankaltaista palautetta, joka voi osittain joh-
tua esityksen seurantatapojen eroista. Opettajat olivat seuraamassa naytelmaa
paikan paalla, kun taas tulkit antoivat palautteensa videotallenteen pohjalta.

8.3 Tukiviitotun teatterin kysyntéa ja muut huomiot

Kukaan kyselyyn vastanneista henkiloista ei kuitenkaan yleisesti pitanyt tukiviit-
tomien kayttéa naytelméassa héairitsevana tai negatiivisena asiana. Aineistossa tuli
esille, ettd moni vastaaja ei muistanut ennen nahneensa tukiviitottuja naytelmia.
Suurin osa vastaajista piti tukiviitottua naytelméataidetta hyvana asia, jota toivoi

jatkossa tulevan lisdakin.
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En ole aiemmin néahnyt tukiviitottua teatteria, mutta nakisin sitd mie-
lellani. Mielestani tukiviittomista on aina hyotya. Ja jos ei olisikaan,
niin ei ainakaan mitdan haittaa ole. (tulkki)

Yksi kyselyyn vastaajista myds mainitsi sen, kuinka tukiviitottua naytelmaa kat-
soessaan viittova lapsi saa mallin kertoa ndkemastaan. Pelkkda puhuttua naytel-
maa katsomalla ei viittomia kayttavalla lapsella ole valttamatta muuten hallus-
saan tarpeellisia viittomia, joilla kertoa esityksesta muille. Opettajien kautta
saimme kuulla myos lasten ajatuksia naytelmasta. Lapset sanoivat pitavansa
naytelmaa kivana ja sopivan jannittavana. Naytelman vuorovaikutteisuus yleisén
ja roolihahmojen valilla oli lasten mielesta positiivinen asia. Erityisen kivaksi koh-

daksi lapset nostivat yleisolle esitettyihin kysymyksiin vastaamisen.

Kyselylla keratyn aineiston perusteella emme voi saada varmaa tietoa siitd, onko
tukiviitotuille naytelmille tarvetta tai onko tukiviittomien kayttd naytelmissé kom-
munikaation tukena toimivaa. Voimme muodostaa aineistomme perusteella kui-
tenkin vahvasti suuntaa antavia johtopaatoksia. Tassa opinnaytetyossa saa-
mamme aineiston perusteella pystyimme paattelemaan, etta tukiviittomien kaytto
ainakin kyseisessa lastennaytelméssa tuki kohderyhmamme viestin ymmarta-
mista. Koska kaikki kyselyymme vastaajat antoivat samankaltaisia vastauksia
eika vastausten valeilla ollut ristiriitoja, voimme olettaa, ettd myds suuremmalla

aineistolla olisimme mahdollisesti saaneet samankaltaiset tulokset.
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9 POHDINTA

Kehittamistydbmme on kasvattanut ammatillista osaamistamme ja antanut meille
uusia nadkodkulmia kommunikaation tarkeyteen ja tulevan ammattimme toteutta-
miseen. Pdasimme opinnaytetytta tehdessamme osaksi moniammatillista yhtei-
sba. Verkostoiduimme tukiviittomia kayttavien ammattilaisten kanssa. Puhetta tu-
kevien kommunikaatiomenetelmien kaytto luovassa toiminnassa tuo paljon uusia
ideoita ja avartaa kasitysta menetelmien mahdollisuuksista. Meidan lisdksemme
tasta projektista oli iloa muillekin.

Vaikka kyselyissa saamamme aineisto ei ollutkaan laaja eika sita voida taysin
yleistdd, tulosten positiivisuus kuitenkin kertoo saavutettavan kulttuurin tar-
peesta. Johtopaatdsten luotettavuutta tukee vastaajien kokemus ja ammattitaito
seka vastausten yhdensuuntaisuus. Suurin osa kyselyyn vastanneista toivoi na-
kevansa tukiviitottua teatteria enemman tulevaisuudessa. Oletettavasti sille siis

olisi kysyntaa myds laajemmassa mittakaavassa.

Naytelman kasikirjoituksessa ei millaan tavalla selitetty sita, miksi kaikki hahmot
tukiviittovat. Yhdellakaan roolihahmolla ei ollut kielen ymmartamisessa tai tuotta-
misessa vaikeuksia, joiden takia tukiviittomia olisi tarvittu. Taman tarinan maail-
massa tukiviittomat olivat osa kaikkien normaalia kommunikointia. Halusimme
tehda tasta kyseisesta puhetta tukevasta kommunikaatiomenetelmastéa tavalli-

semman asian.

Jos téllaista tukiviitottua teatteria tehtaisiin enemman, olisi hyvé pohtia sité, miten
vaihtoehtoiset kommunikaatiomenetelméat muuttavat tarinaa. Mika tassa tari-
nassa ja sen maailmassa elavien olentojen suhde on tukiviittomiseen tai muuhun
naytelmassa kaytettavddn kommunikaatiomenetelmadn? Kannattaisiko kasikir-
joituksen tukiviittomat paattaa sittenkin hahmopohjalta? Millaisia valintoja naytte-

lijd mahdollisesti itse tekisi ja mita juuri hanen hahmonsa puhuessaan korostaisi?
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Teatterin vaikutuksesta kasvuun ja kehitykseen seka tukiviittomien kayttomah-
dollisuuksissa olisi viela paljon tutkittavaa. Tukiviitottu teatteri on kehittamisen ar-
voinen konsepti. Ei ole mydskaan tarpeellista pitaytya ainoastaan naytelmatai-
teessa. Saavutettavuutta voisi kehittdd kaikissa taiteen muodoissa, myds muita
vaihtoehtoisia kommunikaatiomenetelmia hyédyntaen, silla kulttuuri kuuluu kai-
Kille.
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LIITE 1. Metsanvartijat-naytelman kasikirjotus

Ensimmaiset tukiviittomavalinnat

Lisaykset ja muutokset

Metsanvartijat

Henkilot

TUISKU lapsi
KAINO lapsi
OPETTAJA

RANE luokkakaveri
LILLI luokkakaveri

KISSA pelin opastajahahmo
PAHIS vastustaja pelissa
PAHIKSEN APURI
PAHIKSEN APURI

1. kohtaus

OPETTAJA
Kukas osaa sanoa, mita on [§&? (Tuisku viittaa innokkaana. Muut pohtivat
vastausta ankarasti.) Tuisku.

TUISKU
06... Se on... Kysy joltain muulta. (K&antyy kysymaan Lillilta (mitd) ja viittaa
uudestaan.) Se on 14.

OPETTAJA

Hyva Tuisku. Mitas sitten on EI? (Lapset miettivat ankarasti ja viittaavat.)
Kaino. (Kaino tietdé vastauksen, mutta ei saa sanottua, kun kaikki tuijottavat
odottaen.)

TUISKU
(Tuisku kuiskaa Kainolle.) Sano neljatoista. Se oli mullakin oikein.

KAINO
(Hiljaa.) Seitseman.

OPETTAJA
Kaino, sinun taytyy puhua kovempaa tai opettaja ei kuule.

TUISKU
Se sanoi seitseman. Onko se ope muka seitseman?

OPETTAJA
Anna Kainon itse vastata. Kaino, mita on 1?2
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KAINO
Seitseman.

OPETTAJA
Hyva Kaino. Se on oikein. Muista puhua rohkealla aanella. (nyt) Laskekaas
kaikki seuraavaksi 6+4.

TUISKU
(Ranelle) Mika sun nimi on? Ope, mika ton nimi on? Ma en muista. Sulla on
kiva reppu. Saanko ma kokeilla tata?

OPETTAJA
Tuisku, koetapas keskittyd. Rauno, kerrotko meille, mita on FRgi?

RANE )
(ottaa repun itelleen) Ala koske mun reppuun!

TUISKU
Rauno! Ma muistinkin, ettd sun nimi on Rauno!

OPETTAJA
Rauno, 6+47? (Rauno laskee salaa sormista. Tuisku viittaa jalleen malttamat-
tomana.)

RAUNO
Kahdeksan.

OPETTAJA
EMYE yritys Rauno, vaikka ei ollut ihan oikein (p&&n pudistus). Lilli?

LILLI
Opettaja, on kymmenen.

OPETTAJA

Hienoa Lilli. Kotitehtavana harjoittelette kaikki yhteen ja vAhennyslaskuja.
Min& merkitsen jokaiselle sopivan tehtavan matematiikankirjoihin. Nyt valitun-
nille!

2. kohtaus

TUISKU
Mité leikitddn? Heitetadnko karrypyoria? Leikitdanko piilosta? Tai hippaa? Tai
pallonheittoa?

LILLI
Leikitddn hippaa! Rane (osoitus) on eka! (Lapset alkavat ottaa toisiaan kiinni.
Kaino jaa sivuun.)

TUISKU
Lallallaa! Et saa mua kiinni!

LILLI
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Ota kiinni, mandariini!

KAINO

(Muut jaavat stilliin taustalle.) Olis paasta mukaan [B&&0g. mutta en kos-
kaan uskalla kysya. Ne tietty ei haluaisi mua mukaan. Tai jos paasisin mu-
kaan ja sitten en sais ketaan kiinni? Tuisku on hyvéa juoksija, se juoksee sai-
raan nopeesti. Ma varmasti kaatuisin ja sitten kaikki nauraisi mulle. Mita jos
vaan kysyis, paadsekoé mukaan. Hui, en kylla uskalla. (Hippa jatkuu ja kaikki
juoksevat pois lavalta.)

3. kohtaus

TUISKU

(Tuisku pelaa kannykkéapelia, mutta han ei onnistu padasemaan eteenpain.
Tuiskua arsyttaa ja han on huonolla tuulella.) Hyppaa! Hyppaa! Eika!? Ei kai
taas alusta! Miten taa oikein menee? Arsyttava peli! Kaikki muut on paassyt
seuraavalle levelille. Mua arsyttaa, kun taa ei toimi. Taa puhelin on ihan
tyhma.

KAINO
(Tuisku pelaa taustalla kannykkapelid.) Mitakohan pelaa? Kuulostaa
ihan Metsanvartijat kakkoselta. Maki tykkaan siita fs se on mun lempi-

peli! Olisipa kiva nahda, missa kentassa Tuisku on. Ehka makin voisin vahan
pelata, kun ei 00 muuta tekemista.

TUISKU
(Hermostuu peliin ja huomaa Kainon.) Mita sé pelaat?

KAINO
Metsénvartijat kakkosta.

TUISKU
Osaaks SA pelata sita? Ma en millaan onnistu tassa tyhmassa kentéassa,
jossa pitaa arvotus.

KAINO
Joo, toi oli tosi vaikee. Makaan [§j meinannut siita.

TUISKU
Ooksa jo paassyt tasta kentasta? Oikeesti? Mikd hahmo sa oot?

KAINO
oon aina siina se pupul.

TUISKU

Ma oon aina se koira. Musta se on paras. Se on kaikkein nopein. (Jatkavat
hetken pelaamista vierekkain.) Voisiks sa auttaa mua tassa? Pelattaisko
yhessa?

KAINO
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(Hyppaavat pelin maailmaan. Peli esitellaan tunnuskappaleella.
Laulu+tanssi.)

Metséanvartijat 2 -laulu

On meilla taalla [elilERcERalnEE T E)!
Missa kaikilla olo on niin [eJglat=liTal=al.

SIOYIEEE:! elivat tontut ja haltijat,
seka FEUNET, ne kaikki metsanvartijat.

KotimetsaFEn
RELCETE ja taas palauttaa.
Kissa-konkari on [oJeJsEELEIER

MY on aika EIPEE suuri retki.
On vartijoilla [FeeSilg hetki.

valta me taalta [EC el

Mut kerran (g CESHRENIE Kotimetsaan
Ja alkoi menna [ACE.
Pahis kylvaa [JGEN
Mut afzX:llsieda edes

KotimetsaFEns
RELCETE ja taas palauttaa.
Kissa-konkari on [oJeJsEEEIER

W on aika ETMEE suuri retki.
On vartijoilla [FJeJe]Silg hetki.

valta me taalta [ cEus

pienta tuikunpaloal

4. kohtaus

KISSA

44

Hei! Tervetuloa Metsénvartiat kaks peliin! Kotimetsa tarvitsee juuri teita. Vain

te pystytte pelastamaan Kotimetsan suurelta [gle]iezl. Oletteko valmiita suu-
reen seikkailuun?

KAINO ja TUISKU
Joo!

KISSA

pitaa |oytaa reitti pahiksen luokse. Han on vallannut Kotimetsasséa
olevan linnan ja lukinnut sen maailman vaikeimmin avattavalla lukolla. Mei-
dan on saatava lukko auki, ettd paasemme taistelemaan pahista vastaan.

pystyyn ja menoksil

TUISKU
hannat? Meilla ei ole hantia?
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KISSA
Ai niin, tehan olette vield ihmisia! Valitkaa itsellenne sopiva pelihahmo tasta
valikosta.

TUISKU
Ma (haluan) olla koira!

KISSA
Miau? Koira? Hmmm... Oletko varma?

TUISKU
Joo, ihan varmal!

KAINO
Ma (haluaisin) olla pupu.

KISSA
Selva. Voitte valita tasta pelihahmollenne sopivat korvat ja hannat.

TUISKU
Vau! Ma haluan tan! Eiku tan! En osaa valita. Auttakaa mua! Kumpi olis pa-
rempi taa vai tada? (Yleiso valitsee sopivan hannan ja korvat.)

KAINO
Otanko ma nama vai nama korvat?

TUISKU
Kiitti avusta! Taa on ihan sairaan upee pelihahmo! Télla ma voitan ihan var-
masti! (Kainokin ihailee hahmoaan tyytyvaisena.)

KISSA
No niin, nyt olette valmiit peliin. Tassa on kartta (ensin yleis66n pain, sitte K
ja T), josta naette, missa lymyilee. (Tuisku on malttamaton eika meinaa

jaksaa keskittya karttaan. Kissa pitda hanta paikallaan. Kaino tutkii karttaa.)
Kaikki valmista? Lahdetaan! (Kaikki kolme lahtevéat eri suuntiin. Kissa ohjaa
heidat lopulta oikeaan suuntaan.)

5. kohtaus

KISSA

Ensimmainen vaatii 44rimmaéista voimaa ja nopeutta. Reitti on tdynna
vaarallisia drkkeja ja rotkoja ja tulimerid. Yksikin harha-askel ja putoat rot-
koon, tai hyppy liian aikaisin ja poltat korvantupsut tulipalloissa. Vain roh-
keimmat ja vikkelimmét hahmot tasta kentasta! Oletteko valmiit?
(Kaino ja Tuisku molemmat epailevat.)

KAINO
M4 en taida uskaltaa hypata. Varmasti rotkoon.
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TUISKU
Ei tda aiemmin nain pelottavalta nayttanyt. Oonkohan kuitenkaan tar-
peeksi nopee?

KAINO
Tuisku, musta tuntuu, etta BB jos joku selviat tosta. S& oot meidan luokan pa-
ras juoksija.

TUISKU
Luuleksa, et ma oikeesti pystyisin tohon?

KAINO
Joo, ma oon varma.

TUISKU
Méa meen! (Tuisku juoksee kenttéé ja selvittaa erilaisia esteita Supermario-
tyyliin, esimerkiksi hyppii tuoleille, limboaa riman ali, vaistelee tulipalloja.)

6. kohtaus

KAINO
Tuisku, B8 olit tosi hyva!

TUISKU
Niin olinkin! Hypin tasolta toiselle lentden ja vaistelin tulipallot néin ja nain ja
nain. Edes hannanpaa ei palanut! (pantomiimia, nayttda omaa hantaansa)

KAINO

I jannitti ihan kauheasti sun menoa. koko ajan, etta I8
[eE:li rotkoon.

TUISKU

Kylla muakin pelotti, mutta sitten ajattelin, etta kylla ma pystyn siihen.

KISSA

Seuraavaksi ei riitd voimalla tai nopeudella. Seuraavassa teidan pi-
taa ratkaista vaikea [INEVE. Tassa on teiddn seuraava tehtava. Teidan pitaisi
Ioytaa vihjeiden avulla lukkoon sopiva avain, etta paasette taistelemaan pa-
hista vastaan ja pelastamaan Kotimetsan suurelta tuholta.

TUISKU

Mitd ihmettd ndméa on? (Tutkii laminoituja kuvia. Haistelee niité ja kokeilee
haukata. Tuisku hyppii lappujen paalla ja kaarii yhden rullalle ja katsoo siita
ikédan kuin kaukoputkesta.) En suosittele valmistamaan ndaista ruokaa eika
nama oikein toimi liukureinakaan.

KAINO
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Ootas vahan. Naissdhan on kuvia. Ma luulen, etta nailla kuvilla meille yrite-
tadan kertoa viesti. (Esittelee yleisolle kuvia kertoen, mita missakin kuvassa
on. Pyytaa valilla yleisolta apua.)

TUISKU

Vau. Ma en olisi ikin tajunnut tuota. Tosi siistia! Mut ihmeessa me noi-
den kuvien avulla I0ydet&aén sita avainta mistaan. Just tama kentta on mulle
tosi En ma tajua miten tasta paastaan eteenpain.

KAINO

Hmm. Osaatteko [& auttaa meitd? Missakohan se voisi olla piilossa?
(Avain loytyy yleisdon auttamana.) Kiitos avusta! Ma tiesin, ettd me pystytaan
yhdessa ratkaisemaan taa EIe0e.

TUISKU
Sa oot tosi hyva naissa arvotuksissa. Aina ei parjaakaan vaan juoksemalla
kaikkein nopeiten. Joskus taytyykin pyséhtya

KISSA
Nyt teillda on avain! Pelastetaan Kotimetsa!

7. Kohtaus

KISSA
Seuraavaksi avataan pahiksen linnan portti. Varoitan teita, etta [ig]§ on tosi
vihainen, kun tungemme linnaan ja estamme hanté tuhoamasta Kotimetsan.

KAINO
Hui! Pitaisikohan kuitenkin lopettaa tahan. Mulla alkoi mahassa nipistaa eika
jalat meinaa kantaa. Mua taitaa jannittaa.

TUISKU
Kyllda muakin jannittaa, mut me ollaan paasty nain pitkalle. (Tuiskun on en-
tistd vaikeampi pysya paikallaan, kun hanta jannittaa niin kovasti.)

KISSA
Tama on vaikein kentta. Haluatteko yrittaa?

KAINO ja TUISKU
(Katsovat toisiinsa ja sitten yleisén.) Uskalletaanko me Joo, me ha-
lutaan voittaa ja pelastaa Kotimetsa.

KISSA

Viimeisessa kentassa teilla on kolme yritysta eli voitte epaonnistua kaksi ker-
taa ja saatte yrittdd uudestaan. (pitasko lausetta viela muotoilla?) Kun olette
valmiit viimeiseen taisteluun, avatkaa portti avaimella.

TUISKU
Mennaan.
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8. kohtaus

(Tuisku ja Kaino avaavat yhdessa portin. Alkaa pahiksen musiikki ja pahis-
tanssi.)

TUISKU

Vapise roisto! Taalta tullaan! (Tuisku syoksyy taistelemaan pahista vastaan.
Hén ei onnistu pddseméaén pahiksen luokse, kun pahis onnistuu "heittdméaéan”
Tuiskun maahan, jolloin Tuisku joutuu palaamaan alkuun.) Ei onnistu. Pahis
on liilan voimakas.

KAINO
Kylla me pystytaan tahan. Meilla on viela kaksi yritysta. Ma yritéan seuraa-
vaksi.

TUISKU
ML, varo! (Kaino ei kuuntele vaan hyokkaa pahista pain. Pahis onnistuu
taas paihittamaan Kainon.)

KAINO

Nyt tiedan, miten me voidaan voittaa pahis. Pahis ei kesta valoa. Siksi silla
on koko ajan nuo aurinkolasit paassa ja tuo se€ERVE. M& hamaan pahista
niin, ettei se huomaa, kun sa kayt nappaamassa sen Uil eIER pois. Ma
luulen, etta valo vie silta ja me voitetaan se.

TUISKU

S& oot nero Kaino! Sun suunnitelma on timanttinen. Menn&én ja pelastetaan
Kotimetséa tuolta kauheelta Pahikselta. (Viimeinen taistelu, jonka pahis ha-
viaa.)

KISSA

Loistavaa tyota Kaino ja Tuisku! Selvititte jokaisen Metsénvartijat 2-
pelissa. Olette lahettaneet Pahiksen pois ja pelastaneet Kotimetséan ja kaikki

sen asukkaat. Teidanlaisianne sankareita tarvitaan. Kiitan teita koko
Kotimetsan vaen puolesta.

9. kohtaus

(Pelin tunnusmusiikki alkaa soida. Tuisku ja Kaino luopuvat pelihahmoistaan
ja palaavat todellisuuteen.)

KAINO
Sa teit sen Tuisku! Selvitit Metsanvartijat 2:n kaikki kentéat.

TUISKU
En kyll4 olisi onnistunut ilman S¥E. Kiitti avusta Kaino! Oli tosi kiva pelata
sun kanssa.

KAINO
(Hammentyneend.) Ai, joo. Tota. Mustakin oli tosi kiva pelata kanssa.
Ma tasta varmaan meenkin, jos sa haluut jatkaa viela pelaamista.
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TUISKU
Eiku me sovittiin kavereiden kanssa, etta leikitaan vield yhdessa pihalla kou-
lun jalkeen. Haluuksa tulla mukaan? Tykkaaksa leikkia hippaa?

KAINO
Ai ma? Ma en tiia, oonksmé kovin hyva

TUISKU

Ei se haittaa! Jos sa et saa ketd&n kiinni, ma voin juosta hitaammin, et s&
saat mut kiinni. Muut varmaan jo odottaa. Menndan! (Muut lapset tulevat
nayttamolle. Hippaleikki alkaa. Kaino on mukana.)
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LIITE 2. Metsanvartijat-taltiointi

https://www.youtube.com/watch?v=wCUErB6pzOE
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LIITE 3. Saatekirje opettajille

Hyva (koulun nimi) koulun opettaja

Olemme kolmannen vuoden tulkkiopiskelijoita Diakonia-ammattikorkeakoulusta
ja mukana Katri Huovisen kasikirjoittamassa naytelmassa "Metsanvartijat”, jossa
kaytetaan tukiviittomia. Olemme tekemassa naytelmaan liittyvaa opinnaytetyota,
jonka aiheena on tukiviittomat ja niiden kayttd naytelméasséa. Olemme tulossa esit-
tamaan naytelman luokallenne ja haluaisimme saada sinulta palautetta tukiviito-

tun naytelman toimivuudesta.

Toivoisimme kuulevamme ajatuksiasi ainakin seuraavan tyyppisista asioista:

- Olivatko tukiviittomat toimivia, tukivatko ne naytelmaa?
- Oliko naytelman kieli selkeda ja ymmarrettavaa erityisryhmille?
- Millaisia ajatuksia naytelman seuraaminen heratti? Mitd kannattaisi tehda toi-

sin?

Mielellamme kuulemme myds lasten kommentteja. Olisi hienoa, jos pystyisit kes-
kustelemaan esityksen jalkeen myos lasten kanssa ja poimimaan ylos heidan
ajatuksiaan naytelmasta. Muut ajatukset ja oivallukset, seka tietysti sinun palaut-
teesi on myds lampimasti tervetullutta. Kavisiko sinulle haastattelu 3.6. tai 4.6. klo
15-17 véalisena aikana? Haastattelu kestaa noin puoli tuntia ja se pidetdan Zoo-

missa. Mikéli ndistd kumpikaan ei kdy, voimme sopia toisen ajankohdan.
Kiitos jo etukateen. Toivottavasti nautitte naytelmasta!

Ystavallisin terveisin

Annu-Elina Erkkila & Elviira Ruoho
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LIITE 4. Tutkimuskirje tulkeille

Hei (tulkin nimi)!

Olemme neljannen vuoden tulkkiopiskelijoita Turun Diakonia-ammattikorkeakou-
lusta ja mukana Katri Huovisen kasikirjoittamassa naytelmassa. Olemme teke-
massa naytelmaan liittyvad opinnaytety6td, jonka aiheena on tukiviittomat ja nii-
den kayttd naytelmasséa. Saat taman viestin, silla toivoisimme sinulta palautetta
tukiviitotun naytelmamme toimivuudesta. Olisiko sinun mahdollista auttaa meita

tassa? Vastaukset ovat anonyymeja ja niita kasitellaan luottamuksellisesti.

Olemme valinneet alkuperaisesta videosta 10 minuutin patkan, jonka perusteella

toivoisimme sinulta vastauksia seuraaviin kysymyksiin:

1. Montako kertaa viikossa arvioisit kayttavasi tukiviittomia?

melkein joka paiva

muutaman kerran viikossa

kerran viikossa tai harvemmin

2. Oliko naytelméa mielestasi selked?

3. Olivatko tukiviittomat mielestasi toimivia?

4. Uskotko, etta viittomien kaytto tukee ymmartamista naytelmassa?

5. Onko sinulla muita ajatuksia tukiviittomien kaytdsta teatterissa?

Esim. Onko tukiviittomista mielestasi hyotya teatteriesityksissa tai oletko nahnyt

aiemmin tukiviitottua teatteria.

Linkki videoon:

Olisimme todella kiitollisia antamastasi palautteesta. Mukavaa loppusyksya! ©

Ystavallisin terveisin
Annu-Elina Erkkila
Elviira Ruoho

Teea Salmi
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