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Taméan toiminnallisen opinndytetydn tavoitteena on tiedon puutteen paikkaaminen ja
ymmarryksen lisddminen viittomakieltd omaksuvien lasten kanssa tapahtuvissa
vuorovaikutustilanteissa varhaiskasvatuksessa. Opinndytetydomme yhteydessd tuotettu
toiminnallinen tuotos: Oo mun kaa-taulu on tehty vastaamaan varhaiskasvatuksen
mahdollista tarvetta tietoon ja ymmarrykseen liittyen.

Lapsissa on tulevaisuus ja turvaamalla jokaiselle lapselle yhdenvertaisen ja saavutettavan
varhaiskasvatuksen, pyrimme vaikuttamaan varhaiskasvatuksen ammattilaisten toimintaan,
lisddma&an tietoa ja saamaan aikaan muutosta yhteisen tulevaisuuden eteen.

Mité tarkoitetaan viittomakieltd omaksuvalla lapsella? Tydmme keskitssd on se, mitd taméa
lause pitad sisallaan, ja kuinka viittomakieltd omaksuvan lapsen kanssa toimitaan
varhaiskasvatusymparistssa, jotta vuorovaikutus onnistuu ja yhdenvertaisuus toteutuu.

Opas koottiin teoriapohjan avulla, yhteistybkumppanimme ajatukset ja olemassa oleva tieto
huomioiden. Opinndytetydmme tarkoituksena oli selvittaa, mita kaikkea varhaiskasvattajien
tulee huomioida, kun viittomakieltd omaksuva lapsi aloittaa varhaiskasvatuksessa. Aineiston
pohjalta halusimme tuottaa varhaiskasvatuksessa hyddynnettavaksi konkreettisen tuotoksen
tarkeimmisté asioista.

Pyrimme tuottamaan selkedn ja helppolukuisen materiaalin, jota varhaiskasvatuksen
henkilékunta voi hyodyntdd yhdessa moniammatillisen yhteistydverkoston kanssa
varhaiskasvatusymparistossé tapahtuvissa arjen vuorovaikutustilanteissa viittomakielta
omaksuvan lapsen kanssa. ”Oo mun kaa!“ tuotokseen kokosimme mitd kaikkea tulee
huomioda ja kuinka saada ryhmd toimimaan kokonaisuutena niin, ettd viittomakielti
omaksuva lapsi néhdéén tasavertaisena toimijana muiden lasten kanssa.

Opinndytetydmme tavoitteena on mitd kaikkea tulee ottaa huomioon, kun viittomakieltd
omaksuva lapsi aloittaa varhaiskasvatuksessa. Toiminnallisena osuutena toteutimme
konkreettisen ”Oo mun kaa!”-taulun, joka on tiivis yhteenveto asioista, mité tulee huomioida
viittoma  kieltdomaksuvan lapsen kanssa toimiessa. Opinndytetydmme tukee
varhaiskasvatuksen henkilokuntaa tietotaidon ja ymmarryksen lisd&dmisessd, ja paivékodit
voivat hyodyntaa sitd yhtend tydvalineena.

Opinndytetydomme jattdd mahdollisuuden jatkotutkimuksiin tuotoksen toimivuuden seka
merkityksellisyyden osalta. Jatkotutkimuksissa olisi syyta keskittyd tuotoksen toimivuuteen
kéytannossa.
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The aim of this functional thesis is to fill the lack of information and increase understanding
in interaction situations with children who adopt sign language in early childhood situations.
The functional output produced in connection with our thesis has been made to meet the
possible need for early childhood education in terms of knowledge and understanding.
Children are the future, and by ensuring equal and accessible early childhood education for
every child, we aim to influence the activities of early childhood education professionals,
increase knowledge and bring about change for a common future.

What is meant by a child learning sign language? The point of our work is what this word
entails, and how to work with a sign language child in an early childhood education
environment to make interaction successful and equality a reality.

The guide was compiled with a strong theoretical basis, taking into account the ideas and
existing knowledge of our commissioners. The purpose of our thesis was to find out what all
early childhood educators should take into account when a child who adopts sign language
starts in early childhood education and, on the basis of the material, produces a concrete
output of the most important things for use in early childhood education. We compiled the
output based on theoretical information and commissioners feedback.

We strive to produce clear and easy-to-read material that can be used by early childhood
education staff in conjunction with a multi-professional collaborative network in everyday
interactions with early childhood learners in an early childhood education setting. What needs
to be considered and how to make the group work as a whole so that the child who adopts
sign language is seen as an equal actor with the other children.

The functional thesis question is "what should be taken into account when a child with sign
language begins early childhood education. As a functional part, we implemented concrete
“Be with me” board, which is intended to provide a concise summary of the things that need
to be taken into account when working with a child with a sign language. Our thesis builds
on increasing the knowledge and understanding of the staff, so the kindergarten should use
it as one of the tools.

Our thesis leaves room for further research in the functionality and relevance of the output.
Further research should focus on the effectiveness of the output in practice.
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1 JOHDANTO

Varhaiskasvatusymparistdssa toimiessa viittomakieltd omaksuvan lapsen kanssa on otettava
huomioon tiettyja seikkoja, jotta lapsi voi olla onnistuneesti vuorovaikutuksessa aikuisten ja
muiden lasten kanssa. Yhdenvertaisuus ja osallisuus on turvattava jokaiselle lapselle, ja se on

aina aikuisten vastuulla.

Tarkoituksenamme on tuottaa toiminnallinen opinnaytety0 ja sitd kautta tiedon ja ymmarryksen
listdminen varhaiskasvatuksen ammattilaisille vuorovaikutustilanteisiin  viittomakielt&
omaksuvan lapsen kanssa. Kuinka tilanteissa toimitaan ja mita seikkoja on otettava huomioon,
niin ettd lapsi padsee toimimaan ryhmassd, ryhméytyy ja vuorovaikutus on sujuvaa.
Kasvattajien on tarkedd osata my0s ohjeistaa muita lapsia toimimaan erilaisissa tilanteissa
viittomakieltd omaksuvan lapsen kanssa, sekd kannustaa muita lapsia huomaamaan
viittomakielen tuomat myonteiset vaikutukset erilaisiin vuorovaikutustilanteisiin ryhmassé ja

lasten valilla.

Tiedon keruu menetelmand kéytimme teoriapohjaa lapsen varhaisesta vuorovaikutuksesta
hénen ensimmaisind ikdvuosinaan. Tavoitteenamme on lisatd tietoa ja ymmarrysta seka tukea
varhaiskasvatuksen henkilokuntaa viittomakieltd omaksuvan lapsen ymmartamisessa ja
kohtaamisessa. Saatavilla olevan tiedon niukkuuden vuoksi, koemme tdmén aiheen

merkityksellisena ja tarpeellisena.

Tutkimus touteutettiin toiminnallisena opinnadytetydna. Taman opinndytetydémme valmistuttua
siitd tulee olemaan varhaiskasvatuksen henkilokunnalle hyotyd tyoelamalahtdisesta
nakokulmasta tarkasteltuna. Tydomme tarkoituksena on edistdd varhaiskasvatusymparistossa

my0s viittomakieltd omaksuvien lasten tasa-arvoista tiedonsaantia.

Tutkimuksemme tavoite on 16ytaa vastaus kysymykseen, mité kaikkea varhaiskasvattajien tulee

ottaa huomioon, kun viittomakieltd omaksuva lapsi aloittaa varhaiskasvatuksessa?

Toimeksiantajanamme toimi VIKKE-hanke, viittomakieltd omaksuvien lasten kielellisen
kehityksen arviointi, kartoitus ja tukitoimenpiteet. Kyseessa on Jyvéskylan vyliopiston
viittomakielen keskuksessa kaynnistynyt kolmivaiheinen hanke, jossa arvioidaan
viittomakieltd omaksuvien lasten kielen kehitysta ja tuotetaan lapsille ja perheille materiaalia
verkkovélitteisesti . (Vikke-hanke 2021b.)



2 VIITTOMAKIELTA OMAKSUVA LAPSI

Vikke-hanke on toteuttanut vuonna 2020 tutkimuksen, jossa he saivat tietoa siitd, ettd
viittomakieltd omaksuvat lapset ja perheet ovat hyvin monipuolinen ja kirjava ryhma.
Kaksikielisessa kieliymparistossa kasvaessaan lapset omaksuivat kodin kahden kielen lisaksi
myo6s kodin ulkopuolella olevia eri kielten kéyttdjia, kasvaen ndin hyvin monikieliseen
Kieliympéristoon. Lapsen Kieliymparistd saattoi muodostua useammasta puhutusta kielesta
kuten suomen- tai ruotsin kielesta sekd mahdollisesti myds useammasta viittomakielestd, kuten
esimerkiksi suomalaisesta viittomakielest4 tai suomenruotsalaisesta viittomakielestd. Perheissa

valinnat ja ratkaisut voivat olla hyvinkin vaihtelevia. (Vikke-hanke 2021a.)

Yksi asia joka koskee meitd kaikkia, on se, ettd olemme kaikki olleet lapsia. Meisté jokainen
on suoriutunut matkasta vauvasta taaperoksi, nuoreksi, nuoreksi aikuiseksi ja siita aikuisuuteen.
Jokainen meista on siis purjehtinut omalla tavallaan matkan, joka on ollut useiden vuosien
mittainen, 1api varhaiskasvatuksen ja koulumaailman. Muistoja olemme kerénneet koko
matkan ajan reppuumme, niin suotuisia kuin epasuotuisiakin, joita harva en&a edes muistaa.
(Kendal 2000, 1.)

Varhaislapsuuden kuulovikojen riskitekijoitd on esitetty kirjallisuudessa useita, mutta
suomalaisia tilastoja on hyvin vahan saatavilla. Koko lapsivéestosta kuulohdiriot ovat 10 kertaa
yleisempia riskilapsilla, joilla perinndllisyystekijat suurentavat mahdollisuutta kuulovammaan
tai kuurouteen, esimerkiksi toisen vanhemman ollessa kuuro. Lapsen riskiryhmaén
kuulumisesta huolimatta, kuulovika on kuitenkin aina yksil6llinen ja moniselitteinen, eik& ole

lainkaan varmaa, etté saavatko mahdolliset sisarukset kuulovian. (Sorri 2000, 82-83.)

Kuuroista lapsista 95 % syntyy kuuleville vanhemmille ja vain 5 % kuuroille vanhemmille.
Kuulevilla vanhemmilla ei vélttdmattd ole mitd&n kosketusta kuurojen maailmaan saati
viittomakieleen, joten ndiden perheiden saama tuki on ensiarvoisen térkeda. (Vikke-hanke
2021c.) Tamén wvuoksi on &darimmaisen tarkedd pysédhtyd miettimdan, kuinka
vuorovaikutustilanteet saataisi toteutumaan mahdollisimman vaivattomiksi, huolettomiksi ja
hauskoiksi. (Sinkkonen 2000, 105-107).

Lapsi oppii vuorovaikutuksen ja kommunikoinnin taidon jo ensimmadisten elinkuukausien

aikana ja kykenee jo parin viikon ik&isend monipuoliseen vuorovaikutukseen ympéristonsa



kanssa. Vastasyntyneella tunnetilojen viestit ymparistolle ovat viel& vahéisia, mutta tehokkaita
ja riittdvid. Katse, kosketus, hymy ja eleet ovat kuuron lapsen vuorovaikutuksen kannalta
tarkeitd. On tdrkedd myo0s, ettd vanhemmat juttelevat lapselle, vaikka hé&n ei puhetta
kuulisikaan. (Sinkkonen 2000, 107-109.)

Vanhempien antama fyysinen hellittely ja katsekontaktit ovat riittdvia tuottamaan vauvalle
kokemuksen, etta olen riittava ja rakastettu. Pienen kuuron tai vaikeasti kuulovammaisen lapsen
matka kielen oppimisessa on vaikea. Muutaman vuoden ikéisen lapsen vanhemmat saattavat

olla tietdméattomia siitd, ettd mikda kommunikaatiomuoto valitaan. (Sinkkonen 2000, 109-111.)

Lapsen diagnoosin kuuleminen verottaa vanhempien voimavaroja ja aiheuttaa perheen sisélla
tietynlaisen kriisin. Vanhempien voi olla vaikea tehdé kauaskantoisia paatoksia, koska tietoa ja
mielipiteitd jaetaan joka suunnasta, oman prosessoinnin ollessa vield kesken. Sen sijaan, ett4
vanhemmat paésisivat nauttimaan lapsensa séteilevistd silmistd ja hilpedstd hymystd, he
joutuvat usein miettimadn toimivatko he oikeaoppisesti kuntouttamisen tai opettamisen
kannalta. Asiantuntijoilta saama tieto sopeutumisvaiheessa voi olla hyvinkin eroavaa. Kuuroille
lapsille viittomakieli on luontaisin viestinnan keino. Olennaista on, etté lapsen ei tarvitse koko
aikaa peldtd omaa ep&onnistumistaan tai aikuisille tuottamaa ahdistusta kommunikaatio-
ongelmien vuoksi. Lapset luottavat omaan elekieleen ja on merkittdvaa, ettd he voivat kertoa
omia tuntemuksiaan ilman, ettd he joutuvat miettimddn koko ajan viestin perille saamista.
(Sinkkonen 2000, 109-111.)

2.1 Lapsen identiteetin muodostuminen

Mita jos molemmilla vanhemmilla on erilainen kielitausta ja kulttuuri kuin lapsella? Kuinka
lapsi kokee oman identiteettinsd rakentuvan, jos molemmat vanhemmat syottavat oman
kulttuurinsa hyvid ja huonoja puolia? Tai jos toinen vanhemmista ei halua siirtdd omia
kulttuuriperinteitddn saati omaa &idinkieltdan lapselle? Vanhemmilla voi olla valmis
suunnitelma mit4 perinteitd he haluavat siirtdd lapselle, mutta entd jos lapsi ei olekaan
suvaitsevainen didin ja isan tapojen siirtdmissuunnitelmiin? Kuinka pitkélle lapsi voi itse

vaikuttaa ja valita oman suuntansa? (Lahteenméki 2004, 67.)

Itsetunnon sekd& kieli- ja kulttuuri-identiteettien kehittymisen tukeminen korostuu

varhaiskasvatusympéristossa. Tdma koskee kaikkia varhaiskasvatukseen osallistuvia lapsia,



eiké ole riippuvaista siitd, osaako varhaiskasvatuksen henkilésto kaikkia lasten osaamia kielié.
(Opetushallitus 2022.) Monikulttuurisen identiteetin voidaan ajatella liittyvén erilaisiin Kieliin
ja kulttuureihin ja siihen, kuinka yksilo on niihin osallinen. Lapsen osallisuus on mahdollista
ainoastaan integraation kautta. Halu ja kyky hyvien suhteiden yll&pitdmiseen oman ryhman ja

valtavaestdd edustavien kanssa sanotaan integraatioksi. (Paavola & Talib 2000, 66.)

On luontaista, ettd lapsi tavoittelee itsendisyyttd. Mindkuvan jasentymisen ja selkiytymisen
kannalta oleellisia ovat tunnetaidot, itsesaately seka eriytymisprosessi. Ymmartaakseen itsedén
ja nauttiakseen toisten kanssa elamisestd, tarvitsee ihminen kosketuksen omaan sisdiseen
maailmaansa. Tdma on myos sosiaalisten ja emotionaalisten taitojen sek& mielenterveyden
perusta. Vaikka pieni lapsi tarvitsee vanhempiensa tukea tunnistaakseen oman siséisen
maailmansa, edellyttad yksildityminen myds yksinolohetkié ja vapautta. Ilman eriytymista ei

yksiloitymisprosessi ole mahdollinen. (Oiva-Kess & Krongvist 2021, 66-67.)

Lapsen koti- ja kouluympdriston tarkasteleminen varhaiskasvatuksen nakdkulmasta on myds
olennaista, koska lapsen kulttuuri-identiteetin kehittyminen alkaa lapsen lahiymparistosta ja
vahvistuu lapsen ollessa toisten kanssa vuorovaikutuksessa. Vahemmistokulttuuriin kuuluvan
lapsen kulttuurikuvan laajenemisessa on kasvatusinstituutiolla ratkaiseva merkitys
paivakodista peruskouluun asti. Lapsen aloittaessa paivékodin tai koulun, jo rakentunut
kulttuuri-identiteetti voi joutua koetukselle, koska lapselle voi tulla eteen tilanteita, joissa han
on ainoana oman Kkielensd ja kulttuurinsa edustajana. Se, kuinka lapsi nékee itsensa
kokonaisuutena ja osana kokonaisuutta vaikuttaa kulttuuri-identiteetin vahvistumiseen.
Taustalla vaikuttavat yksilon omat kasitykset ja kokemukset perheestd, yhteisostd, arvoista ja
historiasta (Paavola 2007, 31-33.)

Kulttuuriset arvot kiteytyvat ihmisen tapaan ilmaista itseddn ja omia ajatuksiaan. Erojen
taustalla ovat asenteet ja arvot, ja se, ettd korostetaanko yhteisdssa yhteisollisyyttad vai
yksilollisyyttd. Lapsille, jotka edustavat vahemmistoryhmien kulttuuria ja kieltd on
merkityksellistd se, kuinka yhteiskunta suhtautuu heihin. Opetus- ja kasvatustydssa
tyoskentelevilla ammattinenkilGilla riittdd eri kulttuurien kohtaamiseen tiedonhalua ja

avomielisyyttd. (Niemitalo- Haapola, Haapala & Ukkola 2020, 19-29.)



3 VIITTOMAKIELTA OMAKSUVAN LAPSEN
OPPIMISYMPARISTO

Tassa luvussa kerromme kielen merkityksestd lapsen kasvuun ja identiteetin kehittymiseen,
sekd puhumme myos vuorovaikutuksen moninaisuudesta. Kuinka merkityksellisid ovat seikat,
joita oppimisympdriston kannalta tulisi ottaa huomioon viittomakieltd omaksuvan lapsen

kanssa ja mihin kaikkeen ne voivat vaikuttaa.

Ensimmaisten elinvuosien aikana lapsi k&sittaa, ettd han pystyy omalla kayttaytymiselldan
vaikuttamaan ympéristoonsa. Lapsi alkaa kayttdméan &antelyd, katsetta ja ilmeita
kommunikatiivisessa tarkoituksessa, eli alkaa suuntaamaan niité toisille ihmisille ja odottaa
niihin vastausta. (Niemitalo-Haapola ym. 2020, 19.) Lapsen kognitiivinen kehitys vaatii
vuorovaikutuksellisen ympériston. Kielellinen kehitys on yhteydessa psykologisiin, niin
sanottuihin kognitiivisiin prosesseihin, jotka liittyvat havainnointiin. (Hassinen 2005, 56).

Kielen oppimisen merkitys liittyy vahvasti siihen, kuinka lapsen ajattelu ja kommunikointi
kehittyy, ja varhaiskasvatusympariston on tarkoitus osaltaan tukea tatd prosessia.
(Opetushallitus 2022). Viittomakielen omaksumisessa seka viittomakielella kommunikoitaessa
korostuva vuorottelu on lapsen kasitteenmuodostamisen ja kielellis-kognitiivisen kehityksen
kannalta tarkedd. Vuorottelutilanteiden riittdvan toistumisen avulla pieni lapsi oppii
siséistdaméaan kommunikoinnin keskeisen idean. (Huuhtanen 2011, 36.)

Kaikkien lasten kielellistd kehitystd tukee vuorovaikutuksen moninaisuus. Monen muun
tarkedn asian lisdksi, kuten esimerkiksi mainittakoon ilmeet, eleet, kehon asennot, etdisyys ja
katse, vuorovaikutus kasittdd kehoviestinnan ja visuaalisuuden, joita kéytetddn paljon
viittomakielisessa ilmaisussa. Viittomakieliseen kulttuuriin omakohtainen tutustuminen ja

osaaminen tekevat moninaisuuden hahmottamisesta helpompaa. (Opetushallitus 2018, 28.)

Oppimisympadriston kannalta keskeisend tavoitteena viittomakieltd omaksuvan lapsen kohdalla
on viittomakielen kaytté. Monipuolinen ja viihtyisa oppimisympadristd houkuttelee lasta
leikkimé&an ja litkkumaan, kannustaa itsendiseen sekd ohjattuun leikkiin ja ympariston
tutkimiseen. N&mé& ruokkivat lapsen Kkehitystd ja oppimista. (Opetushallitus 2018.
Viittomakieliset lapset varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa, 19.) Viittomakieltd

omaksuvalle lapselle visuaalisuus on tarkedd niin toiminnassa kuin toimintaympéristossakin.
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Ryhmétilanteissa jokainen puhuu ainoastaan omalla vuorollaan, jolloin lapsella on
mahdollisuus seurata keskustelua myds viittomakielelld ilman paallekkaisyyksid. Mikali
tilanteessa kaytetddn jotakin oheismateriaalia, on lapselle annettava aikaa tutustua ensin
materiaaliin rauhassa. (Opetushallitus 2018. Viittomakieliset lapset varhaiskasvatuksessa ja

esiopetuksessa, 11.)

Viittomakieli ja puhuttu kieli ilmaisevat asioita eri tavoilla. Tulkkaustilanteessa tulkki saattaa
viittoa samanaikaisesti puhujan kanssa, tai joskus tulkkaus kestdd pidempdan Kkuin
puheenvuoro. Vuorovaikutusta on tarkeaa rytmittaa, silla ohjaustilanteissa ja toimintahetkissé
lapsen on saatava ensin katsoa viitottu asia loppuun saakka. Vasta sen jalkeen hén voi kiinnittaa
huomion esimerkiksi keskustelun aiheena olleeseen esineeseen. (Opetushallitus 2018.

Viittomakieliset lapset varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa, 11.)

Lapsen kehityksen ohjautumiseen voivat vaikuttaa niin sisésyntyiset tekijat kuin myos
ymparistotekijat. Esimerkiksi kuulovammaisen lapsen kohdalla kuulovamman lisaksi
kehitykseen vaikuttaa myos se, kuinka kommunikaatiota ja vuorovaikutusta tuetaan ympariston
toimesta esimerkiksi kayttdmalld puhetta tukevia ja korvaavia kommunikointimenetelmia.
Lapsen kehityksen ja oppimisen haasteet voidaan ndhd& yksilollisind ominaisuuksina, mutta
my06s ympériston ja yhteiskunnan vallitsevina tekijoind. (Turja 2017, 146.) Kielellisesti
saavutettavan ymparistén toteutuminen tarkoittaa, ettd vanhempien seké varhaiskasvatuksen

henkilokunnan on opeteltava viittomakielta.

Uuden kommunikointimenetelmén tai kielen opetteleminen ja kéyttdminen voi tuntua joskus
l&himmaisten ja ympariston mielestd raskaalta. Usein kuitenkin tilanne helpottaa, kun uuden
kommunikointikeinon hyddyt huomataan ja lapsi saa mahdollisuuden kommunikoida erilaisten
ihmisten kanssa. (Huuhtanen 2011, 22-23.) Kokemusten myoté kasvattajien taidot ja ymmarrys
karttuvat. Tutussa ympéristossa toimiessa on turvallista opetella uutta. Kaikki ovat uuden asian
edessd neuvottomia, mutta ymmarrys oppimisesta sekd ihmisestd oppijana vievat tilannetta
eteenpdin. Uuden oppiminen on jo olemassaolevien taitojen paivittdmistd sekd sen
hyvéksymistd, ettei koskaan ole valmis, vaan itsensé kehittdminen jatkuu. Muutos voidaan
mieltdd mahdollisuutena. (Ikonen & Krogerus 2012, 201-204.)

Esimerkiksi viittomakielisell& lapsella voi olla useampia aidinkielig, ja kielellisen kehityksen

kannalta suuri merkitys on lapsen kieliympaéristoll4 jossa lapsi on kasvanut. Viittomakielinen
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lapsi tarvitsee yleensd enemman ohjausta erilaisisssa tilanteissa toimimiseen, silla usein lapsi
kasvaa puhuttua kielta kayttavassa ymparistossd. Varhaiskasvatusympéristossa on tarkead, etta
viittomakieltd omaksuvien lasten kielen kehitysté tuetaan mahdollisimman hyvin yhteisty6ssa
vanhempien kanssa. (Opetushallitus 2018. Viittomakieliset lapset varhaiskasvatuksessa ja
esiopetuksessa, 7-9.) Lapsen kanssa vuorovaikutustilanteissa ollessa katsekontakti seka
katseenkdyton merkitys korostuvat. On myods muistettava, ettd vuorovaikutus voi olla joko
sanallista tai sanatonta. (Koivunen 2009, 47.) Viittomakielen omaksumisen kannalta yksi
merkittdva asia on, etta lapsi oppii suuntaamaan katseensa, ja sailyttdamaan katsekontaktin tai

siirtaméaan katsettaan kohteesta toiseen (Huuhtanen 2011, 36).

Varhaiskasvatuksen ja vanhempien valisen yhteistyon merkitys korostui tdssa kappaleessa.
Kommunikaation esteilta ei voi vélttyd, jos vanhemmat ovat valinneet lapselle viittomakielen
ensimmadiseksi kieleksi. Puolin ja toisin voi tulla sudenkuoppia ja tiedonkulun ongelmia, jotka
puolestaan johtavat mielipahaan ja huonommuuden tunteeseen lapsella. (Sinkkonen 2000, 105.)

Seuraavassa luvussa perehdymme kielelliseen yhdenvertaisuuteen ja siihen, mité se tarkoittaa?
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4 KIELELLINEN YHDENVERTAISUUUS

Kommunikoinnin ja kielen kdyton toisten kanssa tulisi olla luontevaa ja vaivatonta. Jos
vuorovaikutus tapahtuu jatkuvan opettamisen, oppimisen ja valtataistelujen varittdméand, niin
lapset kuin aikuisetkin lannistuvat ja vasyvat. (Sinkkonen 2000, 111.) Biologinen valmius ohjaa
lapsen kielenkehitystd, mutta lapsi tarvitsee siihen myds sen, ettd ymparistd on mydonteisesti
asennoitunut ja ndin lapsen kasvu voi toteutua parhaalla mahdollisella tavalla.(Takkinen 2000,
113). Kielellisessa yhdenvertaisuudessa haluamme nostaa esille lapsen osallisuuden
merkityksen varhaiskasvatusymparistossa seka aikuisten merkityksen vuorovaikutustilanteissa.

Lapsen kieli ja vuorovaikutus kehittyvat jatkuvasti. On tarke&d, ettd lapsen kanssa toimivat
aikuiset tukevat vuorovaikutustaitojen kehittymistd mahdollisimman tarkoituksenmukaisilla
tavoilla. Pirkko Nuolijarvi kuvaa viittomakielen tulkkikoulutuksen juhlapuheessaan kielta
kahdella eri tavalla, valineend ja jatkuvana prosessina yksilon ja yhteison elaméssa (Hytonen&
Rissanen 2006, 10). Sinkkonen (2009) taas puolestaan kuvaa kieltd simpukan helmend, joka
syntyy simpukan sisélle paasseestd hiekanjyvista ja saamastaan drsykkeesta. Arsyke on tassa
tapauksessa kasvattajien epatdydellisyys. Jos aikuinen tayttda lapsen tarpeita aina ennen kuin
hanelld on oikeasti hatd tai tarve, niin lapsella ei ole mitddn syytd kehittdd omia
kommunikointitaitojaan. (Sinkkonen 2009, 42.) Kieli on myos silta ja véline eri kulttuurien
valilla. Se on perusta tasapainoiselle tunne-elaman kehitykselle ja ajattelulle ja sen avulla

liitytadn johonkin tiettyyn ryhmaan tai kulttuuriin. (Paavola 2007, 34.)

Oli kyseessa sitten viitottu tai puhuttu kieli, sen hallinta on avuksi mielen toimintojen
kehittymisessa korkeammiksi. Kieli auttaa ratkomaan yksityiskohtia sekéd arvioimaan asioiden
merkityksellisyyttd. (Sinkkonen 2000, 110-111.) Jokaiselle ihmiselle omaan kieleen
kasvaminen on uniikki ja ainutkertainen tapahtumasarja. El&mén ensi hetkista lahtien
omaksumme Kkieltd ja 16yddmme siitd uutta ymmarrysta ja uusia ulottuvuuksia. (Hyténen &
Rissanen 2006, 10.)

Lapsen kehityksessa kielen merkitysta ei voi liikaa korostaa. Se antaa tyokaluja mietiskelyyn,
pohdintaan, ymmartdmiseen ja tuntemiseen. Syntymaésta lahtien lapsi on yhteydessa toisiin
ihmisiin ja ymparistoon kielen avulla. Lapsen kasvaessa kielen oppiminen tapahtuu
omaehtoisesti ja huomaamatta leikin kautta, vanhempien tuella. (Nurmilaakso& Valimaki
2011, 5.)
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Jotta kuulevat vanhemmat voivat tarjota kuurolle lapselleen luontevan ja luonnollisen
kieliympériston kommunikoidakseen lapsen kanssa, vanhempien on ryhdyttéva opiskelemaan
visuaalista kieltd, viittomakieltd. Yleensd vanhempien viittomavarasto kasvaa ja kehittyy
lapsen kasvaessa, mutta itse kielioppi vaatii paljon enemman aikaa. Ei-kielellisesséa
ymparistossd kasvavien lasten Kieliopillinen kehitys on hitaampaa kuin oman aidinkielen
parissa kasvavien lasten kehitys. On selvad, ettd kuulevien vanhempien kodin antama malli ei

voi olla niin hedelmallinen kuin kuuroilta vanhemmilta saama malli on. (Takkinen 2000, 114.)

On korvaamattoman térkedd, ettd lapset péasisivat mahdollisimman aikaisessa vaiheessa
viittomakieliseen ymparistoon ja sitd kautta tapaisivat aikuisia kuuroja ja viittomakielta
kayttavia lapsia, jotta biologinen kielen omaksuminen paésisi k&yntiin oikeassa ajassa.
Laadukas malli kieleen on merkittdvda luonnollisestikin. Lapsen toiminnan tulee olla
vapaaehtoista ja mielekéstd. Vanhemmat, joilla on tuntosarvet pystyssa lapsen viesteille,
avartavat lapsen leikkialoitetta ja néin kannustavat lapsen kuvitteellisen leikin kasvua.
Katsekontakti ja visuaalinen kommunikaatio ovat varhaisessa vaiheessa téarkeitéd riippumatta
siitd onko lapsella kuulovammaa vai ei. Kuulevia kuten kuurojakin lapsia, kuurot vanhemmat
ohjaavat paljon vahvemmin visuaaliseen kommunikointiin kuin kuulevat vanhemmat.
(Takkinen 2000, 114-121.)

Sen liséksi, etté Kieli antaa avaimet mietiskelyyn, pohdintaan ja oppimiseen avaa se myos ovia
kerrontaan, hassutteluun, myontymiseen ja kieltdmiseen. Jos ndmaé asiat tapahtuvat leikin kautta
vuorovaikutuksessa yhdessa aikuisten kanssa, oppii lapsi vuorottelemaan ja toimimaan
yhdessa. Tama vaatii lapselta kielellisesti monenlaista osaamista. (Niemitalo-Haapola ym.
2020, 212.)

4.1 Lapsen osallisuus varhaiskasvatusymparistossa

Kehitys lahtee liikkeelle jo ensihetkistd, ja ne rakentavat pohjaa my6hemmin ilmaantuville
taidoille, myos kielen kehittymiselle. Ilman aikuisen hoivaa ja huolenpitoa lapsi ei selviytyisi
ja tdma@ on valttdamatonta vuorovaikutustaitojen kehityksen alkuun saattamiseksi.
Vuorovaikutustaidot karttuvat, kun lapsi paésee osallistumaan mahdollisimman monipuolisesti

vuorovaikutustilanteisiin toisten ihmisten kanssa. (Niemitalo-Haapola ym. 2020, 17.)



14

On térkedd, ettd lapsi péésee seuraamaan erilaisia vuorovaikutustilanteita, kuinka ymparistd
toimii ja kuinka hénen toimintaansa reagoidaan. Ennen kuin lapsi alkaa kéyttaa puhuttua tai
viitottua kieltd kommunikointikeinonaan, taito suoriutua vuorovaikutustilanteista on kehittynyt
kauan ennen sitd. Vuorovaikutustaitojen, kielen ja puheen kehitys ldhtevat lapsen ndkékulmasta
katsottuna liikkeelle synnynndisesta tarpeesta olla vuorovaikutuksessa toisten kanssa.
Kulttuuriperimat vaikuttavat kasvatukseen ja ndin ollen kdytanteet vaihtelevat sen mukaan mita

vanhemmat lapsen kehitykselté toivovat. (Niemitalo- Haapola ym. 2020, 17-18.)

Kun lapsi syntyy, hén syntyy l&himpien aikuisten jo rakentamiin vuorovaikutusverkostoihin ja
ottaa heiltd mallia jo varhaisina vuosinaan. IThmisen ensimmainen kieli, didinkieli, opitaan jo
varhain erilaisten vuorovaikutustilanteiden ja kokemusten kautta, joissa kokemukset antavat
sanoille  merkityksen. Usein ndma tilanteet ovat tavallisia arjen tilanteita.
Vuorovaikutustilanteet, vuorovaikutuksen synnyttdminen ja yllapitdminen pienen lapsen
kanssa on aina aikuisen vastuulla, joskin vanhemman ja lapsen vuorovaikutuksen
rakentumiseen voi vaikuttaa my6s vanhemman omat tunteiden ja mielikuvien taustalla
vaikuttavat lapsuuden kokemukset. (Alijoki 1998, 9-10.)

Kaksi peruselementtid, jotka liittyvat olennaisesti vuorovaikutukseen ovat antaminen ja
saaminen, jotka merkityksellisyyden tunteeseen perustuen antavat tarkedn kokemuksen jo

varhaislapsuudessa vauvan ja vanhemman valilla. (Alijoki 1998, 9.)

Vanhemmat kéyttavat kielta lapselle puhuessaan tai viittoessaan eri tavalla kuin aikuiselle.
Kuulevat vanhemmat kdyttavét sanojen painoa, adnensavyd, ajoitusta ja korkeutta tehostamaan
tai tdydentdm&an puhettaan. Kuurot vanhemmat taas hidastavat omaa viittomistaan,
voimistavat ja syventavét liikkeité ja tekevéat paljon toistoja lapsen kehitysvaiheiden mukaan.
(Takkinen 2000, 116.)

Lasten osallisuuteen varhaiskasvatusymparistdssa voi vaikuttaa moni asia, joihin kasvattajan
tulisi osata reagoida. Osallisuutta voidaan tarkastella niin yksilon kuin koko ryhmén
nédkokulmasta. Ryhmén ndkokulmasta se tarkoittaa ryhman rakenteellisen toiminnan
tarkastelua ja sitd, kuinka toiminta vaikuttaa yksil6llisiin toimintamahdollisuuksiin. Kyky
kommunikoida mielletddn usein yksilolliseksi voimavaraksi, mutta siihen vaikuttaa oleellisesti
ryhmaén toiminnallisuus ja rakenteelliset tekijat. Ryhmassé toimivat lapset saattavat esimerkiksi

kéyttaa erilaisia verbaalisia sek& nonverbaalisia kommunikointimenetelmia ja kielid. Yksilon
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kykyyn kommunikoida ja olla vuorovaikutuksessa vaikuttaa myods se, kuinka naitd
kommunikointimenetelmia ja kielid ymmarretddn ja kéytetddn, ja kuinka lasten
kommunikaatiota tuetaan. Luottamuksen tunteen saavuttamiseksi lapsen on koettava ettd hanta
ymmarretddn ja ettd hénet hyvaksytddn, sekd on tarkedd, ettd lapsi itse pystyy tulkitsemaan
ymparilld olevia ihmisid ja tapahtumia. Kieli ja kommunikaatio ovat oleellinen osa

luottamuksen saavuttamista. (Turja & Vuorisalo 2017, 48-50.)

Varhaiskasvatusymparistossa toimiessa tilannetta ohjaa ja johtaa aina kasvattaja. Lasten
yksilollisten tarpeiden seka ominaisuuksien lisaksi kasvattajan on kyettdvda huomioimaan
samaan aikaan my6s ryhman kokonaistilanne. Tilanteenhallintaan ja sen huomioimiseen
vaikuttavat ympéristd, ryhméadynamiikka, kasvattajien keskindinen tyonjako, sek& my0s
kasvattajan persoonaan liittyvét tekijat kuten vuorovaikutustaidot seké vireystila. (Koivunen
2009, 71.)

Pieni lapsi toimii yleensd kasvattajan mallinnuksen pohjalta. On tarkead, ettd kasvattajan
Kielitietoisuus ja ymmarrys Kielitaidon kehittymisestd ovat riittavid, sillda naméa tekijat
vaikuttavat siihen, kuinka lapsen oppimisen edellytykset paivakodissa jarjestetdan. Yhteistyo
ja keskustelu lapsen vanhempien kanssa on térkedd, jotta voidaan selvittdd mahdollisimman
hyvin mité lapsi tarvitsee paastakseen osalliseksi toimintaan ja voidakseen kuulua ryhméaan
sekd olla ryhmén jasen. (Gyekye & Nikkilad 2013, 54-55.)

Varhaiskasvatuksessa jokaiselle lapselle laaditaan henkildkohtainen
varhaiskasvatussuunnitelma, jonka tarkoitus on tukea ja edistéa lapsen oppimista, kehitysta ja
hyvinvointia  suunnitelmallisesti.  Varhaiskasvatussuunnitelma on aina yksil6llinen
suunnitelma, jossa  viittomakieltd omaksuvan lapsen  n&kokulmasta  oleellista
oppimisymparistossd on huomioida viittomakielen kéytt6. (Opetushallitus 2018.

Viittomakieliset lapset varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa, 13-14.)

4.2 Tulkkaus lapsen vuorovaikutuksen mahdollistajana

Ammattikuntana tulkit ovat vield nuori ryhmd, mutta siitd huolimatta tdh&dn kuluneeseen
kolmeenkymmeneen vuoteen mahtuu monia k&dannekohtia ja merkkipaaluja (Kalela 2010, 15).
Tuolloin tulkkikoulujen perustajina ja opettajina toimivat monessa tapauksessa kokeneet tulkit,

joilla oli kdytdannon kokemusta elamésta. Heilld oli yleensd myos lisénd joku muu ammatti.
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Hyvéksi pohjakoulutukseksi ammattitulkille katsottiin 1980- luvulla kansainvélinen tai

kaupallinen ala. (Saresvuo& Ojanen 1988, 52.)

Virallisesti kuurojen tulkkipalvelut kaynnistyivdt Suomessa 1980- luvulla. Téta ennen
tulkkauksen hoitivat lahinnd kuurojen sukulaiset, ystavat ja tuttavat. Vammaispalvelulain
perusteella tulkkauspalvelut siirtyivéat valtiolta kunnille vuonna 1994. (Kalela 2010, 15.)
Tulkkien koulukset alkoivat vuonna 1978, kun Kuurojen Liitto alkoi jarjestamaan lyhyitéa
kursseja asioimistulkeille. Viisi vuotta myéhemmin Turun Kristillinen opisto aloitti vuoden
kestdvdn ammattisivistdvan tulkkikoulutuslinjan. T&nd pdivand viittomakielen tulkin
koulutusta jarjestetddn ammattikorkeakoulututkintona kahdessa eri kaupungissa: Helsingissé ja
Turussa. (Kalela 2010, 15-16).

Lapsille tulkkaus on tullut tulkeille mahdolliseksi kielen hyvaksymisen ja aseman parantumisen
my0td (Mikkonen 2000, 4). Vanhemmat eivét aina osaa hakea tulkkauspalveluja lapselle vaikka
laki méarittelee ne. Usein ajatellaan, etté lapsella ei ole edellytyksia tahan palveluun. Samalla
tavalla niin kuin aikuisetkin, lapset kayttavat tulkkia erilaisissa tilanteissa perhejuhlista
harrastustoimintaan. Lapselle tulkkaaminen on erilaista kuin aikuiselle tulkkaus ja usein
tulkeilta puuttuu kokemus lasten kanssa tyoskentelysta. Lapset eivat toimi niin jarkiperéisesti,
joten voi kdydéa helposti niin, etta lapsi ja tulkki eivat ole samalla aaltopituudella. (Mikkonen
2000, 31.)

Kommunikaatioesteiden poistamiseksi vaikeasti kuulovammaiselle lapselle voidaan myéntaa
tulkkipalvelua mm.tiedonsaannin ja harrastuksiin osallistumisen takia. Tulkkaus on
mahdollista jarjestdd joko viittomakielelld tai puhetta tukevilla, tdydentévilla tai korvaavilla
menetelmilld. (Takala & Sume 2016, 112.)

Tulkeilla on omat ammattieettiset s&&4nnot, jotka madrittelevéat tulkin tehtévat. Toimeksiannon
aikana tulkilla ei ole velvollisuutta hoitaa muita kuin tulkkaustehtdvia. Lapset padsevét
vikkel&sti jyvélle tulkin kéytdssd, kun heidéat opastetaan siihen. Toimiessaan lasten kanssa
tulkin tulee ymmartda omarooli ja se, ettd han on aikuinen siind missa muutkin. Tulkin tehtdviin
kuuluu tarvittaessa muiden osapuolien ohjeistaminen tulkin kayttoon liittyvissa asioissa.

Tarkoitus on saada lapsi toimimaan itsenéisesti, ei avustettuna. (Takala ym. 2016, 141.)

Tulkinkayttajilla eli asiakkailla on myos tulkkaustilanteissa oma vastuu tietyista asioissa, mutta

lapsella vastuu ei ole samanlainen kuin aikuisella tulkin kaytt&jalla. Tulkin tulee innostaa ja
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ohjata lasta itsendiseen tydskentelyyn sekd toimia oman ammattikuntansa eettisten saantdjen
vaatimalla tavalla. Kaikissa tulkkaustilanteissa, tulkattiinpa sitten aikuiselle tai lapselle, tulee
tulkin ottaa huomioon kayttaytymissaannot seka pukeutumiseen liittyvét kriteerit. (Takala ym.
2016, 141-142.)

Tulkkien tekemd yhteisty0 varhaiskasvatuksen opettajien kanssa on merkityksellista lapsen
oppimisen kannalta. Opettajan tavoitteet ja péivan runko on hyvéa olla selvillg, ndin tulkki
pystyy valmistautumaan ja saa viestin valittymaan ongelmitta. (Takala ym. 2016, 145.)
Halusimme nostaa esille lapsen osallisuuden varhaiskasvatusympéristossa ja sen, toimiiko
tulkkaus mahdollisesti lapsen vuorovaikutuksen mahdollistajana. Halusimme tuoda
tulkkauksen nakokulman tdssé kappaleessa esille lapsen vuorovaikutuksen mahdollistajana,
mutta pienilld lapsilla ei valttamatta ole tulkkipaatoksia, joten emme lahteneet vertailemaan
osallisuutta tulkin kanssa ja ilman. Tulkkien tekemé yhteisty0 varhaiskasvatuksen opettajien

kanssa on moniammatillisuutta, josta kerromme seuraavassa kappaleessa lisaa.
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5 MONIAMMATILLISUUS OSANA INKLUUSIOTA JA
INTEGRAATIOTA

Moniammatillisuudella tarkoitetaan asiakaslahtdista yhteistyotd, jossa ollaan tekemisissé
useiden eri alojen asiantuntijoiden ja mahdollisesti myds eri organisaatioiden kanssa.
Asiantuntijuusrooli riippuu siitd, mitka ovat omat tyotehtavat ja osallisuus ryhméssa.
Moniammatillisuus vaatii asiakaslahtoisesti monenlaista osaamista ja ammattilaisten olisi
kyettdva ndkemadn asiakkaan tilanne kokonaisuutena ja arvioida sitd oman erikoisosaamisen
kautta. (Isoherranen, Rekola& Nurminen 2008, 14-15.)

Inkluusiossa taas on kyse siitd, etta lapselle tulee jarjestda opetusta riippuen hénen fyysisesté,
sosiaalisesta tai kielellisesta statuksestaan. Jokaisella on tasavertainen oikeus tarvitsemaansa
tukeen. (Takala 2010, 14-15.) Integraatio ja inkluusio vaativat yhteistyotd ja koko
henkilokunnan sitoutumista. Kun tdma toteutuu tdydellisesti, puhutaankin jo inkluusiosta.
(Takala 2010, 15-16.)

Inkluusion noudattaminen sekd syrjinndn vastustaminen on ensiarvoisen tarke&a
yhdenvertaisuuden nékokulmasta. Lasten ja lapsiryhman moninaisuuden nakeminen
pedagogisena eli kasvatusopillisena rikkautena ja oppimisymparistdnd, joka on ennen kaikkea
avartava, on lahtokohta yhdenvertaisuuteen pyrittdessd. Kaytannossa kasvatuksessa ja
opetuksessa yhdenvertaisuus tarkoittaa sitd, ettd mahdollisuuksia ja tilaisuuksia oppimiseen
annetaan tasapuolisesti kaikille lapsille. On pyrittdva ottamaan huomioon lasten yksilolliset
tarpeet, silla lapsiryhmat ovat usein moninaisia ja koostuvat monella tavalla erilaisista lapsista.
Jotta korkealaatuista opetusta voidaan toteuttaa, on pyrittdva aina yhdenvertaisuuden ja tasa-
arvon toteutumiseen. (Eerola-Pennanen & Turja 2017, 195.)

Lapsen etu, opetuksen jarjestdjan etu ja rahalliset seikat méérittelevat sitd, missa lapsi saa
opetusta tasa-arvoisesti. Erityisopetuksen tulee pohjautua aina yksilon tarpeeseen, tapa ja
paikka vain vaihtelevat. Sen lisaksi valinnan tulee aina perustua lapsen edun kannalta ajateltuna
parhaaksi vaihtoehdoksi. (Takala 2010, 13.)

“Yksi kaikkien ja kaikki yhden puolesta” (Takala 2010, 13).

Kun perheen keskuudessa lapsella on todettu kuulovamma, on heilld mahdollisuus ottaa osaa

sopeutumisvalmennuskursseille. Kursseilla tapaa samojen asioiden ja kysymysten kanssa
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painivia vanhempia ja siella voi vaihtaa ajatuksia kommunikointitavoista ja arjessa

selviytymisesta. (Takala ym. 2016, 98.)

Lapsen kuulovamman varmennuttua, perheen saama tuki myds ystévilta ja sukulaisilta on
ammattihenkiloston tuen lisaksi ensiarvoisen tarkedd. Lapsen kuulovamma voi aiheuttaa
kuitenkin myds lahipiirissd hdammennysta, eivatka laheiset tied4 kuinka kohdata perhe omien
ennakkoluulojensa kanssa. Tilanne voi syrjayttda perheen lahipiiristd senkin vuoksi, ettd he
tarvitsevat itse aikaa sopeutua tilanteeseen ja perustaa pohjan arjelle uudelleen. (Takala ym.
2016, 99.)

Lapsen kuntoutuksen varhaisvaiheessa vanhemmat joutuvat olemaan vuorovaikutuksessa
useiden tahojen kanssa ja nain ollen ammattilaiset luovat perheelle tukiverkostoja, joita ovat
mm. sairaalat, neuvola ja varhaiskasvatus. My6hemmaéssa vaiheessa mukaan voi tulla myos

terapeutteja, henkil0kohtaisia avustajia tai tulkkeja. (Takala ym. 2016, 99.)

Avoin vuorovaikutus eri alojen tyontekijoiden kanssa ja lisdksi oman mielipiteen esille
tuominen ovat edellytyksid onnistuneeseen yhteisty6hon. Usein kdy kuitenkin niin, ettd
asiakkaan oma dani j&& kuulematta, joten tdma vaatii henkiloltd itseltddn tai laheisilta
tietynlaista tiukkuutta asiaan. Asiantuntijuus vaatii yhteisty6ta ja kommunikointia eri alojen tai
organisaatioiden kanssa. Téarkeda on ottaa myds asiakkaan tai hanen l&heistensd mielipide
huomioon. Asiantuntijuus ei ole yhden persoonan ominaisuus vaan se syntyy yhteistyssa.
(Isoherranen ym. 2008, 16-20.)

Nykyisin enemmissa maarin kuntoutuksen suunnittelussa huomioidaan perheiden arvoja ja
vanhempien kanssa keskustellaan erilaisista vaihtoehdoista. Perheet ovat esimerkiksi
oikeutettuja saamaan kotiopetusta viittomien ja viittomakielen kanssa. Yhdessa ammatti-
ihmisten kanssa arvoidaan ja mééritelladn kuinka lasta aletaan kuntouttamaan. (Takala ym.
2016, 99-100.)

Asiantuntijuuden ilmaisemiseen ja pé&atoksentekoihin vaikuttavat tyontekijan luottamus
itseensd, omaan osaamiseen ja alan hallitsemiseen. Se, ettd ammattilainen tietdd oman roolinsa
ja osaa tarvittaessa soveltaa sitd ongelmanratkaisutilanteissa toisiin asiantuntijoihin luottaen,
tukee moniammatillisuutta. Usein tyontekijoiden taitoja ei osata kuitenkaan hy6dyntaa
jokaisella kerralla, niin ettd saataisiin aikaiseksi toimivaa yhteistydosaamista. (Isoherranen ym.

2008, 14-29.) Salassapitovelvollisuus on yksi tarked saantd yhteisty6lle. Henkilékunta ei saa
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kertoa ulkopuolisille mitd he ovat kuulleet asiakkaidensa, heiddn perheensa tai muiden

tapaukseen kuuluvien olosuhteista. (Takala 2010, 31.)

Lapsen yksilollisyyden ja tasa-arvon tukemiseen tarvitaan usein vanhempien lisdksi myos
ympariston tukea, johon kuuluu ja sisaltyy moniammatillisuus monessa muodossaan. Jotta lapsi
voi kehittyd ja kasvaa tasavertaisesti muiden lasten kanssa, on ulkopuolelta saatu
moniammatillinen tuki ja erilaiset kommunikointitavat merkityksellisia ja arvokkaita.
Seuraavassa  kappaleessa  kerromme  lisdd  lapsen ~ mahdollisista  erilaisista

kommunikaatiotavoista.
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6 MULTIMODAALISUUS LAPSEN KOMMUNIKAATION
MAHDOLLISTAJANA

Kommunikointi on yhteinen asia ja perustuu vastavuoroisuuteen. Mahdolliset haasteet
kommunikoinnissa ovat kaikkien tilanteessa olevien yhteinen asia, silld mahdollisten
yksilollisten kommunikaatiohaasteiden lisaksi on otettava huomioon, osaako ympéristo tulkita
mahdollisia erilaisia kommunikointialoitteita. Kommunikointi siséltdd lahetettdvia ja
vastaanotettavia viestejd, joista osa on tiedostettuja ja osa tiedostamattomia. Non-verbaalisista
eli sanattomista kommunikaatiotavoista voidaan mainita ilmeet, eleet, kehon asennot, etdisyys,
ldheisyys ja katse. Jo pienelld lapsella on kyky kommunikoida, ja se on pohja kielelliselle
kehitykselle. Vaikka ihminen ei puhuisi, se ei tarkoita, ettei hdn osaisi kommunikoida.
(Huuhtanen 2011, 12-13.)

Kaikille kommunikaatiotavoille yhteistda on se, ettd niilla jokaisella voidaan saada viesti
ymmarretyksi. Kommunikointiin vaikuttavia ja kommunikointiprosessiin vaikuttavia tekijoita
ovat toiminnallinen, élyllinen ja Kkielellinen taso sekd kyky olla sosiaalisessa
vuorovaikutuksessa ympériston kanssa. Lisaksi prosessiin vaikuttavat motoriikka, aistit seké
hahmottaminen. My06s motivaatio kommunikoida on tarkedd. Yhtd ainoaa oikeaa
kommunikointikeinoa harvoin 16ytyy ja joskus kommunikoinnissa voidaan kayttdd montaa eri

tapaa ja menetelmaa yhdessa. (mt., 19-21.)

Valmistautuminen ymmarrettavin toimintaohjein seké selkeén paivajarjestyksen rakentaminen
esimerkiksi kuvitettuina ovat tarkeitd. Selkeét visuaaliset toimintaohjeet, materiaalit, viittomat
ja kuvat jésentdvat asioita ja tapahtumia lapselle. Mielikuvituksen avulla voi [0yt&é keinoja
havainnollistaa asioita. Jos tarvitsee viittomia puheen tueksi, kannattaa Kkartuttaa
viittomavarastoa. Puhuessa tai viittoessa lapselle on tarkedd miettid ensin asian pointti ja
keskittyd olemassa olevaan kasitteeseen. Omaa puhetta voi luonnollisesti hidastaa esimerkiksi
erilaisia kuvia tai tukiviittomia kayttaméll4 ja samalla helpotetaan lapsen ymmaértamista.
Varsinkin uusien asioiden kohdalla on térke&a toistaa asioita uudelleen ja uudelleen.
(kuuloliitto. paivakodissa 2011, 19.)

Kommunikoinnin n&kokulmasta merkityksellistd on, onko lapsi kuuro vai esimerkiksi
huonokuuloinen. Myds lasten Kielellisilla sekd kulttuurisilla taustoilla on tarked rooli

kommunikaatiossa. Kuitenkin aina on tarkeaa sailyttaa katsekontakti sekd pitéda puhe-etaisyys
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sopivana. Viittomakieli on visuaalista ja perustuu nékoéaistiin, seké sisaltda kasien liikkeitd,
ilmeitd ja eleitd. Kuulevan tai esimerkiksi huonokuuloisen lapsen kohdalla on tarkeda
artikuloida sanat selvasti, jotta lapsella on mahdollisuus kayttad huuliolukua kommunikoinnin
tukena. Rytmin ja intonaation mahdollisimman normaalina pitdmiseen tulisi myo6s kiinnittaa
huomiota. (Takala & Lehtoméki 2005, 29-30, 35-36.)

Kieli vahvistaa kulttuurin merkityksia ja tunneilmaisuja, joten vuorovaikutussuhteissa olisi
nahtava koko kokonaisuus ja merkitykset kielellisten ilmausten takana, pelkka Kkielen
osaaminen ei ole ratkaisevaa. (Paavola 2007, 35.) Viittomakielta omaksuvan lapsen
kommunikaatio voi tapahtua viittomakielell&, viitotulla puheella tai esimerkiksi tukiviittomien
avulla.  Yleensd myGs eleet, ilmeet ja kehonkieli voivat kuulua olennaisesti
kommunikaatiotilanteisiin.  Tukiviittomia kaytettdessd yksittdisia viittomia kaytetaan
samanaikaisesti puheen tukena. Viittomakieli taas on oma luonnollinen kielensa joka poikkeaa
rakenteellisesti puhutusta kielestd. Viitotulla puheella kommunikoidessa tuotetaan viittomia
samanaikaisesti sanojen kanssa, puhutaan d&neen tai ilman &anta artikuloiden samalla selkeésti

huuliolla sanat suomen kielen rakenteen mukaisesti. (Huuhtanen 2011, 27-47.)

Viittomakielinen tai viittomakieltd omaksuva lapsi ei aina ole kuuro tai kuulovammainen.
Lapsella voi olla useampi éidinkieli, jotka voivat olla viitottuja tai puhuttuja Kkielia.
Viittomakieltd seka puhuttua kieltd omaksuvalla lapsella on kaytdssaan kaksi erilaista
kielenkdyton kanavaa verrattuna ainoastaan puhuttua kieltd omaksuvaan lapseen.

(Opetushallitus 2018. Viittomakieliset lapset varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa, 7.)
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7 TUTKIMUSMETODIT JA AINEISTON KERAYS

Opinnaytetydmme aineiston kerdyksen aloitimme jo opiskelujen varhaisessa vaiheessa toisen
vuoden aikana. Huomasimme heti alkumetreilld, ettd meilld on samanlaisia ajatuksia ja
kiinnostusta viittomakieltd omaksuvien lasten vuorovaikutukseen, saavutettavuuteen ja
yhdenvertaisuuteen liittyen. Ajatuksenamme oli, ettd koska lapsissa on tulevaisuus, kasvattajien
tulisi saada ymmarrystd ja tietoa viittomakieltd omaksuvista lapsista lisda. Viittomakielta
omaksuvan lapsen tai heidan perheiden kanssa tydskennellessé on tarkeda tietdd muun muassa
kuurojen kulttuurista. T&ma vaatii varhaiskasvattajilta omaa innostusta ja kiinnostusta perehtya
asiaan, koska esimerkiksi varhaiskasvatuksen opettajan opintoihin ndma eivét automaattisesti
sisally. Yliopistossa voi suorittaa kasvatustieteen kandidaatin tutkinnon, joka sisaltaa ja antaa
opinnot ammatillisiin valmiuksiin toimia varhaiskasvatuksen opettajana. Varhaiskasvatuksen
erityisopettajan opinnot taas ovat erikoistumisopistoja, jonka jalkeen valmistunut voi hakea
maisteriopintoihin. Maisterin tutkinnon saatuaan varhaiskasvatuksen erityisopettaja voi toimia

laaja-alaisena erityisopettaja esiopetuksen lisdksi myos perusopetuksessa. (OAJ 2022.)

Meille oli selvéé, ettd tyémme tulee liittymaan varhaiskasvatukseen ja lapsiin, mutta idean
kokonaisuus muuttui suunnitteluvaiheessa kokonaan. Ensimmaisend ajatuksenamme oli tehda
varhaiskasvatukseen videomateriaalia sahkopostikyselyn avulla, kasata lauseita, joita
varhaiskasvatuksen henkil6kunta koki tarkeiksi paivakodin arjen sujuvuuden kannalta.

Taman toiminnallisen opinnédytetydn ja tuotoksen tavoitteena on tiedon puutteen paikkaaminen
ja ymmarryksen lisd&minen viittomakieltd omaksuvien lasten kanssa tapahtuvissa
vuorovaikutustilanteissa varhaiskasvatuksessa. Teimme opintojemme aikana paljon tehtavia
liittyen lapsille tulkkaukseen ja ndin saimme rakennettua tietopohjaa ty6llemme. Aineisto, jota
kaytimme tyossdmme koostui padosin tietokirjallisuudesta ja etsimme myos luotettavia
julkaisuja, jotka olivat saatavilla googlen ja scholarin kautta mm. opinnéytety6t ja vaitoskirjat.
(Koppa 2020.)

Tyomme nimi: Miten sen nyt sanoisin seké tuotoksen nimi: Oo mun kaa, halusimme saada
kuulostamaan sellaisilta, ikd&n kuin lapsi sanoisi ne. Varsinainen tydmme nimi on ollut meill&
selvill4 jo varhaisesta vaiheesta ja taulun nimi hahmottui, kun aloimme tekemdan tuotosta.

Koemme, ettd tyon ja tuotoksen nimet tukevat nyt toisiaan, ja ovat kuitenkin meidan nakaoisia.
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8 TULOKSET JA ANALYYSI

Tutustuimme huolellisesti teoreettiseen viitekehykseen ja ldhdimme pohtimaan niista
nousevien kasitteiden avulla, kuinka kehittdd varhaiskasvatuksen ammattilaisten tietoa ja
ymmarrysta viittomakieltd omaksuvista lapsista. Erittelimme kerddmdamme aineiston aihe-
alueittain omiin alaryhmiin ja lahdimme purkamaan aineistoa tutkimuskysymys mielessamme.
Tutkimuskysymys oli selvittdd “mitd kaikkea varhaiskasvattajien tulee huomioida, kun
viittomakieltd omaksuva lapsi aloittaa varhaiskasvatuksessa?”. Keskustelimme toimeksiantajan
kanssa heidéan toiveistaan ja ajatuksistaan ja aloimme rakentamaan kokonaisuutta yhdistéaen
ajatuksemme opinnaytetydhon. (Vikka& Airaksinen, 41.)

Opinnaytetyomme alkuperéinen idea meilld oli rakentaa varhaiskasvatukseen videopankki,
johon olisi siséltynyt varhaiskasvatuksen erityisopettajille sdéhkdpostikysely. Kyselyssa olisi
selvitetty minkalaisia lauseita kasvattajat kokisivat tarpeellisiksi varhaiskasvatuksen arjessa
viittomakieltd omaksuvalle lapselle (esimerkiksi: ensin menn&én vessaan ja sitten syémaan) ja
lahted rakentamaan klippejd mahdollisesti ulkopuolisen henkilon tuella. ldea kuitenkin eli

useamman vuoden ajan ja lopulta muotoutui nykyiseen versioonsa.

Lahdimme rakentamaan toiminnallista opinndytetydtdmme ajatuksella, ettd tuotettava tuotos ja
sen toteutus selkiytyvat meille tyén edetessd. Toiminnallinen osuus opinndytety6hon
rakentuikin vasta tilaajan kanssa kaytyjen keskustelujen ja sahkopostien, ehdotusten ja
ajatusten vaihdon jalkeen. Koko ajan tyon edetessd olemme olleet méératietoisia ja katsoneet

samaan suuntaan.

Oo mun kaa -taulu, joka valmistui toiminnallisena osuutena on yhteenveto
opinnaytetydstamme, jonka olemme tehneet tietokirjallisuutta ja avoimia l&hteitad kayttaen.
Tilaajalle laitoimme sahkdpostilla ehdotukset ja meidén ajatukset tauluun, joista saimme
palautetta ja sen myotd tuotos alkoi rakentua. Tukena meilld on ollut tilaajamme
asiantuntijaroolissa ja lisédksi varhaiskasvatuksen erityisopettaja, joka on kommentoinut

opinnéytetyota ja taulua varhaiskasvatuksen ammattilaisen nakokulmasta.

Lahtokohtana opinndytetyossamme meill& oli lasten yhdenvertaisuus ja saavutettavuus, jonka
ympérille aloimme kokoamaan isompia ja pienempid murusia, joista kokonaisuus alkoi

muodostua. Jouduimme rajaamaan aihe-alueita, koska tyohon liittyvat otsikot ja aiheet l&htivéat
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ronsyileméan vahan joka suuntaan. Otsikoita ja alaotsikoita opinnédytetyéhdn meillé olisi ollut

pilvin pimein.

Aiheemme on meille molemmille syddmen asia, mutta otimme ty6hon Kkuitenkin
tydelaméaléhtoisen otteen kunnioittaen tydomme tilaajan nakékulmaa viittomakielta omaksuvista

lapsista. Aihe motivoi meitd molempia ja tyon edetessa niin sanotusti nalka kasvoi sytdessa.

Toiminnallisen opinndytetydmme tavoitteena oli toteuttaa tuotos, joka pohjautuu teoriaan
lapsen varhaisesta vuorovaikutuksesta hanen ensimmaising ikdvuosinaan. Koska viittomakielta
omaksuvista lapsista ei ole paljon kirjallisuutta saatavilla, otimme kuurot ja kuurojen kulttuurin
lahdeteorian tueksi. Tutkimusmenetelmina kaytimme kirjallisten lahteiden analysointia, joista
saimme tietoperustan asiantuntijoiden kanssa kdymiemme keskusteluiden tueksi (Vikka &
Airaksinen, 24-44).

Lajittelimme aiheet alueittain: viittomakieltd omaksuva lapsi, kielellinen yhdenvertaisuus,
moniammatillisuus. inkluusio ja integraatio padotsikoiden alle. N&in saimme rajattua ty6ta ja
kokonaisuus alkoi rakentua. Jaoimme omien kiinnostusten mukaisesti paaotsikot keskenamme
ja aloimme tahoillamme tydstaméan Kirjallista osiota omaan tahtiin. Otimme vélietappeja
etenemisen kanssa, joissa katsoimme, ettd ty6 etenee toivottuun tahtiin ja keskustelimme ja

vaihdoimme ajatuksia askarruttavista kysymyksista.

Toiminnallisena osuutena opinndytetydstimme syntyi ”’Oo mun kaa”-taulu, jossa olemme
nostaneet esille kymmenen tarkedd kohtaa, jotka varhaiskasvattajien tulee ottaa huomioon
kohdatessaan viittomakieltd omaksuvan lapsen varhaiskasvatuksessa. Asia, joka tydmme
edetessd on noussut merkitykselliseksi on lapsen yksilollisyyden huomioon ottaminen
varhaiskasvatuksessa. Lopulta yhteenveto ajatuksista syntyi kokonaisuudeksi ja ndin
yksinkertaiseksi ja helposti luettavaksi huoneentauluksi. (LIITE 3.) Kokonaisuutta lahdimme
rakentamaan ja purkamaan lopulliseen muotoonsa. (LIITE 1-2.)

Toimeksiantajamme VIKKE-hanke késittelee aihetta nédkokulmasta, joka on viittomakielta
omaksuvat lapset ja perheet. (Vikke-hanke 2021a.) Olimme ensin lahddssa lokeroimaan lapsia
tiettyihin ryhmiin, kuuroihin ja huonokuuloisiin. Keskusteltuamme tilaajan kanssa teamsin ja

sahkopostien vélityksellg, paatimme l&dhestya asiaa samasta nakokulmasta tilaajan kanssa.
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N&ma kymmenen kohtaa tauluun valikoituivat tydmme edetessa toimeksiantajan edustajan
kanssa séhkdpostiviestejd vaihdellen, heiddan nékokulma ja asiantuntemus huomioiden.
Kyseisiin seikkoihin ja tietokirjallisuuteen pohjautuen kokonaisuutena néistd syntyneet
ajatukset antoivat pohjan tuotoksen siséltdon. Emme saaneet toteutettua tuotosta alkuperdisen
suunnitelmamme mukaisesti. Ensin ajatuksenamme oli visuaalisesti yksinkertainen tuotos,
jossa jokaisesta aiheesta olisi ollut saatavilla myos lisatietoa asiasta, jotta lukijan olisi ollut
mahdollista perehtya asiaan enemmaén. Koska tdma sovellus jolla olisimme halunneet toteuttaa
tuotoksen olisi ollut maksullinen, pd&ddyimme yksinkertaiseen versioon, jonka tekemiseen ei

tarvinnut ladata mitaan maksullisia sovelluksia.

Opinndytetyomme jattdd mahdollisuuden jatkotutkimuksiin tuotoksen toimivuuden seka
merkityksellisyyden osalta. Tulevaisuudessa tutkittavaksi jaisi onko tuotoksen teksti riittavéan
helppolukuista ja siséallollisesti helposti ymmarrettavaa myds heille joilla ei ole yhteytta
kontekstiin. Tuotoksen voisi ottaa kayttoon kaytdnndssa tydeldmassa ja tehda siitd
nakokulmasta jatkotutkimuksen toimivuudesta. Jatkotutkimuksissa olisi syytd keskittya

tuotoksen toimivuuteen kaytanndssa.
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9 JOHTOPAATOKSET JA POHDINTA

Opinnaytetydmme pohjimmainen tarkoitus on lisatd tietoa ja ymmarrysta siitd, mitd
tarkoitetaan viittomakieltd omaksuvalla lapsella. Keskitssd on se, mitd tdmé sana pitda
sisalladn, ja  kuinka  viittomakieltd =~ omaksuvan  lapsen  kanssa  toimitaan
varhaiskasvatusymparistdssd, jotta vuorovaikutus onnistuu ja yhdenvertaisuus toteutuu.
Viittomakieltd omaksuvan lapsen yhdenvertaisuuden merkitys korostuu tydssémme, toivomme

ymmarryksen ja tiedon jakamisen myo6ta voivamme osaltamme liséta sité yleisella tasolla.

Ajatus ja idea on pysynyt samana lapi prosessin. Alussa ajatuksemme toteutustavasta oli
erilainen. Tarkoituksena oli tuottaa videomateriaalia tukemaan viittomakieltd omaksuvan
lapsen ja varhaiskasvatushenkilokunnan vuorovaikutustilanteita arjen tilanteissa. Visuaalisesti
tuotettu materiaali olisi ollut kéytdssa tallenteina, joita olisi voinut sellaisenaan kayttaa
tarvittavissa tilanteissa. Toteutus olisi tehty yhteistydssa viittomakielisen henkilén kanssa, jotta
materiaali olisi ollut viittomakieltd omaksuvalle lapselle kielellisesti mahdollisimman rikasta.
Toteutustapa muuttui tyon edetessa kirjalliseen muotoon, jonka totesimme olevan saavutettava
ja  kaytannollinen  kasvattajille  sekd&  moniammatilliselle  yhteistydverkostolle
varhaiskasvatusymparistossa. Tuotos tukee kasvattajia niissé tilanteissa, kun viittomakielta
omaksuva lapsi on osa ryhmdd. Mainitsimme tarkeimmat asiat niin, ettd ne ovat
mahdollisimman helppolukuisia ja ymmarrettavid. Pidimme tarkeénd, ettd teksti tuotoksessa
olisi helposti ymmarrettdvaa ja sitd olisi mahdollisimman vahén, jotta lukeminen olisi

vaivatonta myos niissa aidoissa arjen tilanteissa joissa sita toivomme kaytettavan.

Keskinéinen tydnjakomme oli alusta saakka vaivatonta ja jarjestelméllistd. Suunnittelimme
tydllemme selkedt raamit ja jaoimme kokonaisuudet keskustellen yhdessa. Itsendisen
tyoskentelyn lisdksi teimme opinndytetyota saannollisesti teamsin vélityksell, sekda kdvimme
paljon keskustelua myds puhelimitse. Aikataulujen suunnittelemisessa huomioimme jatkuvasti
muuttuvat tilanteet joille jatimme tilaa kiireen véalttdmiseksi. Yhteistydbmme oli vaivatonta lapi

prosessin, ja ajatus seka tydmme idea oli molemmilla sama.

Kokemustemme perusteella, jotka pohjautuvat niin henkilokohtaisiin kuin ammatillisiin
nékokulmiin, olemme vakuuttuneita tyon merkityksellisyydesté seké tarpeellisuudesta. Koska
opinndytetydbmme perustuu varhaiskasvatuksen henkilokunnan tarpeisiin, kehittdmiseen seka

antaa pdivakodin arkeen tyokaluja, joten sen tulisi ja&d& varhaiskasvatuksen henkilékunnan
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hyodynnettavaksi yhtena tydvalineend. Olemme saaneet palautetta Oon mun kaa -taulusta
kahdelta varhaiskasvatuksen opettajalta ja liséksi yhdelta varhaiskasvatuksen erityisopettajalta
ja palaute on ollut pelkastddn positiivista. Oo mun kaa-taulua kommentoitiin selkedsti
luettavaksi ja ymmarrettavéksi, ja ettd siitd valittyy on hyvé, positiivinen ja kannustava vire,

jonka avulla voi tukea lapsen vuorovaikutusta rauhallisin mielin.

Né&iden seikkojen puolesta puhuu my6s ammattilaisten kanssa kéydyt keskustelut ja
opinndytetydssamme kayttamé kirjallisuus. Tarkedna huomiona, ettd aiheesta 16ytyy ennalta
hyvin védhan tietoa, joka puhuu sen puolesta ettd asia on merkityksellinen niin viittomakielta
omaksuvalle lapselle kuin kasvattajille. Tietoa ja ymmarrysta tarvitaan, jotta yhdenvertaisuus

ja toimiva vuorovaikutus viittomakieltd omaksuvan lapsen kanssa voi toteutua.
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LIITTEET

Liite 1: 700 MUN KAA!”

1.Vaikka tdmd on uutta, se ei ole vaikeaa/ylitsepddseméatonta/hankalaa/haastavaa

Uuden oppiminen on aina mahdollisuus! Tutussa ympdristdssa on turvallista opetella uusia asioita. Omaa ymmarrystasi

listdmalla asiat usein helpottuvat. Etsi tietoa, kysy ja kokeile!

2.Katsekontakti

Katso lasta vuorovaikutustilanteissa ja ohjaa ympdristdd toimimaan samoin.

3.Ajoitus, rytmitys, katseen kayttd

Huomioi lapsen yksilolliset tarpeet! Hidasta, voimista ja syvenna viittomista. Tee toistoja!

4.Puhu selkeasti, rauhallisesti ja kuuluvasti.

Ole rauhallinen ja selked. Ala puhu liian kaukana ja artikuloi sanat selkeasti. Sailytd normaali puherytmi.
5.0dota, muista viive.

Odota ja rytmitd vuorovaikutusta ja ohjaa ympéristoad toimimaan samalla tavalla. Jokainen puhuu/viittoo vuorollaan, jolloin
viittomakieltd omaksuvalla lapsella on yhdenvertainen mahdollisuus olla vuorovaikutuksessa.

Mieti ensin asian pointti ja kerro vasta sitten se lapselle. Toistoja ei koskaan voi olla liikaa.
6. Valmistaudu!

Kéyta mielikuvitustasi valmistautumiseen. Luo selked péivajarjestys ja ennakoi esimerkiksi tilanteeseen sopivia materiaaleja

kayttaen.
7. Uuden oppiminen on aina mahdollisuus. Etsi tietoa, kysy ja kokeile.
8.Ympériston saavutettavuus

Oppimisympadriston kannalta keskeisend tavoitteena viittomakieltd omaksuvan lapsen kohdalla on viittomakielen kéytto.

Monipuolinen ympéristo ja viittomakielen kdyttdminen kannustavat lasta ympdriston tutkimiseen ja oppimiseen.
9.Visuaalisuus

Kayta ilmeitd, eleitd, kehon asentoja, sopivia etdisyyksia ja katsetta.

10.Aikuisen rooli

Tilanteessa vastuu ohjaamisesta ja johtamisesta on aina kasvattajalla. Huomioi lasten yksildlliset tarpeet ja ominaisuudet.
Muista sy6d4, juoda ja nukkua, jotta jaksat olla I&snd. Tutustu viittomakieliseen kulttuuriin, se auttaa hammottamaan ja

ymmartdmaan viittomakieltd omaksuvan lapsen vuorovaikutusta.



Liite 2: Toteteuttava "taulu”

"Oo mun kaa!"
1. Kerro ja kertaa
2. Muista katsekontakti vuorovaikutustilanteissa
3. Hidasta, voimista ja syvenna viittomista! Tee toistoja
4. Puhu selkeasti, rauhallisesti ja kuuluvasti
5. Odota, muista viive. Anna aikaa
6. Valmistaudu ja ennakoi
7. Uuden oppiminen on aina mahdollisuus! Etsi tietoa, kysy ja kokeile
8. Huomioi ympéristo, kéyta viittomia/viittomakielta
9. Kayté ilmeit, eleitd, kehon asentoja ja sopivia etéisyyksia
10. Vastuu vuorovaikutuksen onnistumisesta on aina aikuisella. Huolehdi

hyvinvoinnistasi!
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Liite 3: Tuotos

"Oc mun kaa!"

. Kerro ja kertaal

2. Muista katsekentakti vuerovaikutustilanteiseissal

3. Hidastaq, veimista ja syvenna viilHemistal Tee toistojal

4. Puhu selkeasti, rauhallisesti ja kuuluvasti!

S. Odeota, muista viive! Anna aikaal

6. Valmistaudu ja ennakoi!

7. Vuden oppinen on aina mahdellisuus! Etsi tieteq, kysy ja kekeile!
8. Huomio ymparists, kayta vilHomia/viHomakiela!

9. Kayta ilmeita, eleitd, kehon asentoja ja sopivia etéisyyksié !

10. Vastuu vuerevaikutuksen ennistumisesta on aina aikuisella.
Huolehdi emasta hyvinvoinnistasil




