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Opinniytetyon tarkoituksena oli suomen- ja arabiankielisen lastenkirjan kehittiminen
kaksikielisille lapsille. Toisena tarkoituksena oli valmistaa kaksikielisille lapsille sovel-
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tyon aihe on tydeldmailidhtdinen ja osana opinndytetyotd tehty kirja on julkaistu omakus-
tanteena.

Opinndytetyd koostuu raportista ja kirjasta. Raportin tietoperustassa syvennytdén lapsen
kielen kehitykseen ja lastenkirjallisuuteen kaksikielisten lasten kielenkehityksen tukena
seké kerrotaan moninaisuudesta lastenkirjallisuudessa. Kokemusperdisessd osiossa esit-
telen kuvakirjan toteutusta ja perustelen valintojani.

Varsinainen juonellinen osuus kuvakirjassa on 11 sivua. Lisdksi kirjassa on 31 sivua ku-
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selle hinen tarvitsemaansa tietoa tulevista péivittdisistd tapahtumista ja auttaa lasta op-
pimaan uusia sanoja. Aihe on ajankohtainen, silli Suomessa kaksikielisten lasten madra
on jatkuvassa kasvussa. Lapsille tarvitaan lisdd monipuolisia, kaksikielisié lastenkirjoja.
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The first aim of the thesis is to develop a children’s book in both Finnish and Arabic for
bilingual children. The second aim is to produce content suitable for bilingual children
and make it available in both electronic and printed book forms. The topic of the thesis
is based on practical everyday life and the book prepared as part of the thesis has been
published as a self-published book.

The thesis comprises a report and a book. The theoretical framework used in the report
deals with the development of language in children and how children's literature sup-
ports the language development of bilingual children, as well as describes the diversity
that exists in children's literature. In the experiential section, I describe how I imple-
mented the picture book and explain my decision points.

The actual plot in the picture book consists of 11 pages. In addition, the book includes
31 pages of images related to naming feelings and things. For copyright reasons, a bilin-
gual manuscript and glossary are attached to the report in tabular form without the im-
ages. The language in the book has been checked by language experts.

The purpose of the picture book is to introduce the reader to diversity and to support the
language development of bilingual children through everyday activities. The picture
book is functional and the texts and pictures in it can help the child in transition situa-
tions, for example when the child moves from hand washing to sitting at the dining ta-
ble. Anticipating the transition situations is important for the child. The child must be
given time to react to the changes. The book gives the child the information he or she
needs about upcoming daily events and helps the child learn new words. The theme is
topical, as the number of bilingual children in Finland is constantly increasing. Children
need more diverse, bilingual children's books.

Keywords: child language development, bilingualism, diversity, children’s literature,
picture book
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1 JOHDANTO

Suomeen on tullut vuodesta 1990 alkaen paljon maahanmuuttajia, jotka tahtovat
asettautua osaksi suomalaista yhteiskuntaa. Taman seurauksena yhteiskun-
tamme on muuttunut monikulttuuriseksi, mika nakyy erityisesti lasten ja nuorten
arkielamassa. Suomessa syntyneiden ja asuvien kaksi- ja monikielisten ihmisten
osuus on kasvanut ja kasvaa edelleen. Kaksikielisten ja monikielisten lasten
elama ei poikkea kovinkaan paljon suomalaisten lasten elamasta. Erot voivat kui-
tenkin nakya perheen historiassa ja ulkonadssa, jonka perustella lapsia asete-
taan vahemmistoasemaan. (Rastas, 2013, s.7.)

Ty6skennellessani asioimistulkkina arabiankielisten lasten parissa huomasin am-
mattilaisten huolen lasten kielen kehityksesta ja huolen siita, kuinka vaikea lap-
sen on tuntea itsensa suomalaisen yhteiskunnan jaseneksi. Hoitajat, puhetera-
peutit ja varhaiskasvatuksen opettajat pohdiskelevat, miten lapsen kielen kehi-
tysta voidaan parhaiten tukea ja miten yhteiskunnan moninaisuutta seka moni-
kielisyytta voi paremmin tukea. Tutustuessani suomen- ja arabiankieliseen lasten
kirjallisuuteen huomasin, etta kirjoissa kaytetaan vain yhta kielta ja tarinat ja kuvat
liittyvat vain yhteen kulttuuriin. Jotta lastenkirjat tukisivat paremmin lasten kaksi-
kielisyytta ja monikulttuurisuutta, kun perheen vanhemmat edustavat kahta eri

kielta ja kulttuuria, paatin kehittaa kaksikielisen eli arabia-suomi lasten kuvakirjan.

Opinnaytetyon tarkoituksena on luoda suomen- ja arabiankielinen lasten kuva-
kirja Suomessa asuville kaksikielisille perheille. Opinnaytetyon tarkoituksena on
my0s tarkastella lapsen kielenkehitysta ja sita, miten Suomessa asuvan kaksikie-
lisen perheen lapsen kaksikielisyyden kehittymista voidaan tukea lastenkirjalli-

suuden ja erityisesti lastenkuvakirjan avulla.



2 LAPSEN KIELENKEHITYS JA SEN TUKEMINEN

Hyvin varhain vauvaiassa lapsen kielen kehitys alkaa, kun lapsi on vuorovaiku-
tuksessa vanhempien kanssa. Vauva viestii vanhemmille asioita itkulla, aante-
lylla, liikkeilla ja keholla. Naiden viestien avulla vanhempi ymmartaa vauvan tar-
peet. Tama vaihe on erittain tarkea lapselle. Han oppii toisten huomioimista ja
vuorottelua. Lapsen kielenkehitys ei ole pelkkda puheen oppimista, silla puhe it-
sesaan on vain pieni viestimisen osa. Kun vanhempi puhuu lapselle saannalli-
sesti ja ottaa hanet huomioon eri tilanteissa, lapsi oppii katsekontaktia, adnensa-
vyn ja ilmeita ja eleita, jotka taydentavat viestimista. (Aivoliitto, i.a.)

Lapsen kielen kehitykselle ei ole tarkkaa tapahtumakulkua. Siitd syysta ei voida
sanoa, etta lapsen kielenkehitys loppuisi tietyn ikaisena. Voimme sanoa, etta lap-
sen kielenkehitys tapahtuu nopeammin ensimmaisten elinvuosien aikana, minka
jalkeen kielen oppiminen hidastuu. Tama tyypillinen kuvaus on kuitenkin rajalli-
nen. Mikali lapsen kielen kehitykseen suhtaudutaan positiivisesti, tama vahvistaa
lapsen kielen oppimista. (Erasmie, 1969, s. 11.) Vanhempien ja kasvattajien teh-
tava on ravita kielellista kasvua ja antaa lapselle oma aika oppia kielta. (Trongen,
2020, s. 151.)

2.1 Kielenkehityksen vaiheet ennen kouluika

Vauvaiassa (0-12 kuukautena) kielellinen kehitys on hyvin yksilollista. Kielellinen
kehitys alkaa lapsella kolmen kuukauden iassa. Kun lapselle puhutaan, han aloit-
taa "vuoropuhelun” kuuntelemalla hiljaa ja alkaa aannella. Kymmenen kuukau-
den idssa lapsi alkaa reagoida nimeensa ja ymmartaa sanoja. Vuoden iassa lapsi
alkaa muodostaa kaksitavuisia esisanoja (esim.”"ma-ma”). Tassa iassa lapsi mie-
lelldan matkii ja toistaa kuulemiansa sanoja. Puolitoistavuotiaana lapsi osaa ja
hallitsee kymmenkunta pienta sanaa (esim.”pois”, "anna”, "ottaa”). Vasta kaksi-
vuotiaana lapsi alkaa kehittda lauseita. Osa lapsista rakentaa lauseita vuoden
iassa. Kielen kehitys onkin yksildllista ja vaihtelee suuresti lapsesta toiseen. (Hei-

namaki, 2000, s. 12.)



Taaperoiassa (1-3-vuotiaana) kielellinen kehitys on hyvin nopeaa. Taman ikai-
nen lapsi kayttaa puhuessaan lauseita ja hallitsee noin 1000-1500 sanaa. Nelja-
vuotiaana lapsella alkaa kyselyika, jolloin lapsi esittda miksi- ja minka takia -ky-
symyksia. Tassa iassa on viela aantamisvirheita, jotka liittyvat esimerkiksi arrien
ja assien aantamiseen. Lapsi kykenee kayttamaan aikamuotoja, sanamuotoja ja
kasitteita ja myOs taivutukset kehittyvat merkittavasti. Kolmevuotias jaksaa kuun-
nella noin 5—10 minuutin pituista aikuisen selostusta. (Heinamaki, 2000, s. 16.)

Leikki-ikaisen (3—6-vuotiaan) kielen kehityksessa alkavat tassa vaiheessa paran-
tua aantaminen, lauserakenteet ja kielioppi. Viisivuotiaana leikki-ikainen hallitsee
noin 2200 sanaa ja kykenee ilmaisemaan itsensa hyvin. Kuusivuotiaana lapsi ky-
kenee keskittymaan noin 30 minuutin pituiseen aikuisen selostukseen. (Heina-
maki, 2000, s. 21.)

Varhaislapsuudesta lahtien lapsen kielitaito kehittyy ja jatkuu lapi koko elaman.
Kielitaitoa voidaan vahvistaa kayttamalla kielta eri tilanteissa ja sita voidaan ke-
hittda kaikkialla muun muassa kotona, koulussa ja vapaa-ajalla. (Opetushallitus,
2021.) Hyva kielitaito tarkoittaa, etta lapsella on kyky kayttaa hyvin varikasta ja
tarkkaa kielta ja han ymmartaa kielta erilaisissa viestintatilanteissa. Lapsen kieli-
taito kostuu monista osista: kirjoittamisesta, puhumisesta, lukemisesta, ymmar-
tamisesta seka sanaston ja rakenteiden oppimisesta. Kun lapsella on hyva kieli-
taito, han nauttii ja elaytyy kirjallisuuteen sita kuunnellessaan ja lukiessaan. (Nur-
milaakso & Valimaki, 2011, s. 24.)

2.2 Kielen yllapitaminen monikielisessa ymparistossa

Aidinkieli tarkoittaa lapsen ensimmaisté kielta eli kotikieltd. Lapsella voi olla use-
ampi aidinkieli eli lapsi voi omaksua kahta kielta syntymasta lahtien ilman opis-
kelua. Lapsi omaksuu esikieleksi kaksikielisyyden, joka kaytanndssa tarkoittaa
isan ja aidin puhumia kielia. Kaksikielinen henkildo on saattanut omaksua toisen
kielen ympariston takia. Kaksikielisyys voi muuttua ja sita voi soveltaa elamati-
lanteen, yksilon ja ympariston tarpeiden mukaan. (Hassinen, 2005, s. 39-40.)



Voidaan ajatella, etta kieli ei varsinaisesti lity mitenkaan tiettyyn maahan. Aidin-
kieli on ensimmainen kieli, jonka yksilo hallitsee ja jota han kayttaa paivittain eri
taitotasolla esimerkiksi puhuessaan, leikkiessaan, lukiessaan ja kirjoittaessaan.
Kaksikielisyys on rikkaus yhteiskunnalle ja lapsilla se helpottaa uusien vieraiden
kielten oppimista seka auttaa lasta sopeutumaan paremmin yhteiskuntaan. (Has-
sinen, 2005, s. 38.)

Kielellinen hyvinvointi tarkoittaa, etta ihmista kannustetaan kayttamaan omaa ko-
tikieltaan ja etta jokaisella on tietoa kieleen liittyvista oikeuksista. Suomen perus-
tuslaissa lahinna puhutaan kielellisesta hyvinvoinnista, joka tukee yhteiskunnan
toimivuutta, joka tasapainottaa yksilon elamaa. Samalla on kiinnitetty huomiota
siihen, etta yksilo oppii maan valtakielen, jotta han voi elaa Suomen yhteiskunnan
jasenena. (Kotus 2015-2018, s. 4.)

Suomi on ollut perinteisesti ja virallisesti kaksikielinen maa. Suomen viralliset kie-
let ovat suomi ja ruotsi. Nailla kielilla on perustuslakiin perustuva asema. Lisaksi
saamen kiellad on tietyilla alueilla virallisen kielen asema. Suomessa puhuttaviin
kieliin liittyvia oikeuksia ovat muun muassa oikeus asioida omalla kielella viran-
omaisten kanssa ja asiakirjojen saatavuus nailla kielilla. (L 423/2003) Perustus-
laissa tuodaan esiin vahemmistokielten oikeudet. Saamelaisilla ja romaneilla ja
muilla vahemmistokieliryhmilla on oikeus yllapitaa ja kehittaa omaa kotikieltaan
ja kulttuuriaan. (L 1086/2003) Viittomakielen kayttajilla on yhtalailla samoja oi-
keuksia. (L 359/2015)

Kaksikielisyyden yllapitaminen vaatii jatkuvasti tukea. Positiivinen asennoitumi-
nen tukee kielen oppimista. Lapsi nakee, etta hanen kaksikielisyyttaan pidetaan
voimavarana ja rikkautena. Lapsi innostuu kielen oppimisesta. Kaksikielisyys na-
kyy lapsen pienemmissakin arjen tilanteissa; lapsi kykenee puhumaan useam-
malla kielella eri kielisten lasten kanssa. Lapsi saattaa opettaa myods monikult-
tuurisessa ymparistossa muillekin lapsille omaa kotikieltaan. Lapset voivat yh-
dessa rakentaa monikielisia lauseita tai vitseja. Nain lapsi oppii uusia kielia leikin
kautta. (Opetushallitus, Kaksikielisyyteen ja monikielisyyteen kasvun tukeminen.

i.a.)



Lukemisen ja kielen kayttamisen avulla lapsi voi yllapitaa molempien kielten tai-
toansa. Lapselle voi opettaa erilaisia loruja tai sanaleikkeja, jolloin han harjoitte-
lee aktiivisesti. Verkostoituminen eli se, etta lapsi on vuorovaikutuksessa muiden
kanssa, auttaa lasta muistamaan esimerkiksi lauserakenteita ja aantamista.
Kielta yritetaan yllapitaa lasten piirrettyjen ja ohjelmien kautta. Kielen oppiminen
voi tapahtua myos leikin kautta. (Opetushallitus, Kielten rikas maailma. i.a.)

2.3 Kielen tukeminen varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatuksessa pyritaan tukemaan kaikkia kielia, jolloin yksilo kokee
oman kielensa arvostetuksi ja on osa yhteis6a. Monikulttuuriset lapset puhuvat
kotona muuta kielta, ja siksi heita pitaisi tukea kielellisesti ja vahvistaa heidan
identiteettiansa. Varhaiskasvatushenkiloston pitdd myos ottaa huomioon lapsen
kulttuuriset, eettiset ja kielelliset tarpeet. Naiden asioiden huomioiminen tukee
lapsen kasvua tasapainoisesti. Kun lapsella on hyva tietoisuus kielista, han oppii
kielta paremmin. Aiemmin on ajateltu, ettd monikielisyys lisda lasten kielenkehi-
tysongelmia. Nykyaan on todistettu, etta monikielisyys tukee lapsen kielen kehi-
tysta, ja sitd pidetdan rikkautena. (Opetushallitus, Monikielisyyden tukeminen
varhaiskasvatuksessa, i.a.)

Kun lapsi aloittaa varhaiskasvatuksessa, hanen vanhempiensa kanssa keskus-
tellaan aidinkielen oppimisen tarkeydesta. Varhaiskasvatuksessa lapselle teh-
daan VASU eli varhaiskasvatussuunnitelma, jonka varhaiskasvatushenkilosto ja
vanhemmat laativat yhdessa. Vasuun kirjoitetaan lapsen vahvuudet, voimavarat
ja heikkoudet seka tavoitteet ja tarpeet. Varhaiskasvatussuunnitelma on pedago-
ginen suunnitelma, jossa pyritdan huomioimaan lapsi yksilona. Varhaiskasvatus-
henkilosto kertoo vanhemmille, miten lasta voi tukea kotona puhutun kielen oppi-
misessa ja muistuttaa vanhempia oman kotikielen tarkeydesta. Vanhempia kan-
nustetaan puhumaan omaa kielta lapsen kielen kehityksen vuoksi. Suomen kie-
len tukemiseen vanhemmat saavat ohjeita. Varhaiskasvatushenkilosto tekee jat-
kuvasti yhteistyota lapsen vanhempien kanssa. (Opetushallitus, Monikielisyyden

tukeminen varhaiskasvatuksessa, i.a.)



Yksi menetelma, jolla lapsen kielenkehitysta tuetaan, on kielivihko, jossa on sa-
nastoa, jotta lapset harjoittelevat kotona sanaston oppimista. Kielen oppimista
yritetdan kehittda toiminnan, leikin ja pelien avulla. Sanastovihko kulkee lapsen
mukana paivakodin ja kodin valilla. Sanasto on kirjoitettu suomeksi ja vanhem-
mat voivat kirjoittaa sanoja omalla kielellaan. Paivakodissa tai perhepaivahoi-
dossa lapset oppivat suomalaisia lauluja. Laulut on avattu kuviksi, ja nain lapsi
oppii kuuntelemaan ja toistamaan seka nakemaan asiaa, mika helpottaa hanen
sanastonsa oppimista. (Opetushallitus, Lastenkirjat ja loruttelu paivakodin ar-
jessa, i.a.)

Varhaiskasvatuksen ja vanhempien yhteistyosta on sovittava ja sita pidetaan hy-
vin tarkeana osana monikielisyyden kehityksen tukemisessa. Tavoitteena on
saada huoltajia lukemaan ja keskustelemaan lapsille omilla kielillaan. Monikieli-
set kirjastot toimivat yhteistydkumppaneina varhaiskasvatuksen kanssa. Paiva-
kodit kayttavat kirjastoja aktiivisesti, silla kielivalikoima on laajentunut. Nain voi-
daan lukea lapselle sama kirja omalla kielella kotona ja suomen kielella paivako-
dissa. Paivakodissa pyritaan kannustamaan lasta kayttamaan omaa kielta arjen
tilanteissa. Lapselta voi kysya, mika on omena arabiaksi, tai lasta voi pyytaa ker-
tomaan omasta kulttuurista. Toistamalla sanan kahdella kielella lapsi muistaa sa-
nat todennakoisesti paremmin. Lapsi voi yhdistaa asian tai sanan johonkin tilan-
teeseen tai tunteeseen. (Opetushallitus, Lastenkirjat ja loruttelu paivakodin ar-

jessa, i.a.)

2.4 Vanhempien suhtautuminen lukemiseen ja kielen kehitykseen

Lukukeskus ry. teki vuonna 2019 selvityksen lapsille lukemisesta ja lukemisen
tilanteesta Suomessa. Kysely toteutettiin sahkodisena ja puhelimitse tiedonke-
ruuna. Kyselyn tarkoitus oli selvittaa, miten lukukeskus voi tukea parhaiten lapsi-
perheita lapsen kielen kehityksessa. Kyselyyn vastanneista perheista 37 prosent-
tia ei lue lapsille aktiivisesti. 54 prosenttia toivoo lisatietoja neuvolasta lukemisen
ja sen hyodyista. 771 osallistujasta seitseman ilmoitti lukemisen vauvalle paran-
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tavan vuorovaikutusta vanhemman ja lapsen valilla. Hoitajat neuvoloissa huoles-
tuivat tutkimuksen tuloksista ja niiden vaikutuksista lasten kielen kehitykseen ja

vanhempien vuorovaikutukseen lasten kanssa. (Lukukeskus, i.a.)

Lukukeskus ry. alkoi jakaa vanhemmille kasseja, jotka sisaltavat lastenkirjoja. Kir-
jat kaannettiin myohemmin eri kielille. Kassit jaetiin neuvoloissa. Naiden kassien
ansiosta vanhemmat alkoivat suhtautua lukemiseen myonteisemmin. (Lukukes-

kus, i.a.)

Jyvaskylan yliopisto jarjesti kaksi hyvin merkittavaa hanketta. Ensimmai-
sessa tutkimuksessa tutkittiin 4-luokkalaisten oppilaiden lukutaitoa. Tutkimuk-
seen osallistui 285 koulua, neljannen luokan oppilaat, vanhemmat, opettajat ja
rehtorit. Aineistoa keratiin koetehtavissa. Tutkimuksen mukaan vanhempien
omat lukutottumukset ja asenteet vaikuttavat lapsen lukutaitoon. liman lukevia
vanhempia ei kasva lukevia lapsia. Kannustamalla lasta ja antamalla lapselle
malli lapsen omiin lukutottumuksiin voidaan vaikuttaa paljon. Tutkimuksessa tu-
lee ilmi, ettd yha useampi suomalaisvanhempi ei pida lukemisesta. Vanhempien
asenne on myo0s vaikuttanut ja periytynyt lapsiin. (Leino ym., 2016.) Toisen tutki-
mushankkeen mukaan noin 25 prosenttia vanhemmista luki lapsille Zaneen. Aa-
neen lukeminen on tehokkain keino parantaa lapsen lukutottumuksia. Aineisto
kerattiin havaintomailla lapsen arjen tilanteita paivakodissa ja paivakodin ulko-
puolella. Kyselylomakkeen avulla kerattiin varhaiskasvatushenkiloiden ja van-
hempien havaintoja. Lapsia tutkittin kahdessa vaiheessa: taaperoiassa ja myo-
hemmin leikki-iassa. (Lerkkanen ym., 2012).
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3 LASTENKIRJALLISUUS KAKSIKIELISEN LAPSEN KIELENKEHITYKSEN
TUKENA

Lastenkirjallisuuden luokittelu on erittain vaikeaa, silla lastenkirjoja on hyvin eri-
laisia. Lastenkirjat voidaan jakaa eeppisiin ja laajennettuihin kuvakirjoihin. Eep-
pisiin ei valttamatta tarvita kuvia taydentamaan tarinaa, kun taas laajennettuihin
lastenkirjoihin tarvitaan kuvia muodostamaan ehean kokonaisuuden. (Niemitalo-
Haapola ym., 2021, s. 272.)

Lastenkirjallisuus voi vaikuttaa lapsen kehitykseen monella tavalla. Lastenkirjat
kasvattavat lapsen mielikuvitusta ja innostavat lapsia oppimaan kielta ja lisaa-
maan tietoa maailmasta. Vanhempien omat lukutottumukset, kirjastossa kaynnit,
kirjojen olemassaolo lapsen huoneessa ja lapselle iltasadun lukeminen viestivat

lapselle kirjojen merkityksesta ja tarkeydesta. (Lukukeskus, i.a.)

Kirsi Kunnas (2004, s. 40-53) vertailee lukemiskasvatusta taimen kasvuun. Lapsi
on kuin taimi: Hanelle on annettava hyva kasvualusta eli lukeminen aloitetaan
hyvin varhain. Kohdussa lapsi tottuu vanhempiensa aaneen. Lapsen ensimmai-
nen aidinkieli on kosketus ja liike, jonka lapsi vastaanottaa hyvailyna ja kosketuk-
sena. Tama asia synnyttaa lapselle ja aikuiselle mielihyvaa. Siksi lukeminen ei
ala aakkosten oppimisesta vaan sylista. Taimi myds tarvitse ravintoa kasvaak-
seen eli monipuolista ja paivittaista toistuvaa lukuhetkea. Heikkila-Halttusen
(2015, s.12-16) mukaan koko perheen lukuharrastus laajentaa lapsen sanava-
rastoa ja auttaa lasta sosiaalisissa tilanteissa, mika lisaa hanen itsetuntemus-
tansa. Lukuhetkien avulla koko perhe lataa akkuja. Lapsi saa kaiken huomion
ilman kiiretta ja vaatimuksia. Lapsi oppii rakastamaan kirjallisuutta ja kielta yh-
dessaolossa. Lapsi alkaa itse tutkia ja hakea kirjoja seka ojentaa niita vanhem-

milleen.
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3.1 Kuvakirja lastenkirjallisuuden lajina

Kuva on symboli, jonka kohtaamme jo kehityksemme varhaisessa vai-
heessa (Niemitalo-Haapola, 2020, s. 272-276). Kuvakielta on kaytetty tuhansia
vuosia sitten luolien seinissa. Ihminen maalasi ja kaiversi omia ajatuksia kivisei-
niin. Myohemmin sanat saivat kirjotusmerkkeja eivatka enaa olleet kuvia. Egyp-
tissa papyruskasvista tehtiin paperia ja kirjat olivat pitkia sivukaaroja. Sanoja ku-
vattiin kuvilla. Kuvien sijasta alettiin kayttaa kirjaimia. Kirjainkirjoitus ei kumonnut
kuvakielen merkitysta. Kaytamme kuvia nykypaivaan tulkitsemaan liikennesaan-
toja ja opettamaan lapsille uusia sanoja. Kuvakieli on merkittava ilmaisun valine.
(Kunnas, 1973, s. 1-14.)

Kuvakirja muodostuu kuvista ja tekstista. Kuvakirjan symbolit ovat vuorovaikutuk-
sessa tekstin kanssa ja muodostavat siita yhteisen kokonaisuuden. Lukuhetkella
vanhempi osoittaa ja sanoittaa kuvaa, joillain lapsi oppii nakemaan ja ymmarta-
maan kuvan merkityksen. (Niemitalo-Haapola, 2020, s. 545-546.) Kuvakirja
avaa pienelle lapselle portin satuun, tietoon ja seikkailuun. Kuvakirjan avulla lapsi
valmennetaan kohtamaan oma arjessa olevia asioita seka ilmioita. Lapsi peilaa
omia kokemuksia ja tunteita ja oppii talla tavalla uusia taitoja kuten vuorovaiku-
tustaitoja. Lukuhetket vahvistavat lapsen itsetuntemusta. (Opetushallitus, Las-
tenkirjat ja loruttelu paivakodin arjessa, i.a.)

Kuvakirjojen avulla voidaan helpottaa lasta kasittelemaan omia tunnetiloja ja tar-
joamaan mahdollisuuden tydstaa haastavia asioita keskustellen. Tunnekasvatus
kuvakirjojen avulla voi auttaa lapsia ymmartamaan ja kasittelemaan seka samais-
tumaan vaikeita tunnetiloja. (Opetushallitus, Tunteesta tunteeseen — ihmismielen

tarina kuvin ja sanoin, i.a.)

3.2 Lastenkirjallisuus varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatuksessa lukuhetki on suunniteltua ja ohjattua toimintaa, ja myos

kirjojen selailu on jokapaivaista ajanviettoa. Adneen lukeminen on sadanndllista

toimintaa useana viikonpaivana. Lukuhetken ryhmat pyritdén jakamaan viiteen
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tai kuuteen lapseen. Varhaiskasvatusopettaja tutustuu kirjaan ja teemaan ennen
aanen lukemista lapsille. Kirjoja luetaan lapsille useampia kertoja. Kertauksen ja
kuvien esittaminen auttaa eri tasoisia lapsia ymmartamaan tarinan kulkua. Lap-
sella on oikeus kysya, kommentoida ja ihmetella kirjan sisaltoa aaneen. Lapset
voivat keskenaan kertoa kirjasta tai lukea toisilleen kirjaa. (Opetushallitus, Las-

tenkirjat ja loruttelu paivakodin arjessa, i.a.)

Kun kirjat on suunniteltu lapsille sopiviksi ja saatavuus on lelujen joukossa, lap-
sen saa innostumaan lukemisesta ja kirjoista keskustelemisesta. Osassa paiva-
kodeista on lukuteltta tai -nurkka jossain rauhoittavassa tilassa. (Opetushallitus,
Sana hallussa, i.a.)

3.3 Moninaisuus lastenkirjallisuudessa

Moninaisuudelle ei ole yhta tarkkaa maaritelmaa, silla se on hyvin laaja kasite.
Maaritelma riippuu hyvinkin paljoin ihmisesta ja siita, milla tavalla han tulkitsee
moninaisuuden. Moninaisuudella tarkoitetaan kaikkia piirteita, jotka tekevat ihmi-
sesta muista poikkeavan: esimerkiksi koulutus, sosiaalinen tausta, kulttuuri ja
kieli. (Opetushallitus, 2021, s.103-105.)

Opetushallituksen opettajille laatimassa oppaassa tutkija Jaana Pesonen kertoo,
ettd moninaisuuden esiintuominen lastenkirjoissa herattda lapsen huomiota.
Lapsi kiinnostuu erilaisesta kulttuurista, uskonnosta ja kielestd. Moninaisuuden
esiintyminen lastenkirjoissa lisaa lasten ymmarrysta eri inmisia kohtaan. Monikie-
liselle lapselle moninaisuuden esille tuominen auttaa lasta samaistumaan ja vah-
vistamaan hanen kaksikielisyytensa tai monikielisyytensa identiteettia. Tasta
syysta kirjan tekijoiden olisi hyva pohtia, miten monikielisyys ja moninaisuus tuo-
daan esille lastenkirjoissa. (Opetushallitus, 2021, s.103-105.)

Moninaisuuden kuvaamisessa voi syntya erilaisia haasteita lastenkirjoissa. Jois-
sain lastenkirjoissa moninaisuuden kuvaaminen jaa pinnalliseksi, jolloin stereoty-
pia eri kulttuuria tai vammaisuutta tai seksuaalisuuden suuntautumista kohtaan

vahvistu. Pesonen mukaan kirjailijan olisi hyva pohtia, milla tavalla han esittaa
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moninaisuutta teoksessaan. Kirjailijan haasteena on valta-asetelma, kuka kertoo
ja kenen nakokulmasta ja ketka ovat tavallisia ja epatavallisia tai poikkeavia tari-
nassa. (Opetushallitus, 2021, s. 103-105.)

3.4 Ennakkoluulot ja stereotyyppia lastenkirjallisuudessa

Ennakkoluulo tarkoittaa kasitysta, joka syntyy esimerkiksi ihmisesta tai kulttuu-
rista. Ennakkoluulo syntyy esimerkiksi mediasta, huhuista ja opetetuista asioista.
Jokaisella ihmisella on ennakkoluuloja tiettyyn asiaan tai ihmiseen tai kulttuuriin.
Usein ennakkoluulot eivat pida paikkaansa. (Mannerheimin lastensuojeluliitto,
2020) Ennakkoluuloja syntyy kirjoista, jotka kasittelevat monikulttuurillisuutta.
Monille ihmisille on syntynyt vaaranlainen kuva tietyista kansaryhmista esimer-

kiksi pelkan median vaaristetylla kuvalla. (Opetushallitus, 2021, s.103-105.)

Stereotypia tarkoittaa mielipidetta kansaa tai yksilod kohtaa. Stereotypia nakyy
usein lastenkirjallisuudessa myonteisena ja kielteisena kuvana. Lukija saattaa
jaada yksin vailla yhdenvertaista kuvan antamista. Kirjailijoiden ja kielenasian-
tuntijoiden on hyva huomioida, miten asioita esitetaan, silla se altistaa lukijaa ra-
sismille hyvin herkasti. (Mannerheimin lasten suojeluliitto, i.a.).
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4 LAPSEN KUVAKIRJAN TOTEUTUS

Kaksikielinen kuvakirja sisaltaa 58 sivua, joista 11 sivua on juonta ja 31 sivua
tunteiden ja asioiden nimeamista. Juonisivuissa kuva ja teksti ovat suhteessa toi-
siinsa eli kertovat tarinaa. Kuvakirjan korkeus on 175 mm ja leveys 175 mm.
Teksti on aseteltu kuvan viereen omalle tyhjalle vaaleansiniselle taustalle. Tekstit
suomi-arabia ovat allekkain. Kaksikielinen kuvakirja on julkaistu omakustan-

teena. Kirjan voi tilata pahvisena tai sahkdisena kirjana.

Akramin paiva on kirjasarjan ensimmainen kuvakirja, joka kertoo monikulttuuri-
sen taaperoikaisen pojan paivan kulusta. Akramin paiva alkaa, kun aiti tulee he-
rattdmaan ja paiva paattyy perheen yhteiseen lukuhetkeen. Kirja on taynna pik-
kupojan paivaan liittyvia arkisia toimintoja, joihin liittyvat tutut esineet. Kirjassa
esimerkiksi Akram pesee aamuin illoin hampaat ja kayttdad hammasharjaa ja -
tahnaa. Kirjassa on myos arkeen liittyvia kysymyksia, jotka opettavat lasta ole-
maan kuuntelija ja keskustelija. Lisaksi kirjassa on kasitelty erikseen tunteisiin
liittyvia kuvia ja sanoja, joiden avulla opetellaan tunteita. Sanoja voi opetella na-
kemalla kuvan ja tekstin samalla sivulla kahdella kielella.

Akramin paiva -kuvakirjan kasikirjoitus syntyi taman opinnaytetyoprosessin ai-
kana, ja kirja on kirjoitettu ja julkaistu arabian kielella. Kirja on kdannetty opinnay-
tetyoprosessin aikana myos muille kielille. Arabiankielisesta kirjasta on luovutettu
vapaakappale Kansalliskirjastolle. Vapaakappale on saatavilla digitaalisista ko-
koelmista. Kasikirjoituksen laatimisen aikana opinnaytetyoprosessissa syntyi aja-
tus kaksikielisen version kehittdmisesta ja opinnaytetyon aiheen rajaamisesta
kaksikielisen suomi-arabia kuvakirjan kasittelyyn. Kirjasta julkaistaan myohem-

min myOs englanti-arabia-versio.

4.1 Aiheen ideointi

Monikieliset perheet kaipaavat tukea lapsen kaksikielisyyteen. (Pesonen, 2021)

Moninaisuuden ja monikielisyyden esiintuominen lastenkirjoissa vahvistaa kielel-
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lista hyvinvointia ja kielimaisemaa. Perheen yhteiset lukuhetket tukevat kielen op-
pimista. (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2017, s. 20-23.) Tasta tarpeesta sain
idean opinnaytetyohoni, jonka tarkoituksena on tehda kaksikielinen lasten kuva-
kirja.

Opinnaytetyoprosessi alkoi kevaalla 2020. Halusin tehda lasten kuvakirjan, jossa
sailytan kaikki havaintoni ongelmakohteesta, ilman osien poistoja tai muokkausta
kustantajan tahosta. Seuraavaksi lahdin perehtymaan, miten lasten kirjoja teh-
daan ja mita asioita tarvitaan, kun kirjoja julkaistaan.

Sisallon ideoinnissa kaytin apuna Haapalan ym. (2016, s. 345) esittelemaa mi-
nuuttimenetelmaa, jossa minuutin aikana kirjataan ylos, mita kaikkea annetusta
aiheesta tulee mieleen seka asioimistulkkikollegoiden nakemyksia monikielisten
perheiden haasteista. Naita kokemuksia kerasin Whatsapp-sovelluksen kautta.
Tybelamasta minulla oli henkilokohtainen kokemus siita, millaisissa asioissa lap-
set tarvitsevat kielellista tukea. Nama asiat liittyvat lapsen arkeen eli kaikkeen
siihen, mita arjessa puuhataan, nahdaan, koetaan ja nimetaan. Tunteet, varit,
lelut, ruuat ja harrastukset ovat osittain lapsille tuntemattomia tai ne osataan
muilla kielilla kuin suomen tai arabian kielella. Nama paatin ottaa mukaan kuva-

kirjaan, jossa kuvataan lapsen arkea.

Opinnaytetyoni paatavoite oli kirjoittaa lasten kuvakirja monikielisille ja moninai-
sille perheille. Tavoitteena on tarjota lukijoille kaksikielinen kuvakirja, joka mah-
dollistaa kielen oppimisen ja luo vanhempien ja lapsien kesken laadukasta yh-
teista aikaa. Kirjan pitaa olla helposti saatavilla myos epidemian tai sairastumisen
aikana ja siksi lahdin tutustumaan E-kirjojen julkaisumahdollisuuksiin. Tavoitteeni
tayttamiseen minun piti tutkia ja alle kouluikaisille suunnattuun lastenkirjallisuu-
teen. Perehtymisen jalkeen kirjoitin itselleni erilaisia havaintoja moniaisuuden ja
monikielisyyden esiintymisesta kirjoissa. Lastenkirjallisuudessa on hyva ottaa
huomioon monikielisyys ja moninaisuus seka niiden vaikutus lapsen kielen kehi-
tykseen ja identiteettiin, silla se vaikuttaa suuresti lastenkulttuuriin. Toinen ha-
vainto lapsen kielen- ja fyysinen kehitys seka lapsenkirjallisuus on vaikea maari-
tellda. Heinamaki (2000, s. 12) mukaan kielen kehitys on yksilollista. Tasta syysta

minusta on omituista ajatella, etta lastenkirjallisuudelle on asetettu ikaraja.
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Kirjan tekstilajiksi valitsemiseen kaytin apuna Sarma (2016, s. 338) kuvaavan
tekstilajin, silla se antaa kasityksen kirjan paahahmosta, kulttuurista ja paikasta.
Kuvaavassa tekstissa kaytetaan paljon adjektiiveja ja kuvailevia verbeja. Verbien
tarkoitus kirjassa on kuvata lapsen aktiivista toimintaa. Kirjoittamani kirja on suun-
nattu alle kouluikaisille lapsille, vanhemmille, varhaiskasvatuksen asiantuntijoille
ja lastenkirjojen tekijoille. Halusin valita kirjaani sellaisen aihepiirin, joka tavoittaisi

mahdollisimman laajan lukijajoukon.

Pesosen (Opetushallitus, 2021) mukaan alle kouluikaiset lapset ovat kiinnostu-
neita oppimaan uusia sanoja ja lahestymaan ulkomaailmaa. Omassa kirjoitus-
tyossani aiheen valintaan ja kirjassa kaytettyyn kieleen vaikutti vahvasti valitse-
mani kohderyhma. Kirjassa kayttamallani kielella pyrin ottamaan huomioon sen,
etta en ali- tai yliarvioi kohderyhman kieliosaamista. Tama tarkoitti sita, etta yritin
valttaa sellaisia aiheita tai ilmaisuja, jotka olisivat kohderyhmalle liilan haastavia
ja pyrin pitamaan sanaston ja teemat sellaisina, etta kohderyhmaan kuuluvat mo-

tivoituisivat kuuntelemaan ja lukemaan kirjaa yhdessa vanhempiensa kanssa.

4.2 Sisallon suunnittelu ja rajaus

|deointivaiheen jalkeen aihe eli alle kouluikaisen arki oli valittu ja piti alkaa suun-
nitella tarkemmin, mitka ovat aiheen keskeiset asiat ja mita aiheeseen liittyy. Mita
kaikkea liittyy alle kouluikaisen arkipaivaan? Jos tekstista puuttuu tarkeita asioita
lapsen arjesta, lapsi ei valttamatta jaksa kiinnostua kirjasta. Tekstissa olen pyrki-
nyt syventymaan lapsen arkeen. Kirja ei kuitenkaan ole luettelomaista tai pitkaa
tylsaa tekstia.

Aiheen ideoinnin ja nakokulman valitsemisen jalkeen aloitin tekstin sisallon suun-
nittelun. Kaytin apuna havaintojani, kokemuksiani ja lasten tutkimuksista poimit-
tuja olennaisia tuloksia, joita sovelsin tekstin sisallon suunnitellussa. Tutkimuksia
ja lahteita oli paljon, joten keskityin samanlaisiin tuloksiin. Pidin kirjoittaessa koko
ajan mielessa kohderyhman eli alle kouluikaiset lapset. Pyrin miettimaan, millai-
siin asioihin sen ikainen pystyy samaistumaan. Tekstin suunnitellussa kaytin apu-

kysymyksia kuten kenelle, kuka, mita, ketka, miten asia esitetaan ja millainen se
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on. Jarjestin ajatuksiani listauksella, ajatuskartalla ja aikajanalla. Word-tiedos-
tossa listasin havaintojani ja tutkimuksien olennaisia asioita, joita oli muun mu-
assa katsominen, lukeminen, asioiden ja esineiden nimeaminen, tunteet ja niiden
ilmaisu, keskusteleminen ja kysyminen, arki ja kotityot, miten innostetaan lasta
lukemaan ja kaksikielisyyden vahvistaminen ja tekstityyli. Kaikkien olennaisten
asioiden listauksen jalkeen koetin muodostaa niistda kokonaisuuden. Kaytin
apuna Sarma kirja (2016) valitsemaan kirjan kertoja. Kaikkitietava kertoja tarkoit-
taa han-kertoja, joka tietda kaiken henkildiden ajatukset, etta ulkopuolisesti ku-
vatut asiat. Han-kertoja liikkuu kirjan nykyhetkessa ja menneisyydessa seka tu-
levaisuudessa. Valitsin kirjaan kaikkitietavan kertojan, koska kirjassani kertoja ei
osallistu henkildhahmona tapahtumiin. Kaikkitietava kertoja on yleinen valinta ku-
vakirjojen kirjoittaessa, silla heita pidetaan luotettavina.

4.2 .1 Kuvitus

Loysin kuvittajan ja hanen kanssaan aloitimme yhteistyon. Kirjan kuvituksen
suunnittelin tarkasti. Kirjahahmon kasvot kertovat tarinaa tai myos voimme sa-
noa, etta tarina nakyy hahmon kasvoissa. Lapset arvioivat kirjaa kannen ja varien
perusteella, ja sitd samaa me aikuisetkin teemme jossain maarin. Kirjan kuvitus
saa pienen lukijan ymmartamaan kirjan sisallon ja luo lapselle tarpeen ja halun
lukea kirjaa. Miten taaperoikaista kuvaavalla kuvituskuvalla voidaan kertoa taa-
peron persoonasta. Lapsen katse rekisterdi moninaisia vihjeita; vareja, yksityis-
kohtia, muotoja — joita lapsi yhdistda omaan kokemukseen. Akram on hyvin iloi-
nen pikku poika. Lapsi tulkitse piirroksen sen ominaisuuden pohjalta.

4.2.2 Hahmojen suunnittelu

Minulla oli hyvin tarkat ohjeet kuvittajalle minka nakoiseksi halusin kirjan paahah-
mon ja sivuhahmot. Kirja myydaan kaksikieliselle perheelle, joten vareja ja erilai-
suutta pitaisi nakya jokaisessa aukeamalla. Akramin perheen lisaksi paivako-
dissa tuon esiin monikulttuurillisuutta. Varmisti esimerkiksi kiinalaisilta kollegoilta,

onko hiekkalaatikossa leikkiminen sallittua ja miten kiinalaiset suhtautuvat siihen.



Kuva 1. Luonnos Akramista.

4.2.3 Varimaailma
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Halusin luoda kuvakirjan, jossa on leikkisa ja iloinen tunnelma. Valitsin kirjan varit

psykologisten merkityksien mukaan. Kirjassa paljon vihreaa, koska se merkitsee

kasvua, taivoa, rauhaa, elamanilo ja tulevaisuutta. Keltainen on taas kunnian,

onnen ja huomion vari.

Raikkaat varit kuvaavat tassa kirjassa monikulttuurisuutta ja monikielisyytta. Jo-

kaisella varilla on ollut tehtava ja merkitys tassa kuvakirjassa.

Kuva 2. Akramin paiva -kirjan varipaletti.
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4.2.4 Typografia

Kirja taitetaan tarpeeksi ilmavasti ja tekstille varataan marginaalit. Yhdelle sivulle
tulee yksi kuva ja teksti sijoitetaan omalle sivulle ilmavasti. Tekstin typografia on
yksinkertainen ja selkea leipateksti. Hahmotuksen kannalta suunnitellaan rivien
alku ja loppu. Rivivalin ja kirjainkoon tulee olla tarpeeksi suuria ja kirjaintyyppina
kaytetaan helppolukuista kirjaintyyppia kuten Arial tai Times New Roman. Kuvien
kayttd havainnollistaa lapselle tarinan. Kuvien tarkoitus on kertoa samaa viestia

kuin tekstissa ja auttavat ymmartamaan tarinan kulkua.

4.3 Varsinainen kirjoittaminen arabian kielella

Kirjoitin ensin arabiankielisen luonnoksen ja muokkasin tekstia moneen kertaan.
En halunnut jaada jumittumaan yksittaiseen kohtaan. Kirjoitin ja palasin seuraa-
vana paivana muokkaamaan joitakin lauseita. Rungon luomisessa sai olla kes-
keneraista tekstia, josta aloin hahmotella tekstin perusideaa ja tekstin alkua, ai-
kajarjestysta ja lopetusta. En keskittynyt tassa vaiheessa yksittaisiin sanavalin-
toihin. Tekstin jattaminen hetkeksi hautumaan auttoi kirjoittamisprosessissa ja
palattaessa tekstiin oivalsin ja muokkasin ideoita, jotka eivat suunnitelmavai-
heessa tulleet minun mieleeni. Asiaa helpotti tietokoneella kirjoittaminen, jolloin

pystyin tekemaan pienia ja suuria muutoksia vaivattomasti.

Kirjoittamiseen liittyy aina haasteita, joilta en voinut valttya. Blokki eli kirjoittami-
seste tai -katkos on tavallinen asia. Blokin syy oli, etta yritin liikaa tuottaa oikea-
kielista tekstia, vaikka minun olisi pitanyt keskittya sisaltoon. Epaonnistumisen
pelko oli minun toinen ongelman aiheuttaja. Pelkasin muiden palautetta kirjasta.
Kolmas ongelma oli itsesensuuri eli onko olemassa asioita, joista ei ole sopivaa
kirjoittaa. Monissa lansimaisissa lastenkirjoissa, joihin tutustuin, nainen oli ku-
vattu kotiaitina ja isan rooli oli pikemminkin kayda toissa kodin ulkopuolella ja
hanen rooliaan kotiaskareissa ei juurikaan kuvattu. Neuvolassa usein kysytaan
Lahi-ldasta tulleilta aideilta, auttaako mies kotona ja huolehtiiko han lapsesta yhta
paljoin. Nakemykseni mukaan tallainen stereotypia on leimautunut moniin Lahi-

ldasta 1ahtoisin oleviin miehiin. Minun kirjoittamiseni vaiheessa halusin kertoa
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isasta, joka on lasna perhe-elamassa ja joka osallistuu kodin askareisiin. Kirjoit-
tamassani kirjassa isa osallistuu muun muassa lastenhoitoon tai vaikkapa poy-
dan kattamiseen seka yhteisiin satuhetkiin. Kun arabiankielinen versio oli valmis,
paatin julkaista kirjan arabiankielisena omakustanteena ennen kaksikielisen ver-

sion syntya.

Kirjan nimella on tarkea tehtava houkutella lukijaa ostamaan kirja. Otsikko voi olla
myas vitsi tai kysymys, mutta koska kirja on kirjoitettu lapselle, yritin tiivistaa kirjan
nimeen olennaisia ajatuksia. My0Os kirjan aloitus ja lopetus ovat tarkeita kohtia
kirjan lukemisessa. Kirjan aloituksessa menin suoraan asiaan, miten lapsen
paiva alkaa ja mita se sisaltaa. Lopetustyyleja on monta, itse valitsin niin sanotun
veitsella leikkaamislopetuksen "Vanhemmat lukevat Akramille iltasadun...”. Kap-
palejakoa en tarvinnut. Jokaisella aukeamalla on 2—3 lausetta ja kysymys, niita

ei tarvitse jaotella erikseen. Tama lisasi mielestani selkeytta.

4.4 Kuvakirjan suomentaminen

Kaannosprosessia helpotti, etta 1ahdetekstin kirjoittajana tunsin lahdetekstin ja
olin jo pohtinut kohderyhmaa seka lahdetekstissa tekemiani ratkaisuja. Opinnay-
tetyOprosessissani sovelsin tulkkiopintojeni aikana oppimia kdannodsteorioita ja
kaanndosstrategioita. Tiittulan (2014, s. 28-29) mukaan kaantajalla on oltava teo-
riapohja, jolla han voi perustella kdannoksessa tekemiaan ratkaisuja. Teoria an-
taa kaantgjalle myos selitysmalleja, jotta kaantaja pystyisi ratkaisemaan eteen
tulevia kdannosongelmia. Valitsin kaannosteoriaksi Skoposteorian, jonka mu-
kaan kaantamisessa tarkeinta on se, ettd kaantaja huomioi ensisijaisesti sen,
mika on kaannoksen tarkoitus eli funktio. (Vehmas-Lehto, 2002, s. 92.) Kotoutta-
vassa kaannodsstrategiassa kaantaja sopeuttaa lahdetekstin kohdekulttuuriin.
Tuolloin han lisaksi noudattaa kohdekielen normeja. Kun taas kdannokseen jaa
lahdekielen muotoja ja ilmauksia, on kyse vieraannuttamisesta. (Tiittula 2014, s.
6.) Pragmaattisissa adaptaatioissa kaantajan on muokattava lahdetekstia niin,
ettd se sopisi kohdekulttuuriin seka kohdekieleen. Syyna on se, ettd kohdekie-

lessa ei ole suoraa vastinetta tietyille kasitteille. Kasitteet eivat myoskaan sovi
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kohdekulttuuriin. Nain ollen kaantajan on turvauduttava erilaisiin ratkaisuihin pyr-
kiessaan tuottamaan kaannoksen, joka olisi hyvaksyttava ja luonteva lukijalle.
(Vehmas-Lehto 2002, s. 99-100.)

Kaantaessani kaytin kotouttavaa kdannosstrategiaa seka pragmaattisia adaptaa-
tioita. Pyrkimykseni oli tehda kdannos, joka sopii suomalaiseen kohderyhmaan, -
kieleen ja -kulttuuriin. Pyrin kdantamaan lahdetekstin niin, ettd suomenkielinen
lukija tuntee tulevansa arvostetuksi ja etta teksti on kirjoitettu hanelle. Kiinnitin
myos huomiota siihen, etta kohderyhmia on itse asiassa kaksi ja ne ovat lisaksi
hyvin erilaisia: lapsi, joka katsoo ja kuuntelee tarinaa seka aikuinen, joka lukee ja

osoittaa kuvia lukemisen aikana.

Oittisen mukaan (2020, s. 3) kuvakirjojen kdantaminen ei ole ainoastaan alkupe-
raisen tekstin toistamista toiselle kielelle. Kuvakirjat ovat kulttuurisidonnaisia ja
niiden kaantaminen vaatii Iahdetekstin ja kohdetekstin kulttuurin tarkkaa tunte-
musta. Kaantaja tuo mukanaan myos omat kokemuksensa ja ajatuksensa seka
omat lukukokemuksensa. Oittinen korostaa, etta kuvakirjaa kdannettaessa kaan-
noksessa saattaa nakya kaantajan omia kokemuksia lapsuudesta. Jos kaanta-
jalla on ikavia kokemuksia lapsuudessa, kaantaja saattaa tuoda niita esiin kaan-

noksessa.

Lahtotekstin kirjoittajana ymmarran hyvin, etta kuvakirjan kuvat ja tekstit ovat vuo-
rovaikutussuhteessa. Yhdessa ne kertovat tarkalleen samaa tarinaa ja taydenta-
vat toisiaan, jotta tarina ymmarretaan hyvin. Tekemassani kaksikielisessa kuva-
kirjassa kuvien kayton tarkoitus oli valttaa paljoa tekstia ja kertoa asioista myos
kuvin. Samalla kuvien tarkoitus oli lisata kirjaan tunnelmaa ja syventaa lapsen

paivankulkuun liittyvaa juonta.

Ensimmainen kaannokseen liittyva ratkaisu oli tehtava ennen arabiankielisen ver-
sion julkaisemista, silla pidin koko ajan mielessani, etta kirjasta tulisi myos kaksi-
kielinen versio. Oli paatettava kirjan nimesta ja siita, etta se kuvaa niin arabiaksi
kuin suomeksikin samaa asiaa. Kirjan nimeksi valitsin "»_S| <l s ", Kirjan nimen

voi suomentaa joko Akramin paiva tai Akramin paivakirja. Kirjan nimi on tekstin
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keskeinen ajatus. Mietin, kumpi nimi toimii paremmin molemmissa kielissa. Ak-
ramin paivakirja olisi saattanut tuoda mieleen sen, ettda Akram itse kirjoittaa
omista paivistaan paivakirjaa. Siksi paadyin valitsemaan kirjan nimeksi Akramin
paiva, joka kuvaa yhden paivan tapahtumia.

Kaannostyon aikana muokkasin joitakin arabiankielisia lauseita ja poistin kuvia
kaksikielisessa kirjassa verrattuna pohjana olleeseen arabiankieliseen kuvakir-
jaan. Syy siihen oli kaksikielisen teksti esiintyvyys kirjassa, jotta saa kokonaisuu-
den sopeutumaan keskenaan. En halunnut aiheuttaa hammennysta lap-
selle. Arabiankieliset sanat on haettu verkkotietokannoista, jotka ammattikaanta-
jat ja kielitutkijat kayttavat. Seuraavaksi annan esimerkkeja haasteellista kohdista

ja perustelen valintojani.

Esimerkki 1:

Heti ensimmaisella sivulla kuvaan, miltd Akramista tuntuu, kun aiti herattaa. Ara-
biankielisessé kuvakirjassa lause alkaa ” 33wl =& » SI” suoraan kaannettyna "Ak-
ram tuntee ilon”, mutta suomensi "Akram on iloinen”. Tama suomennos vaikutti
yksinkertaisemmalta. Muokkasin taman perusteella arabiakielisen lauseen eli
poistin lauseesta sanan "tuntea”. Tunneverbi ” J»I” lause Akram iloitsee <"
"w=u, Tunneverbia kaytettdessa merkityksessa korostuu tunteen kesto eli Akram
on koko ajan iloinen. sivulause, joka auttaa lukijaa ymmartamaan, mista Akram
iloitsee juuri nyt. eli siita, kun aiti herattaa hanet joka aamu. Jotta merkitys sailyy
tunneverbin ymparilla, tarvitaan sivulauseen, joka saa lukijan ymmartamaan

"mista Akram iloitsee nyt nykyhetkell@” eli kun aiti herattaa hanta joka aamu.

Esimerkki 2:

Kirjan kolmannella sivulla luetellaan erilaisia herkkuja ja yksi niista on puuro. Ara-
bialaisessa kulttuurissa on erilaisia puuroja ja nimitykset ovat hyvin erilaiset.
Puuro voi olla jalkiruoka, paaruoka, sururuoka eli ruoka, joka tarjotaan hautajai-
sissa ja juhlapyhina tai voimaruoka, jonka avulla hoidetaan erilaisia sairauksia
sairauksia ravinnon kautta. Monissa verkkotietokannossa puuro oli kaannetty kei-
toksi, epailen, etta syy tahan liittyy ruoan tarjoilutapaan esimerkiksi syvalta lauta-
selta. Almaany:n (i.a.) mukaan puuro tarkoittaa "saae ¢iudd (3 i 4Ll 5 5lay ”, Bis-

- CaRL

sara ” 3)l=; ", balila ” 4L% ”, tashreeb ” (it ” ja thereed ” x5 ” ovat papukeittoja,
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jotka sy0daan naan-leivan kanssa. Maaritelman mukaan sopivin vastine oli
Aseeda "auae” koska valmistustapa ja ruoka-aineet olivat samoja. Maaritelman
lisaksi oli kiinnitettava huomioon, etta vastine on ymmarrettava kaikille arabialai-

sille lukijoille eli ilmaistu standardi arabialla.

Puuro Valmistetaan viljasta ja keitetaan ve- 8pac
della tai maidolla, josta syntyy pak-

sua seosta.

Esimerkki 3:

Kirjan kohdassa, jossa isa auttaa Akramia peseytymaan, osoitan kysymyksen lu-
kijalle: "Loydatko kuvasta...” Suomennoksessa kaytin kasitettd kumiankka, mutta
kaksikielisessa ja arabiakielisessa kuvakirjassa kaytin sanan ankka ” 4k.". Arabi-
ankielinen vastine oli minusta vaikea lapselle ja eri varianteissa kumiankka ” 4.
4kke” voi olla haastava ymmartaa. Kaantaessa tasapaino ja lukijoiden huomioi-

minen on tarkea tekija kirjoittamisprosessissa ja kaannoksessa.

Esimerkki 4:

Sivulla, jossa nimetaan leluja, on tarkoitus esitella kaikki kirjassa esiintyvat lelut.
Nallekarhu "teddy bear” tarkoittaa lelua, joka on valmistettu turkiskankaasta el
karvakankaasta. Taman yksikertaisen sana vastineen I6ytaminen oli haastavaa.
Jos kaytan suorakaannosta ” «su". Tama vastine saattaa aiheuttaa vaarinkasi-
tyksia.Suorakaannosta kaytetaan haukkumasanana, joka tarkoittaa laiskaa tai
laskia. Osa kaantgjista on kayttanyt vastinetta nukke, mutta minusta se ei kuu-
losta jarkevalta, koska nukke muistuttaa enemman ihmishahmoa kuin pehmean-

tuntuista elainhahmoa.

4.5 Viimeistely ja julkaisu

Kun palaute oli saatu, lahetin arabiankielisen kasikirjoituksen arabiankielen asi-

antuntijalle ja viela suomenkielisen kaannoksen suomenkielentarkistajalle. Tieto-

koneen oikolukuohjelmaan ja Internetista 10ytyviin oikolukuohjelmiin en luottanut
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ja myos kun sain tekstia takaisin oikolukijalta, kasikirjoituksessa oli virheita. Teks-
tini on talla hetkella viimeistelyvaiheessa. Ennen julkaisemista kasikirjoitus pitaa
lukea monta kerta lapi ja tarkistaa viela kerran, eteneeko teksti sujuvasti. Tekstin
fontti ja tekijatiedot seka rivit tarkistan ennen julkaisua.

Kirjan julkaisemiseen tarvitsen ISBN koodia eli kirjojen kansavalistd standardi-
tunnusta. ISBN koodin hakeminen julkaisulle on ilmaista ja se tapahtuu taytta-
malla ISBN-hakulomake verkkosivulta kansalliskirjasto. Suomen ISBN-Keskus
myonsi minun julkaisulleni ISBN- tunnuksen 04.03.2021.

Liityin kirjallisuuden tekijaoikeusjarjestoon suojatakseni kirjani. Tekijaoikeus on
laissa maaritetty, joka koskee kirjallista ja taiteellista teosta. Tekijaoikeus syntyi
kirjan luomisvaiheessa ja asiaa ei tarvitse erikseen rekisteroida. Kirjallisuudessa
se tarkoittaa, etta sen syntyy kirjailijalle ja kaantajalle eli minun kohdallani mo-
lemmissa. Tekijaoikeus suojaa minun omaperaista ilmaisumuotoani eika ideaa

tai juonta.

Toukokuun 2022 julkaisen kaksikielisen Akramin paivan alustavasti e-kirjana, ja
Amazonista on mahdollista tilata fyysista painettua kirja. Amazon Kindle ja Book
Store antaa kirjantekijoille ja kirjailijoille mahdollisuuden julkaista itse e-kirjoja ja
painettuja kirjoja. Myyntituloista Amazon ja Book Store perii 30 prosenttia. Arabi-

ankielinen e-kuvakirja I10ytyy Rakuten Kobo eReader kaupasta.
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5 POHDINTA

Taman kehittamispainotteisen opinnaytetyon myota opin ymmartamaan lapsen
kielellista kehitysta paremmin ja kuinka tarkeaa on lapsen monikielisyyden ja mo-
ninaisuuden esiintuominen lasten kirjallisuudessa ja huomioiminen varhaiskas-
vatuksessa seka yhteiskunnassa, silla se edistaa kielellistd hyvinvointia. Opin
myOs lisaa lastenkirjallisuuden kaantamisesta ja perehdyin syvemmin kirjan

kaantamiseen prosessin aikana.

Kehittamispainotteisen opinnaytetydn prosessi ja kulku voi vaihdella hyvin paljon.
Itsellani prosessi alkoi itse tuotoksesta eli kirjasta ja sen tekemisesta seka tyos-
kentelyn etenemisen dokumentoinnista opinnaytetyon raporttiosuutta varten. Jos
nyt arvioin prosessia voisi varsinaisen opinnaytetyon raporttiosuuden erityisesti
teoriaosan kirjoittaminen olla se kohta, josta aloittaisin, koska se tukisi myos itse
kirjan kirjoittamista ja kdantamista. Haastavin kohta itselleni oli opinnaytetyon ra-
portin Kirjoittaminen, koska aihe on laaja ja rajaaminen haastavaa. Asettamani
tavoite, kuvakirjan tekeminen, toteutui hyvin, ja olen hyvin ylpea siitd. Aanikirjan
ominaisuus jai pois minusta riippumattomista syista, mutta lukija voi hyodyntaa

laitteissa olevaa lukijaa.

Lasten kuvakirjalle syntyi myos jatkokehitysideoita. Kirjaa voidaan kayttaa var-
haiskasvatuksessa kielen kehitysvalineena. Samalla lapset oppivat seka suomea
ettd arabiaa seka ymmartavat moninaisuuden merkityksen, mika edistdd myos
lasten hyvinvointia ja voi samalla muuttaa erilaisia kulttuurisia ja kielellisia ennak-
koluuloja niin lasten kuin aikuistenkin keskuudessa. Kuvakirja on hyddyllinen asi-
oimistulkeille ja varahaiskasvatuksen asiantuntijoille. Kuvakirjassa pyrkisin kayt-
tamaan neuvolan kielitesteissa kysyttyja asioita yhdistamaan tarinan kulkuun ja
asioiden nimeamisen kautta. Toivon kovasti, etta kuvakirja kaannettaisiin monelle
kielelle, jotta autan monikielisia tai kaksikielisia perheita. Talla hetkella suunnitte-
len kollegani kanssa kuvakirjan kaantamista myos ukrainan kielelle. Koodaan pe-
lisovellus kirjan aiheesta.
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LITE 1. KAKSIKIELINEN JUONI

SIVU 1.

AKRAM ON ILOINEN, KUN JOKA AAMU AITI TULEE HERATTAMAAN JA
TOIVOTTAA HYVAA HUOMENTA.

MIKA SAA SINUT ILOISEKSI?
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SIVU 2.

KYLPYHUONEESSA AITI OPETTAA AKRAMIA HARJAAMAAN HAMPAITA.
AKRAMILLA HALUAA OPPIA ITSE HARJAAMAAN HAMPAITAAN.

HARJAATKO SINA ITSE HAMPAASI VAI AUTTAVATKO VANHEMPASI
HAMPAIDEN HARJAAMISESSA?
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SIVU 3.

ISA ON TOISSA. AKRAM JA AITI NAUTTIVAT AAMIAISESTA. POYTAAN ON
KATETTU HERKKUJA: KANAMUNIA, HEDELMIA JA PUUROA.
MIKA ON SINUN LEMPIAAMUPALASI?
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SIVU 4.

AKRAM ON AITINSA KANSSA MATKALLA PAIVAKOTIIN. MATKALLA HE

KATSELEVAT KAUNIITA JA ERIVARISIA PERHOSIA. AKRAMIN LEMPIVARI ON
SININEN. MIKA ON SINUN LAMPIVARISI?

O Y Adliaall g Alaad) sl 1 ¢y ks 3 yhal) By Alias) ) 4l yha 6 455 aa o S
G Ol g Juaidl) o 1
fuaiall i gl sala




SIVU 6&.

LAPSET LEIKKIVAT PAIVAKODISSA LEIKKIPUISTOSSA. LEILA KEINUU,

AKRAM LASKEE LIUKUMAKEA JA Du Du (Tu-tu) LEIKKII HIEKKALAATIKOLLA.
MITA SINA TYKKAAT LEIKKIA LEIKKIPUISTOSSA?

Adlaall digaa () gaaly JUilY)
Gl G el g8 a3l e B a STy gl L
fREpally Gaalt off cuad 13ka

SIVU 6.

ISA ON HAKENUT AKRAMIN HOIDOSTA JA KOTIIN SAAPUESSAAN HE

TERVEHTIVAT AITIA. AKRAM JUOKSEE HALAAMAAN AITIA JA ISAKIN
VILKUTTAA AIDILLE. MITEN TEILLA KOTONA TERVEHDITAAN?

SV 5 Al Gilad (S 0 ST i) ) Lagl gam i Laga Cam i oY) ¢ Ailimall (g o ST umal )l

o
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SIVU 7.

AITI ON VALMISTANUT PERHEEN LEMPIRUOKAA. ISA AUTTAA POYDAN
KATTAMISESSA. AUTATKO SINA VANHEMPIASI KOTONA?

AU gt A ey &Y 5 5l Aliaiall daakaY) oY) care
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SIVU 8.

AKRAM HARRASTAA PIIRTAMISTA. HAN PITAA DINOSAURUKSIEN PIIRTAMISESTA.
MITA SINA HARRASTAT?

Ll galinall ) g 4l Sany o S
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SIVU 9.

VAAHTOKYLVYSSA KYLPEMINEN ON HYVIN RENTOUTTAVAA. ISA AUTTAA
AKRAMIA PESEYTYMAAN. LOYDATKO KUVASTA KELTAISEN KUMIANKAN?
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SIVU 10.

AKRAM PUKEE YOPUKUNSA JA VALMISTAUTUU NUKKUMAANMENOON.
LOYDATKO KUVASTA SATEENKAAREN?
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85 y3eall g3 nsh o ) ey b

SIVU 11.

VANHEMMAT LUKEVAT AKRAMILLE ILTASADUN. HE TOIVOTTELEVAT HYVAA
YOTA. MIHIN AIKAAN SINA MENET NUKKUMAAN?
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LITE 2. SANOJEN OPETTELU
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‘ Suomi Arabia
Tunteet el
lloinen N
Surullinen G~
Rakastunut o
Vihainen Ot
Vasynyt Olad
Varit syl
Valkoinen ol
Punaninen N
Vihrea il
Sininen Gl
Musta 3 gl
Keltainen Laay)
Ruokalajit alaLall
Maito culs
Kanamuna U
Puuro dduac
Hedelmia 48| g
Leipaa B
Keitto Losd

henkilokohtaiset hygieniatarvikkeet

Lol dallatl) < )

Hammasharja ja hammastahna

Slind ¢y yana s lin 3L 8

Saippua Usla
Kampa Lsia
Kylpyamme plaain) (g sa
Lelut <l
Dinasaurus Jpalina
Palikka CilaaSa

Auto 5l
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