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Abstrakt

Detta arbete damnade utrona i vilken man samt med vilka utgangspunkter, forhallningssatt och
metoder musikpedagoger bedriver praktiker som framjar jamstalldhets- och inkluderingsarbete,
med syftet att bredda mojligheterna till mer normkreativa musikpedagogiska praktiker, samt att
bidra till 6kad kunskap om jamstalldhets- och férandringsarbete. Studien gjordes med en
hermeneutisk forskningsansats och genomférdes genom litteraturstudie samt semi-strukturerade
kvalitativa intervjuer med fem pedagoger.

Begreppet “Normkritisk pedagogik” myntades i Sverige pa 2010-talet och beskriver en gren av
kritisk pedagogik som grundar sig pa kritisk och feministisk teori samt intersektionella perspektiv.
Den normkritiska pedagogiken lyfter upp sociala och kontextbundna perspektiv pa undervisning
och syftar till att belysa och utmana maktstrukturer som fortrycker och begransar. Genom
reflektion och omprévning av givna sanningar kan normkreativa praktiker framja skapandet av
inkluderande undervisningsrum och i férlangningen bidra till samhallelig och social utveckling.

Undersokningens resultat visar att pedagogerna i olika grad innehar forhallningssatt och bedriver
praktiker som kan jamféras med normkritiska perspektiv och forhallningssatt, vilka kan
exemplifieras genom férmaga till reflektion, kdnsla av socialt ansvar, emotionell kompetens och
engagerad pedagogik. Det framgick dnda att utbudet pa undervisning som tangerar jamstalldhets-
och inkluderingsfragor pa hogskoleniva har varit litet, och saknades till viss del helt i nagra
pedagogers utbildning. | resultaten framkommer dven aspekter som forsvarar eller rentav hindrar
mojligheterna att bedriva normkreativa praktiker, sdsom tidspress, resursbrist, konformitet och
avsaknad av diskussion och stéd i kollegiet.
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Abstract

This thesis was intended to determine to what extent and with what points of departure,
approaches and methods music educators conduct practices that promote gender equality and
inclusion, with the aim of broadening the opportunities for more norm-creative music pedagogical
practices, and to contribute to increased knowledge about gender equality and change processes.
The study was conducted with a hermeneutic research approach and was conducted through
literature study and semi-structured qualitative interviews with five pedagogues.

The term "Norm-critical pedagogy" was coined in Sweden in the 2010’s and describes a branch of
critical pedagogy that is based on critical and feminist theory and intersectional perspectives. The
norm-critical pedagogy highlights social and context-bound perspectives on teaching and aims to
illuminate and challenge power structures that oppress and limit. Through reflection and
reconsideration of given truths, norm-creative practitioners can promote the creation of inclusive
teaching spaces and, in the long run, contribute to civil and social development.

The interview results show that educators to varying degrees have attitudes and conduct practices
that can be compared with norm-critical perspectives and attitudes, which can be exemplified
through the ability to reflect, sense of social responsibility, emotional competence, and a
committed pedagogy. It was nevertheless clear that education that touches on gender equality and
inclusion issues at the university level has not been readily available, and was to some extent
completely lacking in the education of some educators. The results also show aspects that make it
difficult or even hinder the opportunities to pursue norm-creative practices, such as time pressure,
lack of resources, conformity and lack of discussion and support in the college.
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“[ celebrate teaching that enables transgressions —a movement against and beyond
boundaries. It is that movement which makes education the practice of freedom.”*

— bell hooks

L hooks, b., Teaching to Transgress, s. 12



1. Inledning

Tidigt en fredag morgon i oktober 2021 steg jag av nattaget som anlant vid Karis tagstation.
Jag hade inte sovit mycket, om alls ndgot, under den tid det hade tagit for taget att aka fran
Jakobstad till Karis. Val ute i den friska morgonluften sd mottes jag av en kvinna som vinkade
glatt 4t mig medan hon dppnade bakluckan till bilen sa jag kunde slanga in min vaska. Kvinnan
i fradga var koordinator for féreningen som jag hade jobbat for tidigare den sommaren och nu
skulle jobba for under den kommande helgen. Féreningen ordnar musikverksamhet, framst
for barn och ungdomar, och vill fungera som en “normkreativ plattform fér nyténkande,
lérande och lekande inom musikvdrlden”.? P& plats vid verksamhetsstéllet, en gammal
trabyggnad intill ett falt narbeldget Tenalabyn, sa mottes jag av annu ett vdalkomnande leende,
tillhérande ordféranden for foreningen. Jag slangde in min vaska i ett av rummen i
huvudbyggnaden och satt mig sedan i en soffa i rummet bredvid. Jag fick en mycket
valbehdvd kopp med kaffe, varpa vi sedan holl ett informellt mdte om helgens innehall och
malsattningar tillsammans med lagerledarna. Jag minns hur min tidigare oro om hur jag skulle
orka helgen ut efter att ha gatt fran ett undervisningsjobb torsdag kvall for att ta nattaget till
foljande undervisningsjobb formiddagen darpa, forbyttes mot en varm kansla av samhorighet
och inspiration 6ver att fa jobba med kompetenta pedagoger och nyfikna ungdomar under
nagra dagar.

Jag introducerades till normkritiska perspektiv pa undervisning ett par ar tidigare genom en
kurs i intersektionell och feministisk pedagogik, i vilken vi bland annat reflekterade éver egna
erfarenheter utgdende ifran och i diskussion med litteratur och forskning. | slutskedet av var
motessession pa lagret berattade jag att jag som bast var inne i processen att vélja ett dmne
for mitt examensarbete och vi kom in pa att ordféranden hade skrivit sin magistersavhandling
om normkritisk pedagogik och hur den processen hade varit.

Val tillbaka hemma, och efter nagra vandor géllande val av amne, sa var det tankar kring
normkritiska perspektiv som en ingang for inkluderande undervisning som stannade kvar hos
mig och fick bli stommen fér detta arbete. Under aren som gatt har jag blivit varse om hur val
en rattar sig efter givna ordningar och normer for att uppratthalla social acceptans, samt hur
exkluderande eller begransande verksamhetsmonster fortgar ouppmarksammat och
obehindrat i undervisningssammanhang.

| deras demokratiserande vardegrundsuppdrag forvantas det att alla utbildningsinstitutioner
och -anordnare i Finland ska arbeta for likabehandling och antidiskriminering enligt

2 Komp r.f., https://www.komp.fi/ [hdmtad 26.5.2022]
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lagstiftningen3. Men vad behdver jag som pedagog veta om normer, maktpositioner, sociala
roller, subtila eller osynliga monster av fortryck och aterkommande beteenden i andra och
mig sjalv for att kunna veta hur jag skapar och bedriver arbete for likabehandling och anti-
diskriminering? Vad behover medvetandegoras hos mig och elever for att gora det mojligt att
utmana och faktiskt forandra normer som foértrycker och begransar? Med detta arbete
hoppas jag kunna belysa mojliga svar pa dessa fragor.

1.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med detta arbete ar att undersoka och granska sociala faktorer och bakomliggande
orsaker som inverkar pa elevers och pedagogers handlingar och beteendeménster i
musikundervisningen. Jag dmnar narma mig amnet fran ett normkritiskt och
socialkonstruktivistiskt perspektiv med fotfaste i utbildningsvetenskap och pedagogisk
sociologi, ett forskningsfalt som fokuserar pa sociala miljoer och kontexter i undervisningen.*
Syftet ar ocksa att bredda mojligheterna att bedriva en mer normkreativ praktik som
musikpedagog och att bidra till 6kad kunskap om jamstéalldhets- och forandringsarbete.
Vinklingen pa arbetet hanfors till mitt intresse for fragor kring jamstalldhet och inkludering,
och jag ser att musikundervisning har mojlighet att verka for samhallsutveckling och vara en
foregangare i brytandet av exkluderande verksamhetsmonster.

Mina forskningsfragor ar:

e Hurudana verktyg och forhallningssatt har musikpedagoger for att bedriva
inkluderande och normbrytande/-kreativa praktiker?

e Hurudana strategier och forhallningssatt for inkluderande och anti-diskriminerande
undervisning diskuteras i forskning och litteratur inom @mnesomradet kritisk
pedagogik?

3 Lag om jamstélldhet mellan kvinnor och méan 609/1986, § 5; Diskriminerginslagen 1325/2014, § 6
4 Lamb, R. Music as Sociocultural Phenomenon: Interactions with Music Education, s. 24



2. Kritiska perspektiv

| detta avsnitt beskrivs den teoretiska bakgrund som arbetet stoder sig mot genom
presentation av forskning och litteratur inom @mnesomradet kritisk pedagogik. Jag kommer
ocksa kort undersoka nagra aspekter och bakomliggande processer, bade pa individ- och
organisationsniva, som kan verka hindrande for inkluderings- och jamstalldhetsarbete.

2.1 Teoretisk bakgrund

De @mnen som tas upp i detta arbete har sin teoretiska utgangspunkt i postmodernism och
kritisk teori. Lundgren Aslla forklarar det postmoderna perspektivet som en idévarld dar
identiteter ar foranderliga och att “allt mellanmdnskligt samspel ér relationellt och att vi
snarare én “dr” pd ett sétt “blir” pé olika sdtt beroende pd miljé, sammanhang, samspel med
andra, normer och férvintningar”.> Sociala roller och positioner konstrueras alltsa
kontinuerligt och ar kontextbundna. Kritisk teori kan definieras som ett forhallningssatt var
samhalleliga och sociala konstruktioner kritiseras och reflekteras kring med syfte att belysa
och utmana maktstrukturer.®

2.1.1 Makt och mening ur ett poststrukturalistiskt perspektiv

Inom normbkritiken fyller analyser av sprakets uppbyggnad en central roll och Bromseth
belyser i enlighet med ett poststrukturalistiskt perspektiv hur maktstrukturer och
meningsskapande uppkommer genom sprakets bindra sammansattning och hur denna
binaritet “skapar férsta- och andraheter genom normalitet/avvikandekonstruktioner”.”
Bromseth poangterar att kategorier som bildas enligt den har principen om normalitet kontra
avvikelse historiskt sett huvudsakligen fungerat ”fér att legitimera fértryck mot
marginaliserade grupper”. Vidare belyser Bromseth hur sociala kategorier inom ett binart
system far sin betydelse i relation till varandra och exemplifierar genom att forklara att
kategorin "homosexuell” far sin betydelse i relation till kategorin ”heterosexuell”®. Bromseth
sammanfattar hur binaritetsprincipen korrelerar med marginalisering genom bildandet av
diskurser:

"Forstaelser av kon, sexualitet, klass och ras som dominerar ett samhalle, hegemoniska forstaelser,
krdver i ett demokratiskt samhalle att majoriteten sluter upp kring dem. Nar vissa satt att tdnka

5 Lundgren Aslla, A. Ett sant ddr barn, 5.194

6 Encyclopedia Brittanica, u.a hdmtat 3.5.2022 https://www.britannica.com/topic/critical-theory
7 Bromseth, J. Normkritisk pedagogik, s.48

8 |bid., s. 48-49
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och tala om nagot blir etablerade (diskurs) sker det pa bekostnad av andra satt att tanka och tala
om nagot som isin tur marginaliseras.”

Kategorier ar emellertid oundvikliga och bl.a genusvetaren Yvonne Hirdman menar att
vi genom att kategorisera gor varlden vi ror oss i och personer vi ror oss med begripliga.
Kategoriseringen fungerar som en “fundamental princip fér att fér att skapa ordning i

kaos”. 10

2.1.2 Pedagogiska praktiker som oneutrala

Paolo Freire, som ar en central gestalt i kritisk och anti-diskriminerande pedagogik,
argumenterade for att pedagogiska praktiker aldrig kan anses vara neutrala eftersom de
skapas i relation till rddande sociala och politiska forhallanden.!! Den har idén tar Borgstrom
Kallén ocksa upp genom att hanvisa till Green, som presenterar hur utbildningsinstitutioner
kan forstds som ett “mikrokosmos” av det omgivande samhéllet.’? Dessa observationer ger en
forstaelse for hur undervisningsrummet eller -situationer inte existerar i ett vakuum fritt fran
radande samhallsforestaliningar. Snarare aterspeglas dessa i pedagogiska rum genom
exempelvis larares och elevers olika forvantningar pa pojkar eller flickor i
musikundervisningen baserade pa genuskodade forestallningar om maskulinitet och
femininitet, vilket framkommer i Greens studier.’®

Med forstaelsen om att pedagogiska praktiker inte ar neutrala samt genom att ha fatt en
inblick i poststrukturalistiska teoribildningar kring makt och meningsskapande som sker
genom sociala kontextbundna processer kan vi ga vidare till den del av arbetet som fokuserar
pa forandringsarbete i undervisningen. Forandringsarbete kan héar forstas utgaende ifran en
aktivistisk och kritisk pedagogik vars strdvan ar att utmana och i férlangningen férandra
fortryckande strukturer och monster i undervisningen. Den normkritiska pedagogiken som jag
tar upp i féljande kapitel ar en metod och ett forhallningssatt som stravar till en sadan
forandring.

2.3 Normkritisk pedagogik

Begreppet “normkritisk pedagogik” myntades i Sverige pa 2010-talet men teorin och den
aktivistiska traditionen som den normkritiska pedagogiken grundar sig pa gar att spara till

9 1bid., 5.49

10 Hirdman, Y. Genus: om det stabilas férdnderliga former, s. 71

11 Bromseth, J. Normkritisk pedagogik, s.44

12 Borgstrom Kallén, C. Ndr musik gér skillnad, s.20

13 Green, L. Music, Gender, Education. Green, L. Exposing the Gendered Discourse of Education



internationella stromningar inom kritisk och feministisk teori. Bromseth tydliggdr vad den
normkritiska pedagogiken bygger pa:

“"Normkritisk pedagogik knyter an till tva centrala “rotter” i det internationella faltet av kritiska
perspektiv pa makt, utbildning och social forandring inom saval forskning som aktivism: 1) kritisk
och feministisk pedagogik och 2) poststrukturalistiska perspektiv pa makt, kunskap och
subjektivitet, i synnerhet queerteori och intersektionella perspektiv.”*

Vidare skriver Bromseth att en kan férsta normkritisk pedagogik “som en gren av kritisk
pedagogik”.*> Bromseth &r en av de som skapat och utvecklat den normkritiska pedagogiken i
Sverige och hon listar bl.a utbildningsforskaren Kevin Kumashiro och hans teorier om icke-
fértryckande utbildning som en av de huvudsakliga inspirationskallorna.

Langmann poangterar en viktig aspekt inom normkritiskt pedagogiskt arbete som ringar in
balansgangen mellan att bevara och férandra. Hon talar om en tvadelad rorelse dar det
handlar om att bade “védrna om och utveckla det som anses vdrdefullt och efterstrdvansvdért”
och att "kritisera och utmana begrdnsande férestdllningar om vad som dr normalt, énskvdrt
eller godtagbart i samhdllet”.*® Det har kan ses som speciellt viktigt att ta i beaktande i
musikutbildningar dar det finns tydliga musikaliska och estetiska ideal och kvaliteter som
efterstravas och kommer till uttryck genom t. ex framférandet av olika musikstilar. Manga
normer och ideal som representeras genom musikpedagogers expertis ar onskvarda att
bevara ur ett estetiskt och konstnarligt kvalitetsperspektiv, vilket &r ndgot som Borgstrom
Kallén problematiserar i sina texter.l” Balansgangen mellan vad som féréndras och vad som
bevaras blir speciellt pataglig for en normkritisk musikpedagog som ska presentera en viss
repertoar men som samtidigt vill ta stallning till fragor rérande t.ex representation och
inkludering av marginaliserade grupper. Langmann poangterar utmaningen med denna
balansgang ytterligare genom att belysa att kraven stélls hoga pa larares kompetens och
férmaga till sjalvreflektion da de ska genomfdra det pedagogiska uppdraget “att samtidigt
bevara och férdndra kunskaper, normer och véirden frén en generation till en annan.”*®

Hjerstrom Lappalainen och Wojahn sammanfattar pa ett tydligt sdtt vad det egentligen
handlar om att arbeta normkritiskt, med en tyngdpunkt pa den sjalvreflexiva utmaningen som
foljer for en pedagog som amnar anta ett sadant arbetssatt:

“Normkritiskt arbete bestar i att f& manniskor att tdnka och handla p3 ett nytt satt. Aven om
manga vill lara sig att tdnka nytt ar det ofta inte lika lockande att tdnka om. Att lasa texter om
normkritiska teorier, bli medveten om strukturella makthierarkier och fundera pa hur mycket som
skulle kunna férandras pa den egna arbetsplatsen ar en sak, att anvanda dessa insikter for att
forandra sitt eget beteende och sin egen yrkespraktik ar oftast mycket svarare. | synnerhet fér en

14 Bromseth, J. Normkritisk pedagogik, s.43

15 |bid., 5.43

16 | angmann, E. Mellan maktkritik och kunskapskriser, s.162-163

17 Borgstrom Kallén, C. Ndr musik gér skillnad: genus och genrepraktiker i samspel. Borgstrom Kallén, C. Sandstrom, B. Kropp,
blick och plats: konstruktioner av dans- och vokalundervisning

18 Langmann, E. Mellan maktkritik och kunskapskriser, s.162-163



manniska som kanner sig trygg, saker och skicklig i sin yrkesroll kan det vara svart att aktivt borja
ifrdgasatta och forandra sitt valfungerande beteende.”?®

Att bli medveten om nagot som i de flesta fall varit osynligt ar ett forsta steg i en
férandringsprocess, och som Hjertstrom Lappalainen och Wojahn skriver ar en ofta mer
benagen att se och vara villig att férandra det strukturella i en institution, men att borja se
ovdlkomna strukturer i oss sjalva ar desto svarare. Jag kan sjalv, liksom sdkerligen manga
andra pedagoger, intyga att en del av njutningen i att undervisa infinner sig de ganger en
kanner trygghet, lugn, sjalvsakerhet och framfor allt skicklighet i sin praktik. Ifragasattandet
och forandrandet av det som Hjertstrom Lappalainen och Wojahn beskriver som
"valfungerande beteenden” blir da svart. Men valfungerande betyder inte automatiskt
inkluderande och befriande. | valfungerande beteenden ligger ocksa de osynliga och subtila
former av fortryck som Kumashiro beskriver i sina texter. Jag kommer att dterkomma till Kevin
Kumashiros idéer och teoribildningar i senare kapitel.

En annan viktig aspekt att klargbra ar att det inte existerar ett slutgiltigt “mal” eller upplyst
tillstand i den normkritiska pedagogiken. Bjorkman poangterar hur det finns en uppfattning
bland manga om att en behover strava efter ett slags “rattdnkande” i det normkritiska arbetet
och att en behover hitta det “ratta” sattet att tdnka och géra. Men en sadan stravan undgar
att ta i beaktande pedagogiska situationers komplexitet och kontextbundenhet.?® Detta
synsatt, argumenterar Bjorkman med hanvisning till Englund och Dyrdal Solbrekke, beror pa
ett skifte gdllande ansvarssyn inom lararyrket fran ansvarslogik till redovisningsskyldighet.?!
Bjorkman sammanfattar skillnaden pa dessa:

"Ansvarslogiken (eng. responsibility) bygger pa att lararen anses ha ett professionellt
omdome som bidrar till mojligheten att géra subjektiva bedoémningar utifran individuella
omstandigheter [...] Redovisningsskyldigheten (eng. accountability) lagger fokus pa
specialisering och effektivitet i yrkesutévandet. Den professionella rollen avgrénsas till
kognitiva och tekniska funktioner och det centrala ar att lararen kan redovisa resultat for en
extern part snarare an i det moraliska motet med barnen/eleverna/studenterna.
Redovisningslogiken bygger darmed pa plikt. Detta flyttar 6ver fokus fran relationer och
|ararens inre ansvar till prestationer och lararens yttre ansvar i relation till skolledare,
tjdnsteman, forvaltning, affarsledning och politiker.”%2

Vidare later Bjorkman forsta dessa tva logiker utgaende fran Biestas resonemang om hur
detta skifte leder till att vi ”varderar det vi kan mata snarare an att vi mater det vi varderar”.?3

19 Hjertstrom Lappalainen, J. Wojahn, D. Att undervisa i normkritik pd ett sdtt som rent faktiskt griper in i befintlig praktik,
5.205

20 Bjgrkman, L. Om att férsta vad vi inte forstdr for att béttre kunna férstd, s.129-130

21 Englund, T. Dyrdal Solbrekke, T. Om innebérder i ldrarprofessionalism, i Bjorkman, Om att férsté vad vi inte forstar for att
bdttre kunna férsta, s.128

22 |bid, 5.128

23 Biesta, G. God utbildning i mdtningens tidevarv, i Bjorkman, Om att férstd vad vi inte férstdr fér att béttre kunna forstd,
5.128



2.3.1 Kompetensutvecklingsspiralen

Avlarandet, dvs. formagan att forandra sitt beteendemonster, och omlarandet, formagan att
gbra pa annat satt, som tas upp som en vasentlig del i att bli (fokusskifte fran att vara till att
istallet bli understryker tanken om att arbeta i en kontinuerlig process snarare an att uppna
en slutpunkt) en normkritisk pedagog kan konkretiseras genom en modell vid namn
kompetensutvecklingsspiralen. Bjorkman har utvecklat denna genom att kombinera
kompetensutvecklingstrappan?, utformad av Noel Burch for ledarskapsorganisationen
Gordon Training International, med den hermeneutiska cirkeln.?® Spiralen bestar av delarna
omedvetet inkompetent, medvetet inkompetent, medvetet kompetent och omedvetet
kompetent och Bjorkman forklarar delarna:

"Forst ar vi omedvetet inkompetenta, vi vet inte att vi inte vet. Nar vi blir uppmarksammade pa vad
vi inte vet, exempelvis att det existerar normer som styr oss och vara relationer till andra, sa blir vi
medvetet inkompetenta vilket kan var en svar och obehaglig situation dar motstand kan uppsta [...]
Efter denna insikt kan vi férhoppningsvis vara intresserade av att lara mer och lara nytt for att
framover kunna bidra till férandrade handlingar. Pa detta satt kan vi gradvis rora oss mot en mer
medveten kompetens som innebdr att vi genom att tédnka efter och handla pa nya satt (som kan
kannas ovana) prévar nya handlingar genom olika medvetna val i vart agerande.”26

Den omedvetna kompetensen tar vid da ny kunskap och nya vanor integreras i ens praktik och
pa sa vis sker inkluderingsarbete och forandring av begransande normer av sig sjalvt.
Bjorkman belyser hur detta ar en fortgdende process, eftersom misstagen vi gor sa kastar oss
tillbaka i spiralen genom att ater ge insikt i var omedvetna inkompetens vilket pa nytt ger oss
mojlighet att lara om och férandra vara handlingar och genom att tillata sig att vara i denna

process sa kan vi utveckla en i langden “normkreativ kompetens” .2’

Normkreativitet ar ett begrepp myntat av organisationen Settings. Enligt Vinterhagen och
Zavalia sa kastar normkritiska perspektiv ljus pa normer och dess verkningar med syfte att
foérdandra strukturer som begransar och fortrycker, medan normkreativiteten, med avstamp i
normkritisk analys, stravar till att utveckla verksamheter som &r inkluderande??.

Bjorkman ringar in skillnaden mellan dessa tva med att forklara att “Normkritiken hjélper oss
att férstd, normkreativiteten att férédndra”.?® Normkritik medvetandegor och ger oss kunskap
som vi kan anvanda for att kreativt och praktiskt skapa nytt och férandra i undervisningen
genom normkreativa praktiker.

Bjorkman forklarar vidare hur férandringar genom normkreativitet kan tillampas pa tva olika
nivaer genom makro- och mikrohandlingar, dar makrohandlingar syftar pa storre analyser och

24 Gordon Training International u.3, Learning a New Skill is Easier Said Than Done.

25 Gadamer, H.G. i Bjorkman, Om att férsta vad vi inte forstar for att béttre kunna férstd, s. 132
26 Bjorkman, L. s. 133-134

27 1bid., 5.134

28 Vinterhagen, R. Zavalia, L. Normkreativ i Bjérkman, s. 135

29 Bjorkman, s. 135



insatser pa organisationsniva dar ambitionen ar att exponera normativa maktstrukturer och
att omskapa forutsattningar i organisationen. Mikrohandlingarna som sker genom sma subtila
férdndringar i den vardagliga praktiken menar Bjorkman &r de som gor reell skillnad och som
pa sikt och med trovardighet kan férandra verksamheter och relationer mellan manniskor®.

2.3.3 Vikten av sarbarhet och koppling till kroppen

Sarbarhet ses som nagonting fundamentalt inom den normkritiska pedagogiken och
Bengtsson och Sotevik framhaller, genom att hanvisa till Butler, om sarbarheten som en
nodvandig komponent om vi vill kunna verka i en kritisk, reflekterande process. Butler belyser
hur en kritisk position inte gar att finna pa en sdker och fast plats utan daremot forutsatter en
kritisk process osakerhet och férmagan att utsatta sig for sarbarhet och férvirring3t.

Professorn, forfattaren och aktivisten bell hooks, en forgrundsgestalt for kritisk och frigérande
pedagogik, problematiserar bl.a synen pa vad det innebar att lara sig och beskriver vad
emotionellt engagerad pedagogik kan astadkomma. hooks menar att ur ett holistiskt
larandeperspektiv sa ar det inte enbart elever som blir starkta genom risktagande utan aven
larare blir starkta och véxer i en sddan process. Dessa starkande processer uteblir dock om vi
som larare vagrar att visa sarbarhet och enbart uppmanar vara elever att ta risker och vara
sarbara. hooks understryker ocksa att det krdvs medveten 6vning for att kunna vara sarbara i
undervisningsrummet, att vara narvarande inte bara i tanken utan dven i kroppen3?.

Detta kroppsmateriella perspektiv utgar ocksa Akesson fran d& hon problematiserar den
allmanna uppfattningen om att vi bér undvika att dra in vara kdnslosamma, subjektiva
kroppar i det professionella arbetet som pedagog, fastdan kroppar, och tillhérande kénslor, ar
centrala i pedagogiskt arbete och grunden i ldrandeprocesser. | likhet med Paolo Freire sa
argumenterar Akesson mot idén om att larare bor fungera som neutrala instrument genom
att hanvisa till hur larares kreativa processer, t.ex utvecklandet av undervisningsmaterial, sker
i privata sammanhang och utgdende ifran deras privata och personliga kanslor och
erfarenheter. Kroppsmaterialiteten ar standigt narvarande i pedagogiska praktiker, genom
minnen, kanslor och sinnesintryck?3. Vidare s& problematiserar Akesson, med hanvisning till
Ahmed, dven kring vilka individer, eller snarare kroppar, som tillats vara kdnslosammai
undervisningen och argumenterar for att vissa grupper valjer att undvika eller halla tillbaka
kanslor pa grund av risken att uppfattas som irrationella, opalitliga eller oprofessionella.
Ahmed exemplifierar detta genom att lyfta fram hur svarta kvinnor kan tillskrivas den

30 1bid., s. 135-136

31 Butler, J. What is critique? i Bengtsson, J., Sotevik, L. Normkritisk (o)sdkerhet, s. 90

32 hooks, b., Teaching to transgress: Education the Practice of freedom, s. 20

33 Akesson, E., Hur kan kroppsmateriella perspektiv bidra till den normkritiska pedagogiken, s. 97



stereotypa beteckningen “the angry black woman” av andra ifall de visar kdnslor som tyder pa
ilska eller vrede3*,

2.3.4 Larande genom kris och obehagets pedagogik

Att anamma ett normkritiskt forhallningssatt i sin pedagogiska praktik, men dveni den
egna vardagen, och att borja ifrdgasatta sina egna invanda monster och tankar
kommer att medfdra vad Langmann kallar for “kunskapskriser”. Langmann beskriver
hur dessa oférutsedda kunskapskriser uppstar da nagonting sker i t. ex en
undervisningssituation som rubbar balansen, bade larare och elever méarker att
samtalsdmnet eller situationen blivit riskfylld och ndgon/négra ar ute pa hal is®. Det &r
dock just i dessa kriser, dar insikter och kunskaper forskjuts, som majligheten for
forandring finns.?® | kriser uppstar kdnslor och en obekvamlighet som vi inte garna
utsatter oss for, men som ar hogst nddvandig. Detta betonar Kumashiro genom att
understryka att utbildning i sin essens inte innebér att bekvamt upprepa det vi redan
lart oss eller bekrafta det vi redan vet, utan snarare att ldra oss ndgot som rubbar var
forestallning om varlden. Vidare sa skriver Kumashiro att krisen som da uppstar i detta
kunskapsskifte dar en hogst nédvandig och 6nskvard del av anti-diskriminerande
undervisning och i denna 6nskan om att lara sa innefattar 6nskan att dverkomma vart
motstand mot obehag och obekvamlighet3’. Mac Donald lyfter fram nagra fragor som
en kan stalla sig nadr vi marker motstand i oss sjalva:

”Ar det ovana? Ar det radsla for att méta kritik eller for att inte kunna beméta eventuella
fragor? Saknar vi kunskap om nagonting specifikt och kanner allman osidkerhet?”38

Mac Donald understryker att i samband med uppkomsten av dessa fragor sa ar det
viktigt att hitta stod i kolleger och kunna ta hjalp av andra runtom oss, dven fran vara
elever.®

Langmann belyser larandet genom kris ur en annan viktig synvinkel genom att ta upp
fragor rorande etik och pedagogiskt ansvar i den mening att de omlarande processer
som vi forsatter oss sjalva och vara elever i sa “kan ha en djupgéende och

omvandlande inverkan”.*° Férandring genom kris sker ofta ovdntat, men kan dven ses

34 Ahmed, S. Feminist Killjoys (And Other Willful Subjects) i Akesson, E. Hur kan kroppsmateriella perspektiv bidra till den
normkritiska pedagogiken, s. 111

35 Langmann, E. Mellan maktkritik och kunskapskriser, s. 161

36 Martinsson, L. Den privilegierades kris, i Langmann, s. 161

37 Kumashiro, K. Troubling education: queer activism an anti-oppressice education, s. 63

38 Mac Donald, S. Frdmjande likabehandlingsarbete i klassrummet, s. 297

39 1bid., s. 297

40 L angmann, Mellan maktkritik och kunskapskriser, s. 177
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som odnskat av den vars forestéliningar om vérlden som nu skiftat.*! Langmann
exemplifierar detta genom att skriva att obehaget som uppstar genom t. ex insikten
att en behdver ge upp de privilegier som ens normtillhérighet medfor for att kunna
motverka ojamlika maktordningar, sa kan eleven senare 6nska att den aldrig hade
blivit varse om detta.*? Dessa obekvdma paradigmskiften exemplifierar dven bell hooks
da hon beskriver nar hennes vita studenter, som lart sig att tanka mer kritiskt kring
frdgor rorande rasism, aker hem for att umgas med familj plotsligt ser
familjemedlemmarna i ett annat ljus. De kanske nu kdanner igen diskriminerande satt
att tdnka och tala hos personer i deras nadrhet, och det sarar dem att veta att med ny
kunskap s& skapas friktion dar det tidigare inte fanns ndgon:.

Langmann poangterar att utgdende fran ett etiskt perspektiv sa ar det valdigt viktigt
att normkritiskt inspirerad undervisning far sin boérjan “i en grundlédggande tillit mellan
Idrare och elever” och tillagger hur denna tillit behover grunda sig i “en gemensam
overenskommelse som gor det mdéjligt for eleverna att fortsdtta att ocksa fa forbli
desamma som de var innan undervisningen”.4*

2.3.5 Vinster med det normkritiska rummet

Mac Donald menar, genom reflektion fran hennes ar som pedagog och férelasare, att i de
undervisningsrummen dar lararen forhaller sig till och planerar undervisningen utgaende ifran
ett normkritiskt perspektiv sa rader ett respektfullt och 6ppet socialt klimat. Utdver detta sa
gar vinsterna att utréna fran elevernas satt att ocksa pavisa hur de utvecklat ett normkritiskt
forhallningssatt genom deras delaktighet, medvetna fragor och funderingar rérande normer
och hur det blir mer sjalvklart att sta upp for de vardegrunder som larare genom egna
exempel uttrycker. Méjligheten till identifikation i undervisningen ar en annan tydlig vinst
med ett normkritiskt forhallningssatt, i synnerhet for personer som hor till grupper som ar
marginaliserade och speciellt i de fall var normbrytandet innebar att fokus inte laggs pa det
negativa utan i stallet forekommer brytningen positivt eller genom att framstéallas som en
sjalvklarhet. Mac Donald exemplifierar genom att beratta om hur en karaktar med
minoritetsbakgrund, i svensk kontext, framstalldes som huvudperson i en larobok och hur en
elev i klassen med gladje utbrast att karaktaren ju var som honom sjalv*>.

41 Bjesta, G. Bortom ldrandet: demokratisk utbildning fér en ménsklig framtid i Langmann, E. s. 178
42 Langmann, E. Mellan maktkritik och kunskapskriser, s. 178

43 Hooks, b. Teaching to Transgress, s. 43

44 Langmann, E. Mellan maktkritik och kunskapskriser, s. 178

4> Mac Donald, S. Frdmjande likabehandlingsarbete i klassrummet, s. 302-304
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2.4 Utmaningar fér normkreativa praktiker

| detta avsnitt tanker jag kort ta upp tva aspekter som diskuteras i litteratur och forskning som
kan verka hindrande for inkluderings- och férandringsarbete i en utbildningskontext.

2.4.1 Praxisorienterat fokus i musikundervisningen

Med avstamp fran ett aktivistiskt och kritiskt perspektiv pa forskning och undervisning sa
argumenterar Ahlsved for att musikutbildning i Finland till storsta del har ett praxisorienterat
fokus var instrumentundervisningen centreras till betoning pa hantverket. Genom detta s
lamnas lite utrymme for kritisk reflektion och normer och dolda monster fors saledes vidare
fran generation till generation genom att “Man Idr ut som man sjélv blivit lérd”®.

Det praxisorienterade fokuset kastar dven Borgstrom Kallén ljus pa och och problematiserar
bland annat vad som ar det egentliga malet med musikundervisningen i sin genusanalys av
studenters ensemblespel pa ett musikgymnasium. Genom att pavisa hur forvantningar fran
skolledare, larare och dven elever ldggs pa att undervisningen ska producera hogklassiga
konserter och fardiginspelade kompositioner vid en given tidpunkt sa leder det till att larare
maste prioritera effektivitet framom musikalisk utveckling och anskaffande av ny kunskap hos
elever. Elever som tar for sig mer eller har en viss fardighetsniva sa tilldelas ansvaret medan
andra elever faller mellan stolarna. Borgstrom Kallén menar att en musikalisk inramning, som
innebér att undervisningen utformas efter synen pa eleven som musiker framom en
pedagogisk inramning var fokus ligger pa eleven som den som lar sig att spela, har en
bendgenhet att forstarka normativa konsroller i ensemblegrupperna. Metoder och praktiker
var experimenterande och prévande av nya kunskaper asidosatts for ett mer effektiviserande
arbetssatt med avsikt att uppna branschmassiga kvalitetskriterier gallande konserter och
framtradanden tenderar alltsa forsvara forandringsarbete kring normativa roller och
monster?’,

2.4.2 Utbildningspolitik och spraksattning

Akesson undersoker hurudana férutsattningar kroppsmateriella perspektiv har for att bli en
del av pedagogiska praktiker i utbildningen genom att utga fran radande utbildningspolitiska
klimat var fokus pa effektivitet och matbarhet blivit alltmer central i undervisningen.

Utbildningssystemen utformas i hog grad att efterlikna privata sektorns marknadsanpassade

46 Ahlsved, K. Forskaren som medieaktér, folkbildare och musikfostrare, s. 118-119
47 Borgstrom Kallén, C. Nar musik gér skillnad: genus och genrepraktiker i samspel, s. 278-281
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ekonomiska modeller, detta efter paverkan fran organ och organisationer som Varldsbanken
och OECD. Med en utgangspunkt i kapitalistiska modeller och effektivitetstank sa férenklas
relationsskapandet och komplexiteten i ldrarpraktiker och lararnas uppgifter “riskerar att
reduceras till tekniska detaljer och rutiner fér hur byrdkratiska krav bést ska uppfyllas”*e.
Larare och elever ses som neutrala entiteter som ska uppfylla sarskilda mal enligt de logiska
modeller som finns i ett ”rationellt effektiviserat utbildningssystem” *° Kontrasterande till
detta s lyfter Akesson fram hur en utbildningspolitik som i stéllet arbetar utifran ett
kroppsmateriellt perspektiv skulle fordela medel utgdende ifran premissen att elever och
larare ar sarbara, kunniga, kraftfulla och affektiva kroppar. Da kroppars kdnslighet, manskliga
affekter och langsamma larprocesser satts i fokus sa forlorar det sin mening for
utbildningsinstitutioner att vara designade som féretag eftersom dessa processer, sett ur ett

kapitalistiskt perspektiv, inte genererar nadgon vinst>°.

Langmann observerar hur vardegrundsarbetet och ansvaret for det praktiska verkstéllandet
av vardegrunderna har flyttat fran undervisningssituationer till styrdokument sdsom
likabehandlingsplaner. Pa detta vis menar hon att ansvaret och mojligheterna till att verka
som normkritisk pedagog forflyttas fran pedagogen och de unika undervisningssituationerna
till ndgon annan®?.

3. Metod

Jag har anvant mig av en hermeneutisk forskningsansats, som Dalen beskriver som en
“vetenskaplig grund fér den kvalitativa forskningens betoning pad férstéelse och tolkning”.>?
Med grund i hermeneutiken kan en beskriva utveckling av forstaelse for ndgonting genom
den hermeneutiska spiralen, som innebar att en soker finna en djupare férstaelse genom att
kombinera tolkning av enskilda delar utgaende ifran helheten men ocksa genom att forhalla
helheten till enskilda delen i en fortgdende process3. Jag har bildat mig en forforstaelse
genom att studera litteratur och tidigare forskning i amnet.

Det empiriska materialet samlades in genom kvalitativa semistrukturerade intervjuer. Dalen
skriver att den kvalitativa intervjun l[ampar sig bra for att utrona informantens tanke- och

48 Frelin, A. Att hantera ldraryrkets komplexitet(er), i Akesson, E. Hur kan kroppsmateriella perspektiv bidra till den
normkritiska pedagogiken?, s. 114

49 Akesson, E. Hur kan kroppsmateriella perspektiv bidra till den normkritiska pedagogiken?, s. 114

50 bid., s. 114-115

51 Langmann, E. Mellan maktkritik och kunskapskriser, s.165-167

52 Dalen, M. Intervju som metod, s. 14

53 1bid., s.14
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kdnslovarld, samt erfarenheter.>* Jag utformade ett manus med fasta fragor med tillhérande
foljdfragor som kunde stallas beroende pa hur informanterna svarade.

3.1 Urval av informanter

Jag intervjuade fem hogskoleutbildade musikpedagoger verksamma pa eller med erfarenhet
frdn musikinstitut. Deras erfarenhet i att undervisa strackte sig fran 7 till 40 ar. Pedagogerna
var verksamma pa olika orter i Svenskfinland.

Jag sdg det som relevant att undersoka praktiker pa musikinstitut delvis eftersom att det ar en
arbetsplats var manga musikpedagoger verkar, bade under studietiden och efter examen, och
eftersom att en som larare ofta kan arbeta valdigt sjalvstandigt pa dessa institutioner.

Jag ville fa en inblick i hurudana praktiker pedagogerna bedriver samt hur de ser pa sin praktik
inom ramarna for mina forskningsfragor. Jag @mnade understka hur pedagogerna resonerar
kring problematiken rérande normativa roller och normerande handlingsmonster och aven
vad pedagogernas medvetenhet kring normkritisk pedagogik ar.

3.2 Tillvagagangssatt och genomférande

Fyra av intervjuerna genomfordes via videolank, genom programmen Google Meet eller
Microsoft Teams, och en intervju genomférdes pa plats i samma rum som informanten. Jag
upplevde att de bada intervjuférfarandena fungerade likvardigt, i och med den héga video-
och ljudkvaliteten samt att informanterna upplevdes vara bekvdma med intervjuformatet i
bada fallen. Intervjuernas langd varade mellan 35 och 50 minuter och spelades in via
telefonen.

Informanterna kontaktades via e-post eller telefonmeddelande var jag kort forklarade syftet
med mitt arbete samt temat for intervjuerna. Jag informerade om att ljudet fran intervjuerna
spelas in for eget bruk samt att namn och annan identifierande information lamnas bort i den
fardiga texten for att trygga anonymiteten hos informanterna. Detta upprepade jag ocksa vid
intervjuns borjan for att sakerstalla samtycke till deltagande och inspelning. Jag informerade
dven om att det enbart &r jag som har tillgang till det inspelade intervjumaterialet. | och med
att arbetsfaltet for musikpedagoger i Svenskfinland utgors av sma kretsar halls informanterna
samt deras upplevelser anonyma i texten.

54 1bid., s.9
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3.3.1 Intervjuguide

Intervjufragorna formades utgdende ifran det teoretiska material jag presenterat i kapitel 2,
som innefattar teori om kritiska perspektiv pa makt och mening, forskning i normkritisk och
anti-diskriminerande pedagogik och problematisering kring teman rérande kunskapstradering
och utbildningspolitik. Jag har dven tagit del av litteratur och forskning i kvalitativa metoder
och intervjuanalys for att kunna utféra intervjuerna och sedan analysera intervjumaterialet i
enlighet med en hermeneutisk kvalitativ metod.

I Intervjuguiden hade jag utformat fragor tillhorande olika temakategorier, med syftet att
undersdka pedagogernas bemdétandeideal och instéllning till elever, forhallningssatt och
benagenhet att reflektera kring sin praktik och deras tankar kring normativa sociala roller i
undervisningssituationer. Jag stallde aven fragor som berdrde arbetet med kollegiet och det
institutionella. | utarbetandet av intervjuguiden sa anvande jag mig av det Dalen kallar for
"omradesprincipen”, som innebér att de fragor som stélls i borjan av intervjun ligger
nagonstans i utkanterna av de centrala teman som dr dmnade att belysas och kan vara av mer
kanslig karaktar.>> Jag borjade exempelvis med mera allmanna fragor rérande pedagogernas
arbete och gick i ett senare skede in pa fragor som kan upplevas som mer utelamnande
kdnslomassigt.

Intervjufragor:

1. Hur skulle du beskriva dig sjalv i undervisningssituationer?

a. Skiljer sig séttet du for dig i gruppundervisning och individuell undervisning? —om ja, pé
vilket sdtt?

2. Hur kategoriserar du elever? T. ex driven - avvaktande, intresserad — ointresserad.

a. Ger du ut olika uppgifter beroende pd kategoriseringen?

3. Hur paverkar automatiska kategorier och antaganden sasom kén och alder?

Skulle du saga att det finns utmaningar med att undervisa ndgon med en annan kénsidentitet
an dig? hurudana utmaningar isafall?

5. Tilldter du dig att visa dig sarbar i undervisningen och finns det specifika situationer dar du har
visat dig sarbar?

6. Har du nadgonsin funnit dig i en situation dar du markt att du sagt/gjort ndagonting varpa eleven
blivit forlagen/stamningen blivit dalig? Om ja, hur har du hanterat situationen?

a. Har du varit i en situation var du inte sagt/agerat varpd eleven blivit férldgen/stdmningen
blivit dalig? € vad tror du det berodde pd/ldg bakom det?

7. Har det hant att andrat pa nagot i ditt tal eller i dina handlingar just fore du yttrat det/utfort
dem? Det vill sdga, har du i stunden markt att du haller pa att sdga eller gora nagot tokigt som
kunde gora mottagaren upprord el.dyl.? (Behover inte vara i en undervisningssituation.)

8. Har du reflekterat kring huruvida din verbala och icke-verbala kommunikation &r
inkluderande?

55 Dalen, M. Intervju som metod, s. 31



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

15

a. Under din ldrarkarridr, upplever du att det funnits ett behov av att omprogrammera dina
ord och handlingar/handlingsménster?
Har du ndgon gang kdnt impulsen att t. ex papeka icke-inkluderande eller nedsattande
sprakbruk eller handlingar? Med elever? Med kollegor? Med chefer?
Har du medvetet forsokt paverka vem som ska ta plats i t. ex en gruppundervisningssituation,
t. ex uppmanat vem som ska ta ett solo eller vara band-/stamledare?
Har du tankar kring varfor vissa elever inte tar emot platsen/majligheten som ges?
Ar det viktigt att uppmuntra elever att inta olika roller i gruppundervisning? Varfor?
a. Har du reflekterat kring hurudan repertoar du féreslar Gt elever? Vad dr viktigt i
repertoaren du viljer?
Har du diskuterat med kollegor kring fragor och dilemman rérande inkludering och
utmanande av normer i undervisningen?
Har du sjdlv under dina musikpedagogikstudier eller under din musiklararkarridr tagit del
av/fatt undervisning i jamstalldhets- och inkluderingsarbete?
Hur ser institutionens likabehandlingsplan ut och hur tar den sig uttryck i verkligheten? Syns
den i undervisningens genomférande?
Om du varit/ar verksam som pedagog pa flera stéllen, ser du nadgon skillnad i hurudant
utrymme som ges gallande dessa fragor och dilemman pa olika institutioner?

Intervjuguiden bifogas dven som bilaga 1.

3.3.2 Analys

Alla intervjuer transkriberades med fokus pa det manifesta innehallet och vissa fraser och

meningsuppbyggnader omarbetades fran talsprak till skriftsprak for att forenkla analysen.

Latent innehall, som tonlage och andra ljud, transkriberades i allméanhet inte forutom med

nagra undantag for anteckningar pa da informanten uttryckte skratt eller iver vid nagot

uttalande for att battre minnas samtalsdynamiken vid tiden for intervjun. Datareduktionen

paborjades delvis redan vid transkriptionen genom att jag valde bort uttalanden som jag

bedomde vara irrelevanta for mina fragestallningar. Avgransningen baserades pa mina

forskningsfragor och intervjufragor.
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4. Resultat

| detta avsnitt redovisas analysen dels efter intervjufragornas amnen, samt dels enligt
naturliga meningsdimensioner som tog form utgaende ifran informanternas utsagor.

Pedagogerna bendamns som P1 - P5.

4.1 Forhallandet till sig sjalva, eleven och situationen

Alla informanter hade erfarenhet av bade individuell- och gruppundervisning och de hade alla
varierande huvudinstrument i forhallande till varandra. Kvaliteter som alla informanter lyfte
fram, bade i direkta ordalag och genom att indirekt beskriva sin vardegrund, var:

1. Formaga till anpassning och flexibilitet — med eleven och situationen och rollen man
sjalv intar som larare

2. Lyhordhet och inkdnnande — att kunna se elevens behov och att kunna utmana denne
i passlig grad

3. Nyfikenhet — villighet att hitta intresset hos eleven.

En informant podngterade speciellt ocksa betydelsen och styrkan i att vara sig sjalv i rollen
som larare och att atmosfaren i rummet behover vara avslappnad:

“det viktigaste for mig dr att det dr god stémning pd lektionerna och att det dr fran det som jag
tycker att inldrning hdnder bdst ocksa sa...jag tar det seridst det som vi gér men jag tar inte mig
sjélv eller situationen sd jéitte seriost.” P4

Samma informant betonade dérefter att graden av lattsamhet fran hen sjalv varierar
beroende pa situation och att vissa sammanhang kraver att en intar en mer strikt roll som
larare. Exempelvis da hen tankte pa sina erfarenheter fran att ha undervisat musik pa
hogstadiet sa kunde hen konstatera att det behdvdes andra ingdngssatt an vad som galler pa
musikinstitut eller folkhdgskola, var elever ar dar i och med sitt eget intresse och driv for att
ldra.

En annan informant betonade den egna kadnsligheten i att kdnna av och vara lyhord pa vad en
elev behover just i den stunden hen stiger in i rummet:

“det blir sG intuitiva processer och reaktioner, och jag mdérker ibland att jag beter mig vdldigt olika
med olika elever....ndr det dr en som gar ut [ur undervisningsrummet] sG pratar vi pa ett visst sdtt,
och sen dd den andra kommer in s@ dndrar stdmningen enligt nya elevens humér eller hurudan
relation vi har eller kommunikation....sa det dr ndgonting som jag, alltid férséker, liksom relatera
till eleven, till personligheten...och just att jag dr intresserad av de ddr personligheterna fér ddr
finns ju nycklar till hela pedagogiken och motivation till spelandet.” P1
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Intresset av att med omsorg ta reda pa hurudan person eleven ar, samt hur pedagogen
menar att nycklarna till larandet finns i att kdnna in elevens personlighet och behov i stunden
visar pa ett elevcentrerat undervisningsideal och en virdegrund som varderar det
mellanméanskliga métet.

4.1.1 Kategorisering av elever

Det framgick att samtliga informanter kategoriserar elever pa olika sdtt som ett hjalpmedel i
utformandet av undervisningen. Till exempel gor informanterna avvagningar baserat kring
grad av intresse och ambitionsniva, kunskapsniva, temperament och personlighet hos eleven.
De yngre informanterna reagerade inte sa som att antagandet kring kategoriseringar av
elever skulle vara forknippat med nagonting negativt, utan snarare sag de formagan att
kategorisera som ett nodvandigt verktyg for att kunna planera och utféra undervisningen
andamalsenligt. De aldre informanterna reagerade med att forklara att de antingen inte
brukar kategorisera eller att de inte tycker om att kategorisera elever, vilket jag tolkar som att
de upplever kategorisering som nagonting negativt och som inte ar en 6nskvard egenskap i
rollen som larare. Det framgick anda indirekt att dven de anvander sig av kategorisering som
ett verktyg for att strukturera undervisningen.

Vad galler automatiska kategorier sasom kon och alder sa menade alla informanter att det i
allmanhet inte paverkar sattet de undervisar pa eller undervisningen i sig. Informanterna
kunde inte heller pasta att det finns sardeles specifika utmaningar med att undervisa elever
med en annan konstillhérighet dn de sjdlva, med undantag for en informant som papekade
att det finns vissa kroppsliga och fysiologiska utmaningar da det kommer till att instruera och
férebilda i ett undervisningssammanhang déar eleven har andra fysiologiska forutsattningar an
en sjalv.

4.1.2 Medveten styrning och férstaelsen av kontextbundet beteende

Samtliga pedagoger kunde sdga att de medvetet paverkar elevers roller i
gruppundervisningssituationer, och de sag det som viktigt eller rentav mycket viktigt att
férdela olika roller at eleverna, och bade musikaliska och sociala aspekter kring utveckling
betonades. P1 beskrev hur hen resonerar:

“nog mdste jag géra medvetna val, for ibland dr det ju flera som tévlar om [att ta plats], och tycker
att andra roller inte dr viktiga, och jag tycker det dr viktigt att visa att alla stdmmor sa kan man
géra jétte bra och visa hur bra man kan sammusicera” P1

Pedagogen sag det som vardefullt att visa att alla delar av musiken eller musicerandet ar
viktiga, inte bara de solistiska rollerna. Detta betonar vikten av “teamwork” at eleverna och
bygger upp respekten for varandra i gruppen.



Samma informant tillade hur hen hade gjort i ett exempel med en sjalvkritisk elev:

“sen dr det viktigt att Iata alla uppleva olika roller...i senaste grupp som jag hade sa var det en som
snabbt hade ldrt sig...och var véldigt bra pd att Idsa noter och att spela egen stémma, men jag
skulle inte Idgga hen i en solo-uppgift, hen var vdldigt kénslig fér misstag och sjélvkritisk, men jag
gjorde sé att hen ensam fick spela sin Idga stdimma, medan andra spelade Gtminstone tva Gt
gdngen, men hen fick en solo-kénsla...det finns olika sdtt att férséka ge alla det de behéver” P1

En informant betonade starkt hur hen ser det sociala ansvaret en har som larare att starka

elever genom rollférdelning:

“jag strdvar ju dnda till att pd ndgot sdtt jdmna ut det s@ att det inte...fér att man vet samtidigt att
dom som inte dr de starkaste initiativtagarna...sd kanske inte dr det frivilligt...de kanske vill ta plats
men inte vdgar eller kénner att de kan eller sG hér...sd jag som ldrare har ju dd en position att se
att: “okej, nu skulle den hdr personen som dr ganska férsiktig, egentligen vilja eller borde sjunga
solo i den hér IGten”...som Idrare ér man ju lite av en “equaliser” [utidmnare] i det att alla ska ju fG
sin stund i rampljuset....i mdnga fall sG dr det nog det att dr man férsiktigare sG behéver man bara
den ddr lilla uppmuntran...fér att bollen ska rulla...sen vdgar man pa nytt ta plats efter det...sG det
dr ett stort ansvar som man har” P4

En annan informant gav ett fallexempel var hen hade haft férdomar om en viss elevs
ambitionsniva, i och med att denne inte hade visat sarskilt mycket intresse for dvning
och att utmana sig sjalv tidigare. Da det behovdes frivilliga elever till ett projekt sa
kastade informanten ut forfragan till den har eleven for att se om hen skulle vara
intresserad vilket hen verkligen var. Efter projektet sa sdkte sig eleven ocksa vidare
till en hogre utbildning i musik och blev antagen. Informanten berattade
konstaterande:

“man kan pdaverka jdtte mycket med det ddr att vem man vdljer att lyfta upp och vem man inte
lyfter upp...fastdn man kanske inte menar ndgot illa med att inte Idta ndgon ta solo...men det dr
sen fast pd ganska sma saker sist och slutligen” P2

| manga av pedagogernas uttalanden sa framkom formagan att avvaga och ta i
beaktande hur elevers beteenden star i relation till kontext:

“hen hade mycket dngest infér elevkonserter osv...men sedan sé hittade hen en grupp, var hen ér
den enda [i sin instrumentgrupp] och njuter av det...och ddr dr det sdkert helt annan stédmning och
atmosfdr dn andra situationer jag sett hen i” P1

“sen dr det ocksa skillnad pad i vilka situationer man har dem, att en som dr jdtte blyg sa kan jag ju
inte sdtta att spela solo i en stor grupp, férsta gdngen, utan jag mdste ju spela med honom eller
henne da forst sjdlv manga gdnger och bara...spela solo pd ndgra toner...smdningom sa blir de
sjélvsdkrare” P3

En pedagog uttryckte detta i samband med en fraga om varfor vissa elever inte tar
emot mojligheten som ges:

"finns mdnga orsaker, men jag tdnker férst och framst att det handlar om osdkerhet...med vad den
ddr osdkerheten beror pd, sa det kan vara svadrt att veta...dr det i just det ddr sammanhanget eller
dr det i alla sammanhang?” P2

18
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Informanternas uttalanden visade pa forstaelsen av att osakerhetskanslor ar kopplade till
specifika situationer och vad som sker eller upplevs att forvantas av en individ i dessa
situationer, framom att vissa elever bara ar funtade med en inneboende osdkerhet.

Pa fragan rorande vad som ar viktigt i repertoaren som viljs till elever sa framkom
representation som en del i det tydligt hos en av informanterna:

”..varierande repertoar, genremdssigt...nog ténker jag pd ndgot plan pa ndr vi spelar covers t. ex
att liksom...att banden dr mangsidiga inte bara till musikstil...utan ocksa att det inte bara dr Igtar
av manliga rock-band eller s@ hér...att variation pd det séttet dr ocksa viktigt” P4

4.2 Normkritiska férhallningssatt

I mitten av intervjun sa stallde jag fragor som syftade till att fa fram pedagogernas
férhallningssatt, kompetens och formaga till reflektion utgaende ifran de centrala teman som
presenterades i kapitel 2.

4.2.1 Forhallandet till sdrbarhet i lararrollen

Fyra informanter ansag att de tillater sig att visa sig sarbara i undervisningen och att det ér en
viktig del i undervisningen, varav en nog sag sarbarhet som en vasentlig del men inte kunde
saga att hen upplevt det pa lange i och med att hen undervisat sa lange. Informanterna
kopplade sarbarhet till kdnslor av osdkerhet, att kunna kommunicera kring sina svagheter,
radslor och misstag och att pa olika satt visa sin mansklighet i rollen som larare. | vissa av
informanternas utsagor framkom det ocksa att de upplevt en positiv inverkan pa eleverna och
i undervisningssituationerna genom att integrera sarbarhet i sin praktik.

Tva informanter beskrev hur de verbalt visat sarbarhet i elev-situationer:

“det dr nog en del av min pedagogik, att om en elev kommer pa en lektion och dr trétt sa kanske vi
bdada koncentrerar oss béttre om jag ocksd sdger dat eleven att “vet du, att jag har ocksad lite sadan
dag, att kanske vi tar det lite lugnare” vi behéver inte stressa och forséka pressa oss sjdlva...att dér
genom eget exempel visa acceptans och att man IGr mdnsklighet.” P1

“jag tror nog att hela gruppen pd ndgot sdtt mdrkte att jag inte var riktigt bekvdm, men vi tog da
sen en liten paus och efterdt sa sa jag dé att: “tack att jag far vara trygg i det dér...” [att vara
obekvdm] att jag vdgar utmana mig sjélv...att man hittar balansen att vdga gd in pd ndgot omrade
som inte dr helt bekvamt fér en...att man inte alltid ér i “safe space” [bekvimlighetszonen]...det
kéndes viktigt fér mig och det kanske gjorde det Idttare fér mig att jag kunde séga det hégt...att
man inte bara IGtsas att man ér bekvdm eller s.” P2
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Samma informant betonade ocksa hur en 6ppen installning till att visa sarbarhet ar viktig med
hanseende till det egna valmaendet.

Pedagog 1 beskrev hur hen strategiskt och medvetet visar sarbarhet for att skapa en
avslappnad trygg atmosfar i en gruppsituation:

“Ibland med just grupper t. ex da elever inte kdnner varandra sG bra sd dr det riktigt effektivt att
kunna, “moka” [géra bort sig] lite och kunna skratta dt sig sjélv och visa att man inte heller sjélv
[som ldrare] ér perfekt heller.” P1

Tva av informanterna beskrev hur tillit byggs och att elever vagar prova pa saker da
pedagogerna sjalva visar sig sarbara:

“kanske det dr viktigt just for sjdlva “métet” eller for relationen...sd tror jag att de vagar mer om
jag végar mera.” P2

“jag vill gédrna tro att det skapar ndrmare band och en san hér annan typ av respekt mellan Iérare
och studerande...att man kan sléppa ner sin skéld ibland.... det dr ocksa att leda med exempel, som
ldrare...att visa sig sarbar...emellandgt.” P4

4.2.2 Kunskapskriser och hantering av misstag

Det framkom nagra malande exempel pa kunskapskriser som informanterna upplevt i
undervisningssammanhang och hur de agerat darefter. Kriserna hos tva av informanterna
kunde kopplas till situationer var de upplevt att de gjort ett misstag eller kant sig osakra.

En informant beskrev en misstags-situation var hen hade tilltalat en elev med fel pronomen i
férbifarten och genast insett sitt misstag. Informanten berattade vidare hur denna situation
hade lamnat kvar och gramt hen efterat, fastdn hen nog kdnde tilltro till att eleven visste att
det var i misstag eftersom de ocksa diskuterat 6ppet om elevens pronomen tidigare, men
informanten kande anda att det hade varit skal att be om ursakt for att markera att hen nog
hade markt sitt snedsteg samt elevens reaktion pa tilltalet.

“det stérde mig efterdt...eller jag mdrke da jag gick ut genom dérren att...jo, det var lite seg
reaktion av mig” P1

En annan informant beskrev en kunskapskris som ocksa hade innefattat en elev som inte
identifierade sig enligt den konstillhdrighet och roll som hen automatiskt tillskrivits i ett
kdrsammanhang. Det upplevdes som ett svart dilemma att navigera kring da instrumentet i
fraga for eleven var den egna résten och informanten behévde ta i beaktande vilket register
som det rent fysiologiskt var bast for eleven att sjunga i, men ocksa se till sa att eleven
kdnde sig accepterad i och samhérighet med resten av gruppen. Det var en obekvam
situation som fick sin |6sning genom samtal med eleven och informanten kunde konstatera
att det hela varit en viktig erfarenhet.
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En tredje informant kunde beskriva en situation dar uppfattningen om en utlandsk elevs
forforstaelse och kunskaper inte stamde 6verens med pedagogens uppfattning om vad som
ar en passande svarighetsniva pa en Iat, detta eftersom eleven kunde spela véldigt kravande
stycken baserat pa gehor. Informanten behovde tdnka om eftersom det fanns en brytning i
badas satt att forsta musik och latar. Informanten beskrev sin insikt sa har:

“alla séna hdr folksGnger som kan vara i hur rolig [udda] taktart som helst s@...det spelar hen hur
glatt som helst men ndgon enkel melodi, som vi tycker att dr sjélvklart och létt s kan vara mycket
svdrare...sd det dr ju svart att definiera det hdr med musikalitet.” P3

Informanten antydde ocksa i sina uttalanden kring denna handelse hur givande det &r for en
sjalv som pedagog att komma i kontakt med sadana situationer var ens forstaelser rubbas
och var nya insikter fas.

4.2.4 Konfrontera eller inte konfrontera: obehaget som uppstar

Samtliga informanter kunde halla med om att de upplevt situationer i vilka de noterat
nedsattande eller icke-inkluderande beteende eller sprakbruk hos kolleger, arbetsledare eller
i elevgrupper. Tva informanter kunde aterge situationer var det i stunden varit svart att
avgora vad som skulle vara basta satt att agera och om det ens ar vart eller befogat att
konfrontera. Bada hade tankar kring huruvida det &r befogat att forstora flodet i lektionen
eller situationen genom att konfrontera, och den ena berattade att da nagot hander i
elevgrupper sa tar hen ofta upp det i ett senare skede med personen/personerna det beror.

Den forsta av dessa tva informanter berattade hur hen befunnit sig i en situation var hen
hade fatt en stark impuls att konfrontera en gruppledares exkluderande beteende men valt
att inte agera dels pa grund av osdkerhet om det bara var hen sjalv som upplevt situationen
sa, dels att en aktion mot beteendet hade utsatt hen sjalv for oonskad uppmarksamhet och
granskning av den har personen som befann sig i maktposition. Informanten resonerade
bland annat sa har om handelsen:

“det var bara en person det var fel mot dér i hela gruppen, men egentligen var det just ddrfér jag
borde ha sagt ndgonting... ” P1

Efter en diskussion om obehaget av att utsatta sig sjalv for granskning i just en sadan
gruppsituation var en inte sjalv ar i rollen som larare eller annars har ansvaret sa konstaterade
informanten:

“det borde inte vara sd [att inte vdlja att agera]...jag tror det var sG att mina personliga behov var
starkare dn att géra rdtt sak.”P1

En annan informant kunde instimma i obehaget att behdva konfrontera kolleger om
nedsattande sprakbruk, speciellt da det sker i informella situationer, eftersom konflikten ofta
blir oundviklig och utfallet osdkert. En informant hade sa har att séga om nédvandigheten att
forstora stamningen i rummet:
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“det kan absolut vara nédvindigt ibland, for att det liksom markerar ocksa...att hér har nu sagts
ndgonting fel t.ex...ndgonting férnedrande mot ndgon viss grupp” P4

Samma informant tog ocksa upp aspekter av tadlmodighet, acceptans och 6ppenhet da en
diskuterar meningsskiljaktigheter med elever och att utan dessa blir det i stdllet sa att en
stanger dorren till ny forstaelse. Genom dppna samtal med studeranden som har andra syner
och uppfattningar sa upplever informanten att en kan na en dkad forstdelse och ett dkat
intresse hos bada parter.

4.2.5 Holistisk syn pa larsituationer

Samtliga informanter lat genom sina uttalanden forsta att det sociala ansvaret ar valdigt
narvarande i deras praktik. En informant betonade flera ganger hur det varierande arbetet
med valdigt olika elevgrupper och sammansattningar utmanar och berikar tillvaron.
Informanten sa sa har da hen reflekterade kring méten med sina elever:

“det dr ju inte bara spelandet utan dven det hér att man, har ndgon annan vuxen...vissa kan ju
berdtta precis vad som helst och man...mdrker ju att man ér ndgot slags stéd at dem, fastdn det
kanske inte alls har med spelandet att géra” P3

En annan informant betonade i likhet vardet i varje lektion, oberoende av elevens formaga
eller huruvida hens utvecklingskurva ar snabb eller langsam. Behoven och forutsattningarna
kan vara sa olika for varje elev, och for vissa elever betyder motet med en vuxen och rutinen
av att komma pa lektion varje vecka valdigt mycket.

4.3 Kunskaper och resurser for att verka normkritiskt

Samtliga informanter uttryckte en vilja att verka normkritiskt eller normkreativt i sin
pedagogiska praktik, pa samma gang som de ondgjorde sig éver de hinder som forsvarade
detsamma, harstammande fran bland annat brist pa information och kunskap, tidspress och
otillrdckligt stod fran kolleger och administration.

4.3.1 Forutsattningar: det som redan finns — det som saknas

En av informanterna kunde sédga att hen hade fatt utbildning i inkluderings- och
jamstalldhetsarbete under sin studietid till sin forsta examen. Tre informanter kunde inte saga
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att det hade tagits upp i utbildningen medan tva hade fatt ta del av sadant arbete da de
vidareutbildat sig.

Fyra informanter kunde sdga att det forts diskussioner om inkluderingsarbete och utmanande
av normer pa deras arbetsplats. Tva av dessa uttryckte att mentaliteten ar sadan att det finns
en genuin intention att jobba kring dessa fragor bland kollegiet, och en av dessa tillade ocksa
att de traffas regelbundet med en kollegiegrupp for att diskutera kring detta. Den femte
informanten kunde inte saga att sadana diskussioner ndgonsin forts i formella sammanhang
pa dennes arbetsplats och hen uttryckte sig vara medveten om bristerna som finns géllande
inkluderingsarbetet pa institutet.

Samma informant kunde berattade att hens arbetsplats knappt hade tankt pa
tillganglighetsaspekter i verksamheten. Till exempel ondgjorde sig informanten Gver att
ansokningsblanketterna numera endast fanns pa majoritetssprak och att digitalisering av
ansokningarna inte tar i beaktande varierande digitala kompetenser hos sdkande eller
sokandes vardnadshavare. Hen kunde beskriva hur ansékningsantalet hade mer an halverats
jamfort med tidigare ar pa grund av fornyelsen av ansékningsprocessen.

En informant uttryckte tydligt hur hen kanner ett ansvar och vilja att vara aktivt delaktig i
jamstalldhets- och inkluderingsarbete, vilket kan ses som en grundforutsattning for att lyckas
med ett sadant arbete:

“jag dr ju som del av ett stérre sammanhang, att man inte bara kommer och gér sin grej och sedan
far hem, att da dr det kanske svart att veta vad som diskuteras och sad...eller vad sjélva
organisationen har fér planer och mal” P2

Tva informanter kom in pa diskussion kring integreringen av elever med funktionsvariation pa
musikinstitutet. Bada uttryckte hur detta stéller hoga krav pa en som larare, och den ena
resonerade kring att vissa larare kanske motsatter sig detta i och med att de kdanner en
avsaknad av kunskap och verktyg for att ta sig an detta. Den ena informanten konstaterade,
fran sin erfarenhet att arbeta med elever med funktionsvariationer, att inkluderingsarbetet ar
svart att fa att fungera i praktiken och att det skulle behdvas mer resurser. Samma informant
kunde ocksa tilldgga att det finns en allman uppfattning om att inkluderings- och
likabehandlingsarbete ar viktigt och bra men fa vet hur det ska fungera i praktiken. En tredje
informant understrykte denna informationsbrist genom att uttrycka hur hen garna skulle fa
mer fortbildning i inkluderingsarbete eftersom det finns manga fragor kring just vad ens
ansvarsomraden och uppgifter ar i arbetet med att verkstalla likabehandlingsplanen i
verkligheten. Detta i och med att hen hade blivit tilldelad den specifika uppgiften att vara
kontaktperson for likabehandlingsarbete, utan desto mera anvisningar om uppgiften.
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4.3.2 Reella utmaningar: tidspress och konformitet

Tva informanter uttryckte att fastan den nya laroplanen inom grundlaggande
konstundervisning foresprakar mer frihet och flexibilitet i undervisningsupplagget, jamfort
med den tidigare laroplanen, sa upplevde de dnda att det finns en tidspress som hanger dver
en som pedagog da det kommer till elevernas utveckling och att uppna resultat. En av dessa
informanter uttryckte starkt hur detta resultat- och produktionstank tar sig uttryck genom
institutets stora planer pa att skapa konserter eller produktioner som lagger fokus pa fel
stallen, vilket paverkar kvalitén pa det individuella arbetet med eleverna negativt:

“deras individuella instrumentundervisning lider av att de hela tiden mdste pressas att spela ndgon
projekt-musik som egentligen dr fér svdr for dem...jag vet att jag inte dr den enda ldraren som
upplever det sa [...] och ndr projekt stér sjidlva elevarbetet som hénder pd lektionerna sa blir det
svart att fa eleverna att fortsétta” P1

Samma informant kunde tilldgga att detta nog tagits upp med kolleger och ledningen och att
de i samband med det dven belyst problematiken fran synvinkeln kring lararnas ork och
valmaende da fokus flyttas bort fran den huvudsakliga uppgiften som lararna har i
instrumentundervisningen.

En tredje informant reflekterade i liknande banor kring hur tidspress och allman stress direkt
paverkar huruvida larare upplever sig ha mentalt utrymme for att ens fundera pa
inkluderings- och jamstalldhetsfragor. Dessa reflektioner uppkom via diskussion kring
arbetsklimatet som hen hade upplevt da hen jobbat pa en hégstadie- och gymnasieskola.

En informant, som hade lang erfarenhet av att undervisa, kunde frustrerat konstatera att
synen pa det instrument hen undervisar i var fast i valdigt gamla traditioner, vad betraffar
metoder, och upplevde att den allmadnna viljan att vara kreativ var till synes minimal vilket
syntes genom nya larares instéllning till undervisningen:

“Jag har alltid ténkt att: “sen dd det kommer unga nya ldrare, att de dr helt att “yes!”...och nu nér
de har bytts ut, dr jag helt férbluffad 6ver hur de utbildas nufértiden, har inte vérlden utvecklats
ndgonstans? Pariktigt...” P5

En avinformanterna kunde i likhet belysa hur konformitet och ménster som en inte
egentligen vill ha i sitt satt att undervisa latt smyger sig in obemarkt om en inte
medvetandegor sig sjalv om detta genom att vara i en reflekterande process.
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5. Slutsatser och diskussion

Syftet med detta arbete var att fa en inblick i och skapa en forstaelse for hur musikpedagoger
kan arbeta for att framja inkluderingsarbete och motverkande av fortryckande normer och
strukturer genom att ndrma mig det utgaende ifran ett normkritiskt perspektiv. Detta genom
att ta reda pa hurudana verktyg och forhallningssatt musikpedagoger har for att bedriva
inkluderande och normbrytande/-kreativa praktiker, samt hurudana strategier och
forhallningssatt for inkluderande och anti-diskriminerande undervisning som diskuteras i
forskning och litteratur inom amnesomradet kritisk pedagogik.

Intervju-underlaget var forhallandevis litet och resultatet fran urvalet informanter kan inte
appliceras pa hela faltet av musikpedagogisk verksamhet i Svenskfinland. Daremot uppfylls
syftet for detta arbete genom att materialet ger en inblick i hur musikpedagoger resonerar
och reflekterar kring sin praktik, analyserat fran ett normkritiskt och socialkonstruktivistiskt
perspektiv.

5.1 Pedagogernas didaktiska verktyg och férhallningssatt for inkluderingsarbete
och normkritisk verksamhet

Det kan i stora drag sdgas att de intervjuade pedagogerna kunde pavisa forhallningssatt och
medvetenhet om metoder vilka kan bidra till en inkluderande och anti-diskriminerande
undervisningsmiljo. Dessa forhallningssatt kan beskrivas vara i linje med vad en normkritisk
praktik innebar, det vill séga att pedagogen ar villig ompréva givna sanningar och strava efter
fortgdende reflektion och utveckling som pedagog. Dessa forhallningssatt pavisades genom
kvaliteter sdsom formaga till reflektion, kdnsla for socialt ansvar, emotionell kompetens,
inspiration till uppgiften och engagerad installning till larsituationer. Beskrivningar pa hur de
agerat i specifika situationer gav en inblick i hur verktygen och forhallningssatten tar sig
uttryck i praktiken for pedagogerna.

Det gar inte att faststalla specifikt varifran denna grupp informanter byggt sin medvetenhet
kring normativa roller, sociala strukturer och former av fértryck och diskriminering. Deras
medvetenhet om normkritisk pedagogik kommer i varierande grad fran deras
pedagogikstudier, egna erfarenheter, sjalvskolning i dessa amnen, eller ar uttryck for deras
vardegrunder och pedagogiska grundsyner. Det kan antas att samtliga dessa faktorer haft
inverkan pa medvetenheten och den pedagogiska praktiken. Det gick att utroéna fran
intervjuerna att de yngre pedagogerna i allmanhet verkade ha en annan verbal begreppsbank
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an de dldre pedagogerna, vilket kunde komma fran diskurs- och sprakanvandningsskillnader
som kan harroras till pedagogernas olika generationer.

| formella utbildningssammanhang kunde endast en pedagog saga att hen har fatt ta del av
utbildning som tangerat det normkritiska faltet, medan resterande fyra pedagoger inte hade
fatt ta del av motsvarande i sin yrkeshdgskole- eller universitetsutbildning. Tva hade kommit i
kontakt med @mnen rérande likabehandling och inkludering genom fortsatta hogskolestudier.
De tva pedagoger som inte hade haft nagon kontakt med amnet i sina utbildningar visade
anda ett intresse for kritiska forhallningsatt, och kunde visa pa holistiska syner pa larande,
samt en vidare ansvarskansla an for bara eleven och undervisningssammanhanget.

| kapitel 2.3 (s. 8) tog jag upp vikten av en hog sjalvreflexiv férmaga och vilja att se och
forandra oonskade strukturer i oss sjalva, enligt Hjertstrom Lappalainen och Wojahn, vilket
gick att finna hos samtliga pedagoger. Det var emellertid de yngre pedagogerna som kunde
satta ord pa hur de insett sina o6nskade monster och funnit sig i omlarandeprocesser, medan
det mer indirekt kom fram hos de adldre. Fallet med pedagogen som insag sitt misstag da hen
uttalat fel pronomen at en av sina elever kunde relateras till kompetensutvecklingsspiralen
som namndes i avsnitt 2.3.1 (s. 10): genom att pedagogen i frdga genast insag att det blev fel
var hen enligt kompetensutvecklingsspiralen i stadiet medvetet inkompetent, vilket ledde till
ett nytt omlarande.

I avsnitt 2.3.3 (s. 11) beskrevs formagan att uttrycka sarbarhet som en vasentlig del av att
verka normkritiskt. Detta kunde manga informanter pavisa, till exempel pedagog 2, som
berattade om hur hen gatt utanfor sin bekvamlighetszon och i samband med det visat
uppriktighet och sarbarhet gentemot sin kor. Viljan eller formagan att ta sig an risker och
utmanande situationer som inte kdnns bekvdama innebar att pedagogen éppnar upp for
moijligheten att ta sig an okdnda situationer och anta den sorts kanslomassigt engagerad
pedagogik som bell hooks beskriver.

5.3 Hinder och utmaningar fér ett normkreativt arbete

Det kan konstateras att de intervjuade pedagogerna har de grundlaggande verktygen och
férhallningssatten som det i teorin beskrivs ar en férutsattning for att kunna anta ett
normkritiskt forhallningssatt och skapa en normkreativ praktik. Daremot sa kom det dven upp
aspekter som pedagogerna stalls infor vilka forsvarar eller rentav hindrar en fran att anvanda
dessa normkreativa verktyg i sin praktik. Dessa utmaningar, som ocksa togs upp i avsnitt 2.4,
framgick i intervjuerna i form av tidspress och press att producera stora projekt, resursbrist i
form av hjalpmedel, arbetstid och kunskap, samt konformitet och knapp eller icke-
existerande diskussion kring integrering av likabehandling och inkludering i den faktiska
praktiken som bedrivs pa musikinstitut.
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Pedagogernas upplevelser av kollegialt stoéd och resurser for att kunna utveckla
undervisningen varierade. Fyra informanter kunde saga att det saknades konkreta strategier
och arbetssatt med hanseende till hur likabehandlingsplanen skulle verkstallas. Genom
pedagogernas egna reflekterande processer verkstélls planerna, men tre informanter
uttryckte att det skulle behévas mer resurser for att kunna integrera likabehandling i
praktiken. En informant efterlyste mer resurser for att kunna ta sig an och undervisa elever
med icke normativa forutsattningar och behov andamalsenligt, och en som tilldelats rollen
som kontaktperson géllande inkluderings- och jamstalldhetsfragor bland kollegiet kdnde att
information saknades kring uppgiften och vad som skulle goras.

De intervjuade pedagogerna har ambitioner och verktyg for att sjalva bedriva normkreativa
undervisningspraktiker, men som i manga andra sammanhang kravs det stéd och likadana
viljor fran kolleger och den egna institutionen for att pedagogernas ambitioner ska kunna
uppnas.

5.4 Nyttan av integrering av normkritiska perspektiv

Normbkritiska perspektiv uppmuntrar pedagoger till reflektion och till att se sig sjalva i standig
utveckling och en process, snarare an att se sig som “klar” pedagog. En kritisk pedagog har
formagan att testa nya svar pa fragor som den mellanmanskliga verksamheten staller, och ar
beredd att medge om metoder och val inte fungerar.

Antagandet av normkritiska perspektiv i undervisningen skulle vara av intresse for
musikutbildare da det bland annat kunde pastas att normkritiska perspektiv och
forhallningssatt ar goda satt att omsatta jamstalldhets- och likabehandlingsplaner i praktiken.

6. Reflektioner

Det har varit en prévande process att soka och ldsa in sig pa litteratur, utforma och utfora
intervjuer, sammanstalla och analysera intervjumaterial och fa allting att halla ihop i
slutdndan. Inte minst att sjalv halla ihop. Det som fatt mig att orka fortsatta tdnka och ténka
om, har varit mycket tack vare mitt intresse i amnet och stddet fran de som star mig nara.

En av de storsta faktorerna for huruvida en lyckas bedriva foréandringsarbete i enlighet med
ett normkritiskt forhallningssatt, att ldra om gamla och ldra in nya sanningar ligger, enligt mig,
i hur pass inspirerad och motiverad en ar. Bade inspiration och motivation fas ofta i
samverkan med andra ménniskor. Genom andras perspektiv och stod hittas nya krafter och
vagar som lag dolda for en sjalv. Finns det da inte stéd och uppmuntran fran kollegiet och
institutionen och tillrackligt med resurser, sa finns det inte méjlighet att arbeta normkreativt
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och inkluderande. Trotta, ouppskattade och Gverbelastade larare kan inte bedriva
forandringsarbete. Manga pedagoger, speciellt i kreativa omraden, anvander kédnsligheten
och empatin som ett av sina kraftfullaste verktyg i undervisningen. Men kraften sinar snabbt
om du inte far aterhdmtning i mellanrummen. Har kunde kunskap om kroppsmateriella
perspektiv komma till stor nytta for personer i beslutande positioner for att hjalpa forebygga
utbréandhet och utmattning hos larare.

Med goda férutsattningar orkar pedagoger vara i omlarandeprocesser och mota obehaget i
kunskapskriser och motstand i sig sjalva och i andra. Da vill vi ta oss an varandra och oss sjdlva
pa ett medvetet, accepterande och respektfullt satt och se pa oss sjalva och varandra med en
mjuk medmansklig blick.
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Bilaga 1
Intervjuguide

Uppvarmningsfragor

e Kan du beratta hur lange du undervisat
e Vad undervisar du i? har du individuell/gruppundervisning, bada?

Installning till elever/bemdotande

1. Hur skulle du beskriva dig sjalv i undervisningssituationer?
a. Skiljer sig sdttet du for dig i gruppundervisning och individuell undervisning? —om ja,
pa vilket sdtt?
2. Hur kategoriserar du elever? T. ex driven - avvaktande, intresserad — ointresserad.
a. Ger du ut olika uppgifter beroende pé kategoriseringen?
3. Hur paverkar automatiska kategorier och antaganden sdsom kén och alder?
Skulle du séga att det finns utmaningar med att undervisa nagon med en annan kdnsidentitet
an dig? hurudana utmaningar isafall?

Lararnas kompetens, forhallningssatt eller bendgenhet att reflektera/féréandra

5. Tillater du dig att visa dig sarbar i undervisningen och finns det specifika situationer dar du har
visat dig sarbar?

6. Har du nagonsin funnit dig i en situation dar du markt att du sagt/gjort ndgonting varpa eleven
blivit forlagen/stamningen blivit dalig? Om ja, hur har du hanterat situationen?

a. Hardu varit i en situation var du inte sagt/agerat varpd eleven blivit
forldgen/stimningen blivit ddlig? € vad tror du det berodde pd/ldg bakom det?

7. Har det hant att andrat pa nagot i ditt tal eller i dina handlingar just fore du yttrat det/utfort
dem? Det vill sdga, har du i stunden markt att du haller pa att sdga eller gbra nagot tokigt som
kunde gora mottagaren upprord el.dyl.? (Behover inte vara i en undervisningssituation.)

8. Har du reflekterat kring huruvida din verbala och icke-verbala kommunikation ar
inkluderande?

a. Under din ldrarkarridr, upplever du att det funnits ett behov av att omprogrammera
dina ord och handlingar/handlingsménster?

9. Har du nagon gang kiant impulsen att t. ex papeka icke-inkluderande eller nedsattande
sprakbruk eller handlingar? Med elever? Med kollegor? Med chefer?

Handlingsutrymme

10. Har du medvetet forsokt paverka vem som ska ta plats i t. ex en gruppundervisningssituation,
t. ex uppmanat vem som ska ta ett solo eller vara band-/stamledare?
11. Har du tankar kring varfor vissa elever inte tar emot platsen/mojligheten som ges?
12. Ar det viktigt att uppmuntra elever att inta olika roller i gruppundervisning? Varfér?
a. Har du reflekterat kring hurudan repertoar du féreslar at elever? Vad dr viktigt i
repertoaren du viljer?



Fragor som fokuserar pa det institutionella

13.

14.

15.

16.

Har du diskuterat med kollegor kring fragor och dilemman rérande inkludering och
utmanande av normer i undervisningen?

Har du sjdlv under dina musikpedagogikstudier eller under din musiklararkarriar tagit del
av/fatt undervisning i jamstalldhets- och inkluderingsarbete?

Hur ser institutionens likabehandlingsplan ut och hur tar den sig uttryck i verkligheten? Syns
den i undervisningens genomférande?

Om du varit/ar verksam som pedagog pa flera stéllen, ser du nagon skillnad i hurudant
utrymme som ges gallande dessa fragor och dilemman pa olika institutioner?
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