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Esipuhe

Nyt ilmestyva Kielivirtaa-julkaisu kokoaa
yhteen LAB-ammattikorkeakoulun ja
LUT-yliopiston yhteisen Kielikeskuksen
opettajien artikkeleita eri teemoista. Kie-
likeskuksemme yksi erityispiirteista on,
etta tarjoamme Kieli- ja viestintdopinnot
kaikille LUT-korkeakoulukonsernin opis-
kelijoille. Taman kertaisessa julkaisussa
keskeisina teemoina nousevat esiin opet-
tajien oivallukset ja ratkaisut korona-ajan
etaopetuksen jarjestamisessa ja verkko-
vuorovaikutuksen vahvistamisessa. Artik-
keleissa korostuvat kaikki ne innovatiiviset
ratkaisut, joita opettajat ovat kehittaneet
korona-aikana pyrkimyksenaan turvata
opetuksen mahdollisimman hairiétén
jatkuminen.

Pandemia-aika on ollut poikkeuksellista
korkeakoulujen kielten ja viestinnan ope-
tuksessa. Olemme kaikki joutuneet sopeu-
tumaan korona-ajan mukanaan tuomiin
muutoksiin. Talla kertaa julkaisun nimena
on Kielivirtaa - etanga, ei etadlla. Se ilmai-
see hyvin opettajien vahvaa tahtoa pitaa
kiinni tarkeimmasta eli vuorovaikutuksesta
niin opiskelijoiden ja opettajien valilla kuin
opiskelijoiden kesken.

Korona-ajan kokemukset ja opit
Mita kaikkea korona-aika ja laaja eta-
opetukseen siirtyminen lopulta toikaan
tullessaan? Sita pohtii Esa Laihanen
artikkelissaan Zoomissa ja makuuhuo-
neen ikkunalaudalla — suomen kielen ja
viestinnan opettajien kokemuksia pan-
demian pydrteissd. Laihanen toteaa, etta
uusi tilanne laittoi pedagogiikan ja muu-
toksenhallintakyvyn koetukselle, pidensi
jo entisestaankin pitkia tyopaivia ja pakotti
muuttamaan tekemisen tapoja — osin
peruuttamattomasti. Han kertoo, miten
LAB-ammattikorkeakoulun ja LUT-yliopis-
ton yhteisen Kielikeskuksen suomen kielen
ja viestinnan opettajat kokivat muutoksen.
Mika muuttui ja miten? Laihanen selvittaa
artikkelissa Koronakokemuksista kehittda-
miseen -kyselyn tulosten perusteella opet-
tajien ajatuksia ja kokemuksia korona-ajan
etaopetuksesta.

Etdaopetuksessa ja -tydskentelyssa on
lukuisia etuja. Se saastaa tyomatkoihin
kuluvaa aikaa, rahaa ja luontoa, mutta
etatyoskentelylla on myos kaantdpuolensa.
Naista lahtokohdista Olesia Kullberg ker-
too kokemuksistaan etaopettajana artikke-
lissaan My thinking socks. Han nostaa esiin
havaintojaan siita, mita kaikkea sosiaalisten
kontaktien pidempiaikainen puuttuminen
tuo mukanaan toisaalta opiskelijoiden ja
opettajien ja toisaalta kollegoiden valilla.

Artikkelissaan Virtuaaliliikkuvuutta
koronan aikaan Jaana Hakli nostaa esille
korona-ajan kokemuksia verkko-opetuksen
tyokalujen hyodyntamisesta rajat ylittavas-
sa opetusyhteistyossa. Han tuo esille, etta
erilaiset opetussessiot verkossa vahvistavat
ja pitavat ylla kumppanuussuhteita. Kan-
sainvalisyys ei aina edellyta matkustamista.
Erasmus Blended Intensive Programme
-toiminto mahdollistaa yhteisten virtuaalis-
ten opintojaksojen luomisen ja tata ohjel-
maa ja sen tarjoamia mahdollisuuksia on
hyva hyodyntaa myos kielikeskuksissa.

Digitalisaation kyydissa

Aija Nurminen reflektoi artikkelissa Kie-
lenopettajan tyd muutoksessa oman opet-
tajuutensa kautta niita muutoksia ja vaiku-
tuksia, joita kielten oppimisen digitalisaatio
on tuonut opetukseen ja kieltenopettajan
tyohoén. Moni asia on muuttunut oppimi-
sen digitalisaation matkan varrella, toki
moni asia on pysynyt ennallaankin. Nurmi-
nen nostaa esiin Myos kielten oppimiseen
ja sen digitalisaatioon liittyvat erityispiir-
teet seka korostaa kielitietoisen ohjauksen
merkitysta. Nurminen visioi artikkelissaan
myos tulevaisuuden kieltenoppimisympa-
ristdista ja muun muassa sita, mita artefak-
tinen hybridisyys kieltenoppimisessa voisi
tarkoittaa.

Artikkelissaan Being a student at a
Cambridge online course Olesia Kullberg
kertoo kokemuksistaan opettajana kielten
verkkokurssilla. Opettajan asettuminen
opiskelijan asemaan voi avata uusia nako-
kulmia omaan tydhon. Kullberg analysoi
niin kurssin sisaltoja, toteutusta, arviointia

kuin palautteen antamisen tapoja opiske-
lemallaan verkkokurssilla.

Nykyisin opiskelijoilla on erityisen tuen
tarpeita kieli- ja viestintaopintoihin liittyen
niin luokkahuoneopetuksessa kuin verk-
ko-opinnoissa. Miksi jokaisen opettajan tu-
lisi ottaa huomioon erilaisista syista johtu-
via oppimiseen liittyvia erityistarpeita? Tata
Olesia Kullberg pohtii artikkelissaan In-
clusive education — why should a teacher
bother? Kullberg paatyy toteamaan muun
muassa, etta koulutuksesta ei voi sulkea
pois oppijoita, joilla on erityistarpeita, kuten
dysleksia tai fyysisia rajoitteita, vaan koulu-
tuksen mukanaan tuoma parempi elama
ja tulevaisuus kuuluvat kaikille.

Venajan kielen lehtori Natalia Bagrova
kertoo artikkelissaan Cro v1 ogHo cr1oB0
4719 U3y4YeHUs poaa CyLLeCTBUTETbHbIX
venajan kielen substantiivien sukujen
opiskelusta verkossa. Toisessa artikke-
lissa Paspelunte Bac oTkysapuTb, Maun
MCNONb30BaHME MEMOB KOBUOHOWM 3MOXM
Ha ypokax PKW Bagrova selvittaa meemien
kayttoa venajan kielen opiskelun elavoitta-
miseksi.

Opetuskokeiluja ja hankkeiden satoa
Tarja Kovalev kuvaa artikkelissaan
Interaktiivinen rakennussanasto -
rakennussanasto.fi prosessia, jossa
Safecon-tyoturvallisuushankkeen
puitteissa luotiin suomi-englanti-

venaja -rakennussanasto tavoitteena
tyoturvallisuuden parantaminen
kansainvalisilla rakennustydmailla
Suomessa. Yksi rakennusalan
tyoturvallisuuteen vaikuttava tekija on
yhteisen kielen puuttuminen. Tahan
haasteeseen pyrittiin [dytdamaan osaltaan
ratkaisu rakennussanaston avulla. Sanasto
on saatavilla nettipohjaisena PWA-
sovelluksena (progressive web app), joka
toimii kaikilla laitteilla.

Jaana Hakli kertoo artikkelissaan
Kulttuurikurssi maksimoi kansainvdlisten
opiskelijoiden kulttuurikokemuksen ja so-
peuttaa Suomeen TalentHUB Etela-Karjala
-hankkeessa pilotoidusta Finnish Culture
and Society -kurssista, joka on suunniteltu
LUTin ja LABin saapuville vaihto-opiske-
lijoille. Kurssin sisaltd keskittyy Suomen
historian, hyvinvointiyhteiskunnan, arvojen,
tydelaman periaatteiden, kestavan kehi-

tyksen ja kulttuuriperinteiden ymmarta-
miseen. Opiskelijoiden palaute kertoi, etta
opintojakso auttoi ymmartamaan suoma-
laista kulttuuria ja elamantapaa. Opiskelijat
saivat nain syvemman ja ennen kaikkea
aidon kokemuksen Suomesta.

Erasmus-ohjelma on saanut uuden
mielenkiintoisen ohjelmamuodon ni-
meltaan Blended Intensive Programme.
Artikkelissaan Euroopan parlamentissa —
eurooppalaisen demokratian sydamessa
Jaana Hakli raportoi Intensiiviviikosta, joka
vei opiskelijat Euroopan Unionin alkulah-
teille Saksan Saarbruckeniin, Luxemburgiin
ja Strasbourgiin Ranskaan oppimaan eu-
rooppalaisesta identiteetista ja Euroopan
Unionin instituutioista. Hakli toteaa, etta
intensiiviviikot toimivat loistavana ponnah-
duslautana pidempaan opiskelijavaintoon.
Viikon matkan aikana opiskelija paasee tu-
tustumaan vaihtokohteeseen, sen opetuk-
sen tasoon seka opetushenkildstoon.

Suomi toisena kielena lehtori Tarja
Saarnisto toteutti kevaalld 2022 opetus-
kokeilun, jota han kuvaa artikkelissaan
Oppimisympdristond koko kaupunki — ko-
kemuksia toiminnallisesta suomen kielen
kurssista. Toiminnallisen Al-tason suomen
kielen Finnish Conversation 1-kurssin
tavoitteena oli puhevalmiuksien kehittami-
sen lisaksi tutustuttaa opiskelijoita omaan
opiskelukaupunkiinsa entista paremmin.
Saarnisto selvittaa, mitka toiminnallisen
opetuksen menetelmat ja toimintatavat
soveltuvat parhaiten tamantyyppiselle
kurssille ja tukevat luokkahuoneen ulko-
puolella tapahtuvaa oppimista.

Julkaisun artikkeleiden pohjalta onilo
huomata, miten luovasti opettajat ovat vas-
tanneet korona-ajan opetukselle tuomiin
haasteisiin. Monet innovatiiviset kaytannét
opetuksen hairidttomassa jarjestamises-
sa verkossa ovat varmasti tulleet osaksi
opetusta ja oppimista pidempiaikaisesti.
Vahva verkko-opetukseen panostaminen
ei kuitenkaan sulje pois muunlaiseen,
kuten opiskelijavaihtoon tai toiminnalli-
seen opetukseen panostusta. lloinen voi
olla myos siita, etta Kielivirtaa-julkaisu on
jalleen monikielinen.

Pasi Puranen
Kielikeskuksen johtaja



Esa Laihanen:

Zoomissa ja makuuhuoneen
ikkunalaudalla - suomen kielen ja
viestinnan opettajien kokemuksia

pandemian pyorteissa

Ydinsanoma kaikissa viesteissa oli sama ja
vksiselitteinen: Maanantaista 16.3. Iahtien
siirrymme etdopiskeluun toistaiseksi.
Kaikki ulkomaanmatkat peruttiin, myés
opetusvaihtoni. Koronapandemia siirsi
kaiken opetuksen verkkoon kaytanndssa
yhdessa viikonlopussa. Uusi tilanne laittoi
pedagogiikan ja muutoksenhallintakyvyn
koetukselle, pidensi jo entisestaankin pitkia
tyopaivia ja pakotti muuttamaan tekemisen
tapoja — osin peruuttamattomasti. Miten
LAB-ammattikorkeakoulun ja LUT-
yliopiston yhteisen kielikeskuksen suomen
kielen ja viestinnan opettajat kokivat
muutoksen? Mika muuttui ja miten? Mita
muutoksen pydrteissa ajateltiin ja mita
opittiin? Naita kysymyksia paatin kielitiimin
koordinaattorina selvittaa pienella

kyselylla spontaanisti perustamassamme
Koronakokemuksista kehittdmiseen
-hankkeessa (KOKOKAKE) kevaalla 2021,
kun etaopetusta oli kaikilla tiimimme
opettajilla takana vuoden verran. Tassa
artikkelissa kerron kyselysta ja sen
tuloksista.

Koronakokemusten
kartoittamisesta kehittamiseen
(KOKOKAKE)

Webropol-lomakkeella toteutetussa
KOKOKAKE-kyselyssa oli kaksi osaa: itse
toteutin suomen kielen ja viestinnan
opettajille suunnatun kyselyn ja kannoin siita
paavastuun; kollega taas toteutti valituille
opiskelijaryhmille suunnatun kyselyn ja oli
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kielikeskuksen johtajalta ja kolmas rehtorilta.

Missa olit perjantaina 13.3.2020 varttia vaille viisi illalla? Itse olin valmistautumassa
seuraavalla viikolla toteutettavaan opetusvaihtoon ja valmistelemassa opetustani
Pietarin valtion polyteknillisen yliopiston opiskelijoita varten. Sahkopostilaatikkoon
kolahti vartin kuluessa perakkain kolme viestia: ensimmainen LAB-
ammattikorkeakoulun ja LUT-yliopiston yhteiselta koronatydéryhmalta, toinen

siita paavastuussa. Kyselyiden tarkoituksena
oli selvittaa korona-ajan kokemuksia
etaopetuksesta ja -opiskelusta. Raportoin
tassa opettajille suunnatusta kyselysta.

Osa kyselyyn vastanneista opettajista
tyoskentelee Lappeenrannan ja osa Lah-
den kampuksella seka ns. verkkokampuk-
sella. Opettajamme opettavat LAB-am-
mattikorkeakoulun seka LUT-yliopiston
opiskelijoita. Osan opetus on painottunut
enemman ammattikorkeakoulun ja osan
taas yliopiston opiskelijoiden opetukseen.
Kyselyyn vastanneet opettajat opettavat
asiantuntija-ammateissa tarvittavia suo-
men kielen ja asiantuntijaviestinnan taitoja
(suomi aidinkielena), osan tyonkuvassa
on Mmyoés suomi toisena kielena -opetusta
(S2-opetus).

KOKOKAKE-kyselyn toteutus
Webropol-lomakkeella kevaalla

2021 toteutettuun KOKOKAKE-

kyselyyn vastasivat kaikki LAB-
ammattikorkeakoulun ja LUT-yliopiston
kielikeskuksen suomen kielen ja viestinnan
tiimiin kuuluneet 15 opettajaa. Kysymykset
olivat seuraavat:

1. Mika koronapandemian aikaisessa
etdopetuksessa on onnistunut hyvin
(myodnteiset kokemukset)?

2. Mika koronapandemian aikaisessa

etdopetuksessa ei ole onnistunut (kiel-
teiset kokemukset, kohdatut haas-
teet)?

3. Mita pandemian aikaisia kaytantdja tai
tyotapoja aiot jatkaa myds pandemian
jalkeen? Miksi?

4. Millaisia kielikeskustydhon liittyvia
kehittamisajatuksia ja -ideoita pande-
mian aikaiset kokemukset ovat synnyt-
taneet?

5. Onko sinulla kantaa siihen, mita
opetusalasi sisaltdja tai taitoja pitdisi
opettaa ja harjoitella Idhiopetuksessa
ja mita etadopetuksessa? Pitaisiko tata
kysymysta mielestdsi linjata yhteisesti
jotenkin? Miten ja miksi (mahdolliset
perustelut ndkemykselle)?

6. Tulisiko pandemian jalkeisessG maa-
ilmassa jokaisesta opetusalasi opin-
tojaksosta olla tarjolla sekd Iahiope-
tus- etta etaopetusversio? Tarvitaanko
tasta yhteistd linjausta? Miksi (perus-
telut)?

7. Miten koet tydsi sisdltdjen, tydtapojen
ja tydbmadran mahdollisesti muuttu-
neen pandemian aikana?

8. Pitaisiko opettajia jotenkin palkita ko-
rona-ajan ponnistuksistaan? Miten?

9. Mitd muuta haluaisit sanoa? Vapaa
sana.

Kaikki kyselyn kysymykset olivat
avoimia, eika valmiita vastausvaihtoehtoja
(monivalintoja) kaytetty. Kyselyn tulosten
analyysissa olen hyddyntanyt valjasti
aineistolahtoista sisallonanalyysia (Tuomi &
Sarajarvi 2013).

Korona-ajan opetuksen
onnistumisia, epaonnistumisia ja
kohdattuja haasteita
Yhtakkista siirtymista taysin etaopetukseen
pidettiin opettajien vastauksissa liilan
nopeana: opettajien tydmaaran ja
kuormituksen koettiin yhtakkisesti
lisdantyneen ja ajankayton hallinnan
joutuneen koetukselle. Huolta kannettiin
seka opiskelijoiden etta opettajien
jaksamisesta ja yksinaisyyden kokemusten
kasvamisen seurauksista. Mydhemmin
tekstissa viitataan KOKOKAKE-
kyselysta nousseisiin kieltenopettajien
kokemusaaniin kursiivilla.

Tekniikkaan liittyvia kokemuksia
lahestyttiin vastauksissa seka (verkko)
pedagogisesta etta teknisesta

nakokulmasta. Digiosaamisen katsottiin
kehittyneen uudenlaisten toimintatapojen
ja tekniikan tarjoamien mahdollisuuksien
hyodyntamisen ja karttuneiden
kokemusten mydta vahitellen. Zoomin

ja Teamsin pienryhmahuoneiden,
chatin ja nauhoitusmahdollisuuksien
kerrottiin tarjonneen lisdarvoa ja uusia
mahdollisuuksia mustien laatikoiden
maailmassa. Nopean ryhmayttamisen

ja pienryhmakeskustelujen
mahdollistumiseen seka kaikkien
opiskelijoiden samanaikaiseen aktivointiin
ja osallistamiseen esimerkiksi katevasti
toteutettavien kyselyjen avulla oltiin varsin
tyytyvaisia. Kyselytoimintoa ja chatia voi
hyodyntaa esimerkiksi vertaispalauteen
antamiseen siten, etta kaikilla on siihen
samanaikainen mahdollisuus. Toisaalta
tekniikan katsottiin korostuneen sisaltdjen
kustannuksella ja teknisten ongelmien
(yhteyksien katkeilu, ongelmat mikrofonien
ja kameroiden kaytdssa) aiheuttaneen
hankaluuksia.

Verkkoymparistdssa tapahtuvan
digitaalisen viestinnan ja kasvokkaisen
[ahikohtaamisviestinnan eroihin seka
eri tilanteissa tarvittaviin erityisiin
viestintataitoihin kiinnitettiin vastauksissa
huomiota. Tietokoneiden mustien
ruutujen maailman katsottiin verottaneen
kokonaisvaltaista vuorovaikutusta
mm. nonverbaliikan rajoittuneisuuden
vuoksi. Etaopiskelun koettiin asettaneen
haasteita opiskelijoiden keskittymiskyvylle,
sitoutumiselle ja aktiivisuudelle
seka johtaneen sahladamiseen
ja keskittymiskykya hajottavaan
multitaskaamiseen. Toisaalta verkossa
tyoskentelyn nahtiin mahdollistavan
uudella ja erityisella tavalla keskittymista,
lisaavan opiskelun intensiteettid ja
tietynlaista intiimiytta seka korostavan
opiskelijoiden omaa vastuunottoa omasta
jaryhman oppimisesta. Lasnaoloprosentin
havaittiin jossakin vastauksessa olleen
korkea verrattuna siihen aiempaan
tilanteeseen, etta opiskelijat velvoitettiin
tulemaan samaan aikaan yhteiseen
fyysiseen tilaan kampukselle.

Verkossa tyoskentelyn ekologinen
nakokulma nousi vastauksissa
mielenkiintoisesti esille: tydomatkojen
ja paikasta toiseen siirtymisten ja
erilaisten virittelyjen vaheneminen
toteutti kestavan kehityksen ideologiaa
konkreettisella tavalla. Hybridiopetusta
siind merkityksessa, etta osallistujia voi
olla samanaikaisesti seka paikan paalla

n



l[ahitapaamisessa etta etana verkossa,
pidettiin raskaana ja toimimattomana seka
opettajaa kuormittavana ja opetuksen
pedagogista laatua heikentavana
opetusmuotona. Pandemian kuvattiin
johtaneen bunkkeroitumiseen, lisanneen
yksinaisyytta ja kansainvalisen yhteistydn
(esimerkiksi opettajavaihdot) ajautuneen
matkustusrajoitusten myota nollaan.

Vastauksissa kannettiin huolta
viestintaarkojen opiskelijoiden tilanteesta.
Vastauksissa tuli esille, etta erityisesti
viestintaarkojen olisi tarpeen saada
harjoitella esiintymista lahikontaktissa
ryhman kanssa. Opiskelijoiden
tipahtaminen eli sitouttamisen ja
aktiivisuuden problematiikka nousi
vastauksissa esille.

Pandemia-aikana syntyneita
hyvia ja vakiintuneita kaytanteita
opetukseen ja muuhun
kielikeskustyohon
Erilaisten sisaltojen ja tavoitteellisten
oppimistehtavien toteutuksen
mahdollisuuksista ja haasteista virisi
pohdintaa kokeilujen ja kokemusten
karttumisen myota. Tekstinohjauksen
(tekstipajat, tekstiklinikat) katsottiin
onnistuvan verkossa hyvin ja myos
puheviestinnan opetuksen olevan -
rajoitteistaan huolimatta — mahdollista
myos verkossa. Verkkovuorovaikutuksen
hallintaan ja harjoittelemiseen
pitaa vastausten mukaan panostaa.
Verkkoviestintatilanteissa tarvittavia
viestintataitoja pidettiin keskeisina
tydelamataitoina, esimerkiksi
tiimipalaverien ja esitysten harjoittelemista
myos verkkoymparistdssa pidettiin
tarkeana. Monessa vastauksessa tuli esille
halu tulevaisuudessakin hyodyntaa verkko-
opetusta eri muodoissaan, mika nakyy
varmasti enenevassa maarin esimerkiksi
kyselyssa mainittujen opetusvideoiden
ja kollektiivisen tydskentelyn alustojen
kayttamisena opetuksessa myods
pandemia-ajan jalkeisessa ns. uudessa
normaalissa. Vastauksista on havaittavissa,
etta aiemmasta varsin dikotomisesta
joko verkko- tai lahiopetus -ajattelusta
on siirrytty seka verkko- etta lahiopetus
-ajatteluun, mita voi pitaa pedagogisen
ajattelun konkreettisena murroksena. Uusia
verkkototeutuksia innovoitiin innostuneina
jo pitkalle tulevaisuuteen.

Pandemia-ajan kokemukset
zoomeineen ja teamseineen synnyttivat
uudenlaista innovatiivista ajattelua paitsi
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opetuksen ja oppimisen myds tyoyhteisdn
ja kielikeskustyon kehittamisesta.
Tiimipalaverien ja kielikeskusten
kokousten todettiin onnistuneen ja
onnistuvan tulevaisuudessakin hyvin
etayhteyksin. Verkon koettiin jopa
tehostaneen tydskentelya tapaamisissa.
Vastauksissa tuli esille myés huoli siita,
etta pandemia-ajan poikkeuksellisten
jarjestelyjen myota ihmiset etadantyivat,
tyoyhteiso oli vielakin enemman levallaan
ja tieto tuntui kulkevan entistakin
huonommin. Tallaiset kokemukset ovat
hyvin ymmmarrettavia senkin vuoksi,

ettd uusimuotoisen kielikeskuksen
tydyhteiso kahdella kampuksella,
Lahdessa ja Lappeenrannassa, seka koko
uusi LAB-ammattikorkeakoulu olivat
vield muotoutumassa ja hakemassa
uusia ja yhteisia toimintamuotoja
koronapandemian iskiessa

kaikella voimallaan keskelle tuota
muotoutumis- ja yhteisten kaytantdjen
synnyttamisprosessia. Kyselyn tekemisen
aikaan paluusta ns. uuteen normaaliin
uskallettiin jo haaveilla ja sen pelisaantdja
ja siina toimimisen tapoja alettiin miettia.
Kyselyn vastauksissakin nousi esille toive
siita, etta juuri tuossa tilanteessa, toivon
valon jo loistaessa yksinaisten bunkkerien
pimeaan, olisi tarkeaa kokemusten
jakaminen ja hyédyntaminen yhdessa,
yhteistyoskentely, tyopariajattelu,
kurssien yhdessa teko. Naihin toiveisiin
sitten konkreettisesti tartuttiinkin LABIn
suomen kielen ja viestinnan tiimin (SUVI-
tiimi) yhteisessa kehittamispaivassa
9.6.2021, jolloin panostettiin

opetuksen kehittamiseen tiimitasolla
asiantuntijaviestinnan kurssin aihioita
yhdessa tydstamalla, erilaisia korona-
ajan toteutustapoja vertailemalla ja hyvia
kaytantoja jakamalla (Laihanen 2021).

Joko tai vai sekd ettd -
linjanvetoajatuksia rajoista ja
rajattomuuksista
Pandemia-ajan opetuskokemukset
synnyttivat yleisesti monenlaisia lahi- ja
etdopetuksen maarittely-, rajanveto- ja
linjauspohdintoja, joita nousi esille myds
SUVI-tiimin opettajille suunnatusta
kyselysta. Tarvittaisiinko joitakin yhteisia
linjauksia ja periaatteita tiimitasolla siit3,
mita opetetaan ja harjoitellaan verkossa,
mita taas lahiopetuksessa?

Kuten jo edella todettiin,
verkkovuorovaikutuksen harjoittelua
pidettiin tarkeana nykyaikaisen ja edelleen

muuttuvan tydelaman nakdkulmasta.
Vastauksissa tuli kuitenkin esille huoli
siita, siirtyykd ihan kaikki opetus
tulevaisuudessa verkkoon ja millaisia
vaikutuksia silla mahdollisesti olisi
opetukseen ja oppimiseen. Erityisesti
puheviestinnan opetuksen katsottiin
vaativan myds lahiopetusta eika sen
siirtymista taysin ja kokonaan verkkoon
katsottu tarkoituksenmukaiseksi.
Joissakin vastauksissa taas tuli esille,
ettda mahdollisuudet ovat rajattomat
ja opettajalla on pedagoginen vapaus
opetuksensa toteutusratkaisuissa
eika yhteisia linjauksia asiasta tarvita:
Kaikkea voi opettaa ja kaikkea voi
harjoitella sekd Iaghiopetuksessa etta
etaopetuksessa. Ei tarvitse linjata
yhteisesti. Muutamassa vastauksessa
ehdotettiin, ettd kontaktiopetuksen (1ahi/
eta) maaraa ja suhdetta opintopistetta
kohden linjattaisiin jotenkin yhteisesti.
Tasta tematiikasta jatkettiinkin keskustelua
SUVI-tiimin kehittamispaivassa 9.6.2021,
kun koottiin toimivaa tyokalupakkia seka
lahi- etta etapainotteisen opetuksen tueksi
(Laihanen 2021).

Pitaisikd jokaisesta opintojaksosta
olla tarjolla seka lahi- etta verkkoversio?
LAB-ammattikorkeakoulun ja LUT-
yliopiston yhteisen kielikeskuksen
toimintaperiaatteisiin (2020) on
kirjattu seuraava maininta: Jokaisesta
opintojaksosta on yksi vaihtoehtoinen
toteutustapa: verkkokurssi, intensiivikurssi,
itsendinen opiskelu, tentti tai muu joustava
tapa. Kyselyn vastauksissa erilaisten
suoritusvaihtoehtojen olemassaolon
velvoittavuuteen tuli esille monta
tulokulmaa ja nakemykset vaihtelivat.
Yhtaalta erilaisten toteutustapojen
katsottiin tuovan joustavuutta
suoritustapoihin; toisaalta todettiin, ettei
kaikkiin opintojaksoihin valttamatta
tarvita molempia vaihtoehtoja, ja vedottiin
opettajan pedagogiseen vapauteen
paattaa opetustapa. Vastauksissa sanottiin
erilaisten toteutustapojen olevan rikkaus ja
katsottiin, etta erilaisia suoritusvaihtoehtoja
on jo riittavasti tarjolla. Tutkintovaatimuksiin
kuuluvista ns. pakollisten opintojen osalta
vastauksissa todettiin, etta on pakko
olla etaversio monimuodolle ja uskottiin
suorastaan vaadittavan, etta jokaisesta
opintojaksosta on tarjolla seka verkko- etta
lahiversio. Joku vastaajista toi esille yhteisen
linjauksen tarpeen, ettei kaikesta tule etaad.
Sittemmin kyselyn tuloksia pohtineessa
tiimin kehittamispaivassa todettiin, ettei

em. kielikeskuksen toimintaperiaatteisiin
kirjattu maininta velvoita jokaisesta
kurssista jarjestamaan nimenomaan

ja valttamatta verkossa toteutettavaa
etaversiota ja etta on useita vaihtoehtoisia
suoritustapoja, jotka toteuttavat em.
toimintaperiaatteisiin sisaltyvan linjauksen
(Laihanen 2021).

Kielikeskustyon muuttuminen
koronapandemian aikana
Pandemian aikana opettajan tyd muuttui
yhtakkisesti monin tavoin. Tama nakyi myos
SUVI-tiimin opettajien kyselyvastauksissa.
Tyomaaran koettiin kasvaneen pandemiaa
edeltaneesta ajasta jopa moninkertaiseksi.
Koska muutos oli nopea, oli uudet
tyotavat omaksuttava nopeasti, mika

johti kuormittumiseen. Tyon koettiin
muuttuneen yhtakkisesti suorittamiseksi
Jja selviytymiseksi: muuttunutta tyota
kuvattiin vastauksissa raastavaksi ja jopa
tyoleiriksi. Tydrauha mainittiin seka kotona
tyoskentelyn etuna etta ongelmana. Joku
vastaajista kuvasi arkeaan toteamalla,

etta on tyoskennellyt makuuhuoneen
ikkunalaudalla toista vuotta.

Paria poikkeusta lukuun ottamatta
vastaajat olivat yhta mielta siita, etta
korona-ajan ponnistuksista pitaisi palkita
opettajia jotenkin. Esille nousivat rahallisen
korvauksen (esimerkkeina mainittiin
yhden kuukauden palkka, tuntuva tulos-
ja selviytymispalkkio, ravintolalahjakortti)
lisaksi aikaresurssi (esim. tietty tuntimadra
koronabonuksena tyokuormaan).

Myos tyomadrdn keventdminen

ja kohtuullistaminen takautuvasti,
ryhmakokojen pienentdminen ja resurssin
lisdadminen opintopistettd kohden

tulivat vastauksissa esille ponnistuksista
palkitsemisen keinoina.

Kaiken kaikkiaan kysely
Jjatkokeskusteluineen antoi vastaajille
mahdollisuuden koronakokemuksista
kertomiseen ja ajatusten purkamiseen seka
yhteiseen reflektointiin, teki kokemusaanet
nakyviksi ja jaetuiksi. Samalla kysely
tarjosi lapileikkauksen korona-ajan
kokemuksista LABin SUVI-tiimin opettajien
nakemana ja kokemana. Pandemia pakotti
muuttamaan totuttuja opetustapoja ja
koetteli muutoksenhallintakykya, kuormitti
ja omalla tavallaan kehitti, avasi nakemaan
mahdollisuuksia, punnitutti ja haastoi
kasityksia opettamisesta ja oppimisesta.
Aika nayttaa, mita pandemia-ajan
kokemuksista ja kaytanndista jalostuu ja
kehittyy edelleen pysyviksi toimintatavoiksi.
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Olesia Kullberg:
My thinking socks

Working from home has always appealed to me - saving time, money, and nature on

commute is a sustainable goal that can be achieved so easily. As the Covid-19 pandemic

forced me to work from home, it turned out that besides many positive sides, there are

some issues of remote work that do not really sit very well with my character.

My experience of remote work throughout
the pandemic showed that | am extremely
efficient while working from home. | am
excellent at scheduling and following the
schedules. | am very disciplined, and it is
much easier for me to stay focused on my
work while being at home. Besides my
professional qualities, | also have a home
office with all the necessary equipment
for online teaching. As a result, | easily met
all the deadlines, kept hilarious interactive
online lessons, provided clear and logical
personal feedback to my students. | even
built several online courses from the
scratch — some of them in a team, and a
couple of them on my own. The time of
success, one could say.

| always thought of myself as a result-
oriented person, which would naturally
mean that | should have been living a
dream during the pandemic. Somehow
it wasn't true. In spring 2021 | started to
see my job as a set of barriers that | had to
overcome. Even though | had absolutely
gorgeous courses, | saw no joy in teaching
them. | just kept completing all my tasks
as efficiently as it was possible, slowly
gliding towards the summer break. It
wasn't an issue of depression or burnout; it
was just the absence of joy that a person is
expected to receive from being at work.

The medicine to my lack of joy was
simple - | just needed a tablespoon
of communication: live, in person,
face-to-face. It appears that all office
communication, including a chat at the

copy machine, a lunch conversation, saying

“hello” at the entrance, asking for a word
that you can't remember, is extremely
crucial when it comes to well-being. It
seems meaningless, sometimes even
abundant, and totally counterproductive,
but at the end of the day it is priceless. This
communication is difficult to perform in
Zoom or Teams, as it is not only about the
words. It demands two people, standing
nearby, with no obstacles or transmission
channels in between. It also needs a
situation that is not scheduled in your
calendar: something just happens, and you
respond. As simple as that.

While | was lacking office
communication, | definitely found some
comfy solutions to cover up for it, at
least partially. | had my Japanese chin,
sleeping under my desk and taking care
of my afternoon portion of fresh air in
the forest. | had the privilege of having a
20-minutes nap during daytime in order
to recover from the monitor work. Above
all, I had my woolen socks that | called “my
thinking socks”, as | truly believed my ideas
circulated better in my head while | had
my thinking socks on!

Having experienced the pandemic, | will
skim the best practices that fit my working
style. I will combine home and office
working days to get the best working
environment for efficient and joyful
work. | will enjoy my forest walks, office
communication, afternoon naps, and | will
clearly wear my thinking socks in my home
officel
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Jaana Hakli:

Virtuaaliliikkuvuutta koronan aikaan

Yhteytta kansainvalisiin kumppaneihin voi hyvin pitaa ylla nyt kaikkien hallitsemilla

verkko-opetuksen tyokaluilla. Rajat ylittava opetusyhteistyo lisaa opetuksen

autenttisuutta ja tuo opintojaksoille moniaanisyytta ja eri aksenteilla puhuttua

englantia. Asiantuntijuuttamme arvostetaan ulkomailla ja vaihtelusta hyotyvat niin

opiskelijat kuin opettajatkin.

Globaali pandemia on saanut aikaan sen,
etta opettajien ympari maailmaa on pita-
nyt ottaa haltuun Zoomit, Teamsit, Hows-
pacet jne. halusivatpa he sita vai ei. Ope-
tusta on toteutettu verkossa, mutta moni
opettaja on varmaan verkko-opetuksessa
pohtinut identiteettiaan. Olenko opettaja
vai radiotoimittaja, koska puhun pitkal-

ti mustille ruuduille? Monet opiskelijat
avaavat kameroitaan vain pyydettaessa ja
silloinkin saattaa olla, etta he tekevat jotain
aivan muuta kuin mita pitaisi.

Etaopetuksen valineiden kaytdn oppi-
minen on Mmahdollistanut myos uudenlais-
ta kansainvalista lilkkkuvuutta. Aikaeroista
huolimatta kollegat ulkomailta ovat olleet
halukkaita opettamaan suomalaisissa
korkeakouluissa opiskelevia opiskelijoita
esimerkiksi virtuaalisen kansainvalisyys-
viikon aikana. Kollegani Laura Zita Lagos
Techmilenion yliopistosta Meksikosta
opetti kulttuurienvalisen viestinnan kurs-
seillani opiskelijoilleni, millaisia kulttuurie-
roja saattaa tulla vastaan, kun harjoittaa
lilketoimintaa meksikolaisen kumppanin
kanssa. Aikaeron takia kello oli Meksikossa
aamulla nelja, kun han lopetti opetuk-
sensa, kun taas Suomessa se oli 10. Tama
kertoo paljon opettajan motivaatiosta ja
halusta opettaa ja yllapitaa suhteita part-
nerikorkeakouluun.

Erilainen aikakasitys ja aikavyohykkeet,
mutta myds meksikolaisella aksentilla sa-
vytetyn englannin kuunteleminen, luen-
noijan persoona ja kayttamat interaktiivi-
set opetusvalineet saivat aikaan sen, etta
opiskelijani oppivat autenttisten tarinoiden
ja esimerkein kautta asioita Meksikosta,
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joita kurssin opettajana en olisi osannut
kertoa. Stereotypioita meksikolaisista rik-
koutui ja autenttisuus lisasi syvaoppimista.
Samalla kansainvalisten opiskelijoiden ka-
sitys globaalisti pienemmasta maailmasta
ja virtuaalialustoilla tehtavasta yhteistydsta
konkretisoitui virtuaaliluokkaan. ltse puo-
lestaan toimin koronan aikana Suomen

ja suomalaisuuden suurlahettilaana niin
meksikolaisille kuin saksalaisille opiskelijoil-
le, jaoin asiantuntijuuttani ja toin osaami-
sellani vaihtelua koronan puuduttamaan
etaopiskeluun. Saksalaisen kumppanin jo
monta vuotta tuntemani kollegat halu-
sivat luoda kulttuurienvalisen viestinnan
kurssistaan moniaanisen ja hyddyntaa
henkilokohtaisten suhteiden verkostojaan.
Auktorisoituna Lewis Communicationin
viestintaprofiilien mallin kouluttajana ope-
tin saksalaisia opiskelijoita kahdessa ope-
tussessiossa ja toivon, etta jonain paivana
saksalaiset kollegat puolestaan tarjoavat
erityisosaamistaan omien opiskelijoitteni
opettamisessa.

Opetussessiot toimivat samalla oppilai-
tosten valisten kumppanuussuhteiden yl-
[3pitdjina ja saivat aikaan keskustelua myos
pidempiaikaisesta virtuaalisesta yhteis-
tyosta esimerkiksi yhteisten verkkokurssien
opettamisessa. Rajat ylittavalla opetusyh-
teistydssa voi olla myos yhteiskunnallisia
vaikutuksia. Meksikoon suuntautuvan
opetussession kuulijoiden joukossa oli
useampia pelikehityksen ja tietotekniikan
opiskelijoita, joille kerroin Suomen pelialan
buumista ja osaajapulasta. Ehka heista
tulee esimerkkeja Suomen hallituksen-
kin peraankuuluttamasta tydperaisesta

maahanmuutosta. Ainakin opiskelijoiden
Suomi-tuntemus on nyt paremmalla tasol-
la kuin se ilman opetustani olisi.

On tarkeaa muistaa, etta kansainvalisyys
ei aina edellyta matkustamista, vaikka koh-
taamiset kasvotusten ovatkin esimerkiksi
TKI-hankkeiden ideoinnissa ja kehittami-
sessa kaikista tuloksellisia. Nama kohtaa-
miset johtavat myds syvaan kollegiaaliseen
ystavyyteen ja molemminpuoliseen asian-
tuntijuuden kunnioitukseen, jota ilman
virtuaalinen opetusyhteistyé ei olisi mah-
dollista. Virtuaalisen liikkkuvuuden avulla
opetuksen kansainvalinen autenttisuus

lisaantyy ja oppilaitosten valista yhteistyota
voidaan tehda hyvin maiden ja maanosien-
kin yli virtuaalisesti. Erasmus-ohjelman
uusi Blended Intensive Programme -toi-
minto mahdollistaa yhteisten virtuaalisten
opintojaksojen ja niihin mahdollisesti liitty-
van kansainvalisen liikkuvuuden. LAB-am-
mattikorkeakoulun eri yksikét, Kielikeskus
mukaanluettuna, suunnittelee virtuaalisia
opintojaksoja ja intensiiviviikkoja kiireen
vilkkaa, silla koronan jalkeinen maailma on
avautunut ja paasemme jalleen harjoitta-
maan korkeakoulujen arkeen oleellisesti
kuuluvaa kansainvalista yhteistyota.

17



Aija Nurminen:

Kielenopettajan tyo muutoksessa

oppimisymparisto.

Kielenopetus ja TVT vuosituhannen
vaihteessa

Yli kaksikymmenta vuotta sitten aloin
pohtia, miten kielenopettamisen pitaisi
muuttua, kun internet ja telemaattinen
etaopetus eli tieto- ja viestintatekniikka
(TVT) alkoivat muuttaa opetus- ja viestin-
takaytantdja (Viteli 1998, Tammelin 1998).
Pedagogisista opinnoista oli vierahtanyt
kymmenisen vuotta ja maailma ymparilla
oli muuttumassa. Opetusharjoittelussa
teknista osaamista oli harjoiteltu piirtoheit-
timen, kelamagnetofonin ja Tandbergin
kielistudion parissa. Monet pelkasivat, etta
opettajaa ei tarvita, kun tietotekniikka syr-
jayttaa opettajan ja opiskelijat opiskelevat
ja oppivat itseohjautuvasti.

Olin paattanyt ottaa tietotekniikas-
ta niskaotteen, joten paneuduin asiaan
perusteellisesti. Jarjestin ensimmaisen
nettikurssini lukuvuonna 1997-1998 silloisen
Helsingin kauppakorkeakoulun ranskan
kielen ymparistdkurssilla, jolloin kommuni-
koitiin irc-gallerian valityksella ja opiskelu
oli ohjattua etaopiskelua. Kokeilun innoit-
tajana toimi englannin lehtori Maija Tam-
melin, joka vasymatta toi ideoita ja tietoa
kansainvalisista konferensseista.

Vuonna 1999 osallistuin HKKK:n kielten
laitoksen opettajille jarjestetylle mediakas-
vatuksen verkkokurssille. Kurssin keskus-
telufoorumilla kyseenalaistimme englan-
ninkielisen [ai sii tii]-kasitteen eli ICT:n ja
paadyimme yhteistoiminnallisesti kayt-
tamaan suomenkielista TVT-lyhennetta.
Primus motoreina toimivat ruotsin kielen
lehtori Berit Peltonen, saksan kielen lehtori
Outi Steuer, venajan kielen lehtori Erja

18

Tassa artikkelissa kasittelen digitalisaation vaikutuksia kielenopetukseen ja
kielenopettajan tydn muutosta parin vuosikymmenen ajalta. Pohdin, mika on
muuttunut ja mitka asiat ovat pysyneet ennallaan. Peilaan muutoksia oman
opettajanurani kannalta keskeisiin oivalluksiin, jotka ovat muovanneet opettaja-
ajatteluani. Lopuksi esitan ajatuksiani siita, millainen olisi mieleinen kielen opetus- ja

Laurila-Hellman ja mina ranskan kielen
lehtorina seka kurssilla tutorina toiminut
Petra Wager. Laitoksen johtaja Tuija Nikko
ja Maija Tammelin seka me MeKa-kurssin
osallistujat paatimme ottaa suomenkie-
lisen TVT-lyhenteen aktiiviseen kayttdon
ja tilaisuuden tullen viljella sita kaikissa
otollisissa yhteyksissa. Sittemmin termi ja
lyhenne ovat vakiintuneet.

Samaisella kurssilla pohdimme media-
kasvatuksen ohella kielten kurssien edellyt-
tamia pedagogisia ratkaisuja ja taitotasoja
silloin kehitteilla olleen eurooppalaisen vii-
tekehyksen (EVK) mukaan. Saimme varsin
varhaisessa vaiheessa tilaisuuden seura-
ta EVK:n syntyvaiheita ja siten ottaa sen
tuomat muutokset huomioon opetuksen
suunnittelussa ja arvioinnissa. Kyseessa oli
hedelmallinen kombinaatio pedagogista
ajattelua, kielen opetuksen kehittamista ja
tietotekniikan integroimista aikakautena,
jolloin tekniset ratkaisut vaativat kaytta-
jaltdan vankkaa tietoteknista ymmarrysta
ja osaamista. Me kurssilaiset nimesimme
MeKa-kurssin lopulta MEGA-kurssiksi,
koska olimme laajentaneet nakdékulman
tietotekniikasta laajempiin kysymyksiin ja
huomaamattamme kehittaneet ilmiépoh-
jaisen ja yhteistoiminnallisen oppimisen
forumin.

Naista kehitystydn tuloksista raportoitiin
useissa kansainvalisissa kongresseissa (Nik-
ko et al. 2000, Nurminen 2000, Laurila-Hell-
man & Nurminen 2001a, 2001b). Samoissa
konferensseissa esiintyivat kansainvalisten
tietotekniikkayritysten ja suurvaltojen
armeijojen edustajat puhumassa samoista
kysymyksista. Vaikka yrityksilla ja tieduste-

luorganisaatioilla oli ja on edelleen kaytos-
sa laajempi valikoima teknisia ratkaisuja,
niin pohdinnat siita, miten kielten oppimi-
nen tapahtuu ja miten sita voidaan edistag,
olivat ja ovat yhteisia. Keskidssa olivat oppi-
misen psykologia ja pedagogiset ratkaisut.

Calico-konferenssissa kevaalla 2001 kuu-
lin Gilberte Furstenbergin CULTURA-pro-
jektista, jossa MIT:n ranskan kielen opiske-
lijat ja ranskalaisen huippukorkeakoulun
englannin opiskelijat opiskelivat kulttuu-
rien valista viestintaa. Halusin toteuttaa
vastaavanlaisen yhteistydprojektin, jonka
sainkin toteuttaa sitten 20 vuotta myo-
hemmin aivan toisenlaisissa olosuhteissa.
Tydskennellessani Pariisissa Institut des
langues et civilisations orientales -yliopis-
tossa suomen kielen lehtorina toteutimme
Jyvaskylan yliopiston Movin ranskan kielen
lehtorin Teija Natrin kanssa toiminnallisen
suomen ja ranskan kielen opetuskokeilun,
jossa opiskelijat harjoittelivat monikielista
viestintaa ja mediaatiota kaikilla mahdol-
lisilla keinoilla. Kaksi ensimmaista kertaa
vuosina 2018 ja 2019 kahden kuukauden
etdjaksolla ja paivan yhteistoiminnallisesti
Pariisissa. Kolmannella kerralla kevaalla
2021 koronan vuoksi etana, mika oli tieto-
teknisesti helpompaa kuin 20 vuotta aiem-
min, mutta pedagogisesti haastavampaa.

Tekniikat kehittyvat ja ilmidt muuttuvat
mutta silti opettajan tydn peruskysymykset
pysyvat ennallaan: mitka ovat oppimisen
tarpeet ja tavoitteet, mita pedagogisia rat-
kaisuja valitaan niiden saavuttamiseksi ja
miten oppimista arvioidaan. Opettaminen
on entista enemman oppimisen edista-
mista ja oppimisen esteiden poistamista.
Kielenopetuksessa tama kiteytyy esimer-
kiksi siihen, kun opetuksen ja oppimisen
rytmittamista suunnitellaan sulautuvan
opetuksen eri mallien mukaan, toisin
sanoen arvioidaan synkronisen ja asynkro-
nisen opetuksen maaraa ja vuorotteluaika-
taulutusta eri taitotasoilla.

Digitaalisuus avaa uusia mahdollisuuk-
sia myos lahiopetuksen kehittamiseen.
Etaopetuksen rinnalla lahiopetukselle on
oltava vahvat perusteet ja lahiopetuksen
pedagogiikan kehittaminen on lahella
sydantani. Inalcossa oli mahdollista toteut-
taa opetuskokeilu sanoitusmenetelman
kaytdsta puheentuottamisen ja kirjoitta-
misen opettamiseen seka idiomaattisten

ilmausten oppimisen tueksi. Kaikki mika
voidaan opiskella etana kirkastaa sen,
mihin [ahiopetusta tarvitaan ja minkalai-
siin oppimisen ongelmiin on mahdollista
kehittaa innostavia innovaatioita lahipeda-
gogiikassa. (Duvallon & Nurminen 2019.)

Postdigitalisaatio eli pohdintoja
opetuksen ja oppimateriaalien
digitalisaatiosta

Verkossa tapahtuva opetus kasitetaan
usein oppimateriaalin digitalisoinniksi ja
tiedon jakamiseksi eri alustoilla. Suurin
osa verkkokursseista sisaltaa eri medioita,
joita oppija lukee, kuuntelee ja katselee
tai tekee tehtavia eli opiskelee itsenaisesti.
Tiedon lahteet ovat saavutettavampia kuin
koskaan aiemmin. Oletuksena on, etta
nain opiskelijat oppivat kielia nopeammin
ja tehokkaammin kuin ennen.

Digitalisaation seurauksena itsenaises-
ti opiskeltavat kokonaisuudet korvataan
sahkoisella materiaalilla, jota kutsutaan
verkkokursseiksi ja verkkotenteiksi. Kaytan-
ndssa ne ovat digitaalista sisaltoa, joiden
jakelukanavina hyodynnetaan eri medioita.
Kyseessa on kuitenkin edelleen media tai
oppimateriaali, joka sisaltaa tekstia, kuvaa,
videota, aanta, harjoituksia. Erona on vain
sahkoinen jakelukanava ja saavutettavuus.

Kielten opetuksessa oppimateriaalin
digitalisointi ei kuitenkaan ole tuottanut
toivottuja vaikutuksia. Esimerkkina tasta
on AIKIS eli Koti Suomessa ESR-oppima-
teriaalihanke, jonka tavoitteena oli tarjota
S2-oppijoille itsendinen vayla suomen
kielen oppimiseen. Mittavassa hankkees-
sa digitaalinen materiaali ei ratkaissut
perusongelmaa eli miten ohjata oppijaa
oppimaan itsenaisesti.

Opintoja on kautta aikojen voinut suo-
rittaa ns. kirjatentteina, jolloin opiskelija
opiskelee opintokokonaisuuden itsenai-
sesti. Kielten opinnoissa kielitaidon arvi-
oinneissa tallaisia tentteja ei ole jarjestetty,
koska kielitaito on vuorovaikutustaito, joka
kehittyy ja jota arvioidaan sosiaalisessa
kontekstissa. Suomi toisena kielessa Testi-
piste jarjestaa sahkdisia kielitesteja ja Solki
YKI-testeja mutta kyseessa ei ole kurssin
jalkeinen tentti. Kielitietoa tai tietoa kielista
on avoimesti saatavilla ja sita voidaan opis-
kella itsenaisesti ja sen hallintaa on mah-
dollista testata ja arvioida digitaalisesti,
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koska kyse on asiatiedon omaksumisesta
ja sen mittaamisesta.

Digitaalisessa muodossa vapaasti saata-
villa oleva materiaali on oppimisen kannal-
ta tarkeaa. Yhta tarkeaa on myds analogi-
sen materiaalin saatavuus, jolloin erilaiset
oppijat voivat hyddyntaa monikanavaisen
oppimisen keinoja omien tarpeidensa
mukaan. Kielenoppimisessa materiaaleja
olennaisimpia asioita ovat opetus- ja op-
pimismenetelmat, jatkuvan ja oppimisen
ongelmakohtia avaavan palautteen anta-
minen ja saaminen seka opetussisaltdjen
oikea-aikaisuus ja eteneminen.

Kielen opettamisen ja oppimisen
erityislaatu

Digitalisaation yhteydessa unohdetaan
usein perustavaa laatua oleva fakta eli se,
miten kielen oppiminen eroaa esimerkiksi
substanssialojen edellyttamasta osaami-
sesta. Kielitaidon omaksuminen edellyttaa
syvaoppimista eli tietojen sijaan opitaan
taitoja. Taitojen oppiminen ja osaamisen
arvioiminen esimerkiksi tentissa on haasta-
vampaa ja edellyttda moninaisia arviointi-
kriteereja.

Naita taitoja kuvaamaan luotiin EVK,
jonka tavoitteena oli kehittaa tydelamalah-
toista kielitaidon opetusta, kuvata taitota-
sojen sisallot ja tavoitteet seka yhtenais-
taa kielitaidon arviointia. Suurin EVK:n
tavoitteista oli kuitenkin kielenopetuksen
pedagogisen ajattelun muutos eli siirtyma
behavioristisesta kielenopetustraditiosta
sosiokonstruktivistiseen kielenopetukseen.

Kielenoppimista haluttiin siirtaa luo-
kan ulkopuolelle ja opettaja kateederilta
lahemmas opiskelijoita. Havaittiin, etta
kielen oppiminen edellytti aitoja kielenop-
pimistilanteita tai simulaatioita siirryttaes-
sa A2-taitotasolta Bl- ja B2-taitotasoille.
Suomi toisena kielena -opettajana olen
ollut kehittamassa toiminnallista peda-
gogiikkaa, joka mahdollistaa kielen op-
pimisen luokkahuoneen ulkopuolella eli
formaalin ja epaformaalin kielenoppimisen
malleja. Olen tyostanyt S2-opettajan roolin,
tyonkuvan ja uudenlaisen osaamisen mal-
lintamista eteenpain useissa hankkeissa.
Ammatillisesti suuntautuneissa suomen
kielen koulutuksissa kielenoppiminen ja
kotoutuminen tapahtuvat tyoharjoittelun
ja suomen kielen opiskelun vuorotellessa
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oppijoiden kielenoppimistarpeiden mu-
kaan.

Tallainen kielenoppiminen edellyttaa
laajaa yhteistyoverkostoa oppilaitoksen
ulkopuolella seka uudenlaisia taitoja ja
toimintatapoja niin kielen oppijalta, opet-
tajalta kuin oppilaitosorganisaatiolta tai
tyoyhteisolta. Kotoutumista ja kielenoppi-
mista edistavan toimintamallin keskeisiksi
kasitteiksi muodostuivat toisin sanoen -pe-
dagogiikka, kielitietoinen ohjaus, kulttuuri-
tietoinen ohjaus ja osallistava johtaminen.
Tarvittavaa yhdenvertaisuus- ja monimuo-
toisuusosaamista oli saatavilla Fibs ry:n
yritysverkoston kautta.

Kielitietoinen ohjaus -kasitteen syn-
tyhistoriaan liittyy seuraava tarina: Koska
verkostossa toimivilla henkiléilla (ammat-
tialojen opettajat, tydpaikkaohjaajat, kolle-
gat) on merkittava rooli kielenoppimisen
edistdjina (tai ehkaisijoina) loin Tuottavuut-
ta vastuullisesti innovoiden (Tuovi) ja Toisin
sanoen -hankkeissa mallin, jolla jokainen
toimija sai ohjeet ja perehdytyksen siihen,
miten toimimalle pystyy tukemaan kie-
len oppimista. Kun toimintatapa oli luotu,
kirjoitettu ohjeet selkokielisesta viestin-
nasta ja tyopaikkaohjaajat perehdytetty,
tarvittiin kasite kuvaamaan kielenoppi-
mista edistavaa toimintatapaa. Jos kieli-
tietoinen opetus olikin jo osa opettajien
ammattitaitoa, tarvittiin kasite kuvaamaan
oppilaitoksessa ja tyopaikalla tapahtuvan
vuorovaikutuksen ja osaamisen johtami-
sen tapaa. Olin Kkirjoittamassa vuonna 2014
Opetushallitukseen raporttia, jossa piti
kuvata Toisin sanoen -hankkeen tuloksia.
Mielessani hahmottelin "kielitietoinen
ohjaus” -kasitetta, jonka googlasin ja |6ysin
ainoastaan kaksi viittausta, joissa molem-
missa kasitetta kaytettiin eri merkityksissa.
Kuten TVT-lyhenteen kohdalla, aloin viljella
kasitetta hankeraporteissa, seminaareissa
ja Helsingin Kauppakamarin ja Ennakoin-
tikamarin tilaisuuksissa (Nurminen 2015,
Nurminen 2016). Proflangin kevatpaivilla
toukokuussa 2022 asioiden oltiin samojen
tarkeiden aarella ja vihdoin laajalla rinta-
malla.

Yhteenveto ja visio tulevaisuuden
kielenoppimisymparistosta

Vaitan, etta EVK ja tydelaman edellyttama
kielitaito ovatkin osittain kielenopetuksen

digitalisaation jarruna. Selitys on yksinker-
tainen: kieli- ja viestintataidoilla on tyo-
elamassa entista suurempi painoarvo ja
niiden omaksuminen edellyttaa yhdessa
harjoittelua ja oppimisen ohjausta.

Toinen vaitteeni koskee sitd, miksi
kielten opetuksen digitalisaatio on hidas-
tunut tai ei ole edennyt nopeammin. Tama
johtuu kokemukseni mukaan siita, etta
kieltenopettajien kaytdssa olevat digitaa-
liset alustat ja infrastruktuuri hidastavat
kielen opetuksen kehitysta, koska ne eivat
vastaa kielenopettajien ja kielenoppijoi-
den nykyisia, saati tulevaisuuden tarpeita.
Opetustilat, laitteet, ohjelmistot ja sovel-
lukset on suunniteltu kaikille sopiviksi eli ei
kielen ja viestinnan tarpeisiin. Onkin syyta
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Olesia Kullberg:

Being a student at a Cambridge

online course

Course content

Blogging and writing for online audiences
is a 7-week online course aimed at provi-
ding students with the basic knowledge of
blogging. The course includes such topics
as discovering your voice, ethical issues of
online writing, finding topics and audience
for your blog, sustainability in writing. The
course includes video lectures and regular
weekly written tasks. Each task creates the
opportunity for a student to explore the
topic deeper, as well as observe their own
writing style and, as the course teacher
calls it, “train the writing muscle”. The
course is not evaluated, but a student gets
the certificate of a participant in case they
complete 80% of the course activities.

Course implementation

The course structure is surprisingly easy
—each week of the course consists of a
teacher’'s short video introduction to the
week, a teacher’s video lecture, a short
quiz, and one - three written tasks. The-
re are no particular deadlines, but the
weeks are opened one at a time, allowing
a student to focus on one week'’s tasks
only. However, there is a list of all course
activities in the Introduction section of the
course which makes students’ time plan-
ning easier.
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Online courses are of great importance for individuals interested in professional
development. Owing to recent technological developments, the possibilities of taking
different online courses are vast for any individual, including those who are employed
full time. From the point of view of high education institutions, continuing education
is one of the strategic areas for many universities worldwide. Thus, getting to know
how different online courses are arranged is of great importance for teachers and
administration of universities. The best way of getting to know a course is to take it in
the role of a student. This article presents the analysis of a Cambridge online course
Blogging and writing for online audiences from the student'’s perspective.

All tasks are submitted in Discussion
forums, most of the tasks are visible to all
participants of the course, and some are
visible to the teacher only. The teacher
provides written personal feedback to all
written tasks via Discussion forums. The
idea behind using Discussion forums for
task submissions and commmenting sup-
ports the objectives of the course — stu-
dents need to get used to writing for the
audience and be able to accept comments
that are visible to others. On the other
hand, reading the works of others and the
teacher’s feedback given to them widens
the perspective of each student.

The tasks that are seen only by the
teacher are mostly related to some perso-
nal issues that a student might not want
to share with others. For example, a Letter
to your younger self is a very intimate
piece of writing, which is a very powerful
exercise, but might not be meant for the
public eye. The teacher also provides an
option of not submitting such tasks if a
student wishes so. Such a simple solution
allows a student to decide by themsel-
ves which pieces of writing to publish
and how much of their personality they
want to reveal. This is one of the skills of a
blogger, which is trained on this course in
a very elegant way.

A cherry on the cake
The most powerful effect of studying on
the course is experienced while comple-
ting the written tasks and receiving the
teacher's personal feedback. Developing
writing skills is a multidimensional process,
and when it comes to creative writing,
the process becomes even less compre-
hensible. Even though some of the tasks
might feel unnecessary, while a student
completes them, the sense of purpose and
teacher’s clear planning becomes evident.
Each task is a new adventure into a stu-
dent’s personality, skills, aims.

Throughout the course a student gets
the teacher's feedback to all the tasks.
The teacher’s tone is always encouraging
and enthusiastic. On the other hand, the
teacher always provides a new perspective,
a good hint, a clear idea of how to improve.
In general, the feeling that a student gets
from the feedback is that their writing is
great, but there are things to explore to

make it even better. The teacher’s cont-
ribution to the students’ writing skills
development is immense, which definitely
impacts the quality of students’ works.

Conclusion

Blogging and writing for online audiences
course is an excellent example of a course
where the course objectives define the
methods, technical solutions, and imple-
mentation of the course. In addition to this,
the target audience’s needs are taken into
consideration very carefully. The course is
simple and predictable in structure wit-
hout any strict deadlines which makes it

a suitable continuing education course.

It provides the information in a concise
and approachable way, via video lectures
allowing students to study the necessary
information quickly and easily. It focuses
on developing students’ online writing
skills providing them with the opportunity
and space to explore their creativity.
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Olesia Kullberg:

Inclusive education - why should a

teacher bother?

consideration students’ special needs.

Here is what the students tell:

“I am diagnosed with dyslexia. My head
rejects all new words in foreign languages.”

“I am deaf. | study in a foreign country,
and | have to write my thesis in a foreign
language, which is a struggle for me.”

“I experience social anxiety. | cannot deliver
a speech in front of other people, as | start
having a panic attack. “

“I'am visually impaired. | use screen
reader for studying. | cannot deal with any
interactive content.”

These are just four examples told in eight
sentences. There are four people behind
these eight sentences, telling about
situations they have to deal with daily, 365
days a year, each year of their lives.

We might tell them they have to adapt.
We might think that the world is unable to
adjust all the settings for them. We might
also believe that the harder they struggle
at school, the easier life is going to be for
them when they enter this cruel world of
adults and working life.

However, we might also think that
the world is not so cruel; and it only
demands some effort from us, professional
teachers, which, in fact, is not that big of
a deal. Perhaps students’ adaptation and
struggling are not the processes for these
situations.

We might think that there are so few
of them, that any special arrangements
are not worth it. Why bother arranging
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Stupid, ineffective, lazy, trying to find the easiest way - these are the reasons that we,
teachers, tell ourselves when we face a situation where a student does not meet our
expectations on the course. Sometimes some of the above might be true, but there
might also be something else behind the student’s inability to follow the provided
instructions. Inclusive education means accepting the differences between students
and providing similar opportunities for all students to gain knowledge taking into

something special for one student when
the other fifty can study successfully
without it?

Let me give you three reasons to
explain why | find special arrangements
for students with special needs to be every
teacher's task.

First, education is one of the most
crucial aspects in creating the world that
we want to live in. Through education we
can make whatever changes in the society
and in a way of life. We can build the life
of our dreams, but we need to start from
schools. Everyone has their strengths,
which we all need in the constantly
changing world. We do not have the luxury
of prioritizing one student over another.
There are people with special needs that
range from anxiety to physical limitations,
and we cannot exclude them from the
process of creating a better future for all of
us.

Second, each student with special
needs already feels frustrated, anxious,
stressed, and different. This feeling might
even restrict them from revealing their
personal strengths and talents. Most of
these students know that when they come
to ask for some special arrangements on
the course, it always means some extra
work for a teacher. So, by the moment of
asking they have already gone through
the inside struggle of whether they should
reveal their limitations, whether they are
entitled to put a teacher in the position of
doing some extra work, whether they really
need special arrangements on the course.
Having gone through all that, they still

come to ask in the attempt of reaching the
knowledge. We simply cannot ignore that.
Third, special arrangements are usually
predictable, i.e., accessible documents,
clear plan of the course activities, scripts
for all video/ audio materials, etc. These
changes demand some work, but they
are feasible. The most demanding issue
is changing the attitude — not waiting
for a student with special needs to come
and ask for them but making the course
accessible from the very beginning. When

the course is made accessible for students
with special needs, it is accessible for all
other students as well.

In figure skating if you fail to perform
one element, you lose some points for this
element, but you do not fail the whole
performance. When applied to education,
having one weakness or limitation should
not be a barrier for succeeding at school.
No one should lose because of their
limitations, because if they lose, we all lose.
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Natalia Bagrova:

CTOo n oaHO C/I0OBO AJ191 U3y4YeHUda poaa

cyulectBuUTeJ/IbHbIX

B ctatbe pPaccMaTpmBaeTCAa KaTteropua pona UMEH CyLlecTtBuUTEJIbHbIX M OCHOBHbIE

MPUHLMMNbI PaboTbl Hag HEW B MHOCTPaAHHOM ayauTopun. MpaMMaTUyeckas KaTteropus

poOoa MOXeT 6bITb OCBOEHA y4dyalllMMUCA C MOMOLLbIO pedeBbIX LWab/oOHOB U BbIMOTHEHUA

MHOXeCTBa 3afdaHu1W. ABTOp NpennaraeT pasHble TUMbl 06yYaloLlmx 3agaHuin, KoTopble

MOXXHO MUCMOJIb30BaTb KaK Ha oddnanH, TaK U B OHMAMH-KIaccax.

BonbWKMHCTBO MHOCTPAHLEB CUMTAET
PYCCKMW A3bIK CITOXXHBIM M HEMOHATHbIM
ONa U3ydeHua. ToyaHOCTM BO3HMKAIOT He
TONbKO B GOHETUYECKOM CUCTEME a3blKa
W NeKCUKe, HO U, raBHbIM 06pa3om, B
ero rpamMmaTuke. Mo)XHO BblAeNNTb TpU
OCHOBHble 0OCOBEHHOCTW PYCCKOIro A3bIKa,
aenatpoLme ero nsyyeHme CrIoXHbIM U
KPOonoTNMBbIM MpoLeccoMm: 1) pneKTUBHbLIN
XapaKTep §3blKa; 2) crioXXHada BUOO-
BpeMeHHada cructemMa; 3) MHoroobpasme

CTPYKTYP OHOCOCTaBHOMO MpeaoXeHud.

DNeKTUBHOCTL A3blKa BEYET 3a

coboM Hannume MHOroobpasHbIX

$OpPM MMEHM, C MOMOLLLbIO KOTOPbIX
Bblpa)KatoTca rpaMMaTmnyecKme 3HadeHus
C/OB U MX CUHTAKCMYeCcKas CBA3b B
npennoXxeHunm, KotTopoe asnsaeTcs
OCHOBHOW KOMMYHUKATUBHOM eanHUNLEN.
KaTeropua pofa cywecTBUTENbHbIX —

3TO KnaccnodunumpytoLlasa Kateropus, no
NnpW3HaKy poda Bce cyLlecTBUTE bHbIe
PYCCKOro A3blka AeNaTca Ha HeCKOSTbKO
rpynn: 1) cywecTBUTeNbHbIE MY>KCKOIO
pona (M. p.): AoM, AeHb, Nana, oaas;
CyLLEeCTBUTENbHbIE YXeHCKOro poaa (XK. p.):
MaMa, TeTs, MaTb, OYb; CyLLLeCTBUTE bHbIE
cpegHero poaa (cp. p.): OKHO, 30aHue;

2) cyuwlecTBuTeNbHbIE 06LLEero poaa,
CNocobHble 0603HavYaTb MU0 MYXCKOro
MM YXEHCKOTro MNosia 1 B 3aBUCUMOCTM

OT 3TOro BbICTYMNaTb Kak C10Ba M.p. Un
.p.; HaNpuMep: 6egHbl ManbYmK-
CcUpoTa, begHada aeBoYKa-cupoTa; 3)
cyulecTBuTenbHble pluralia tantum, He
nMetouime GopMbl eAMHCTBEHHOIO YMca
M HEe OTHOCALLMECSH HU K OOQHOMY U3 Tpex
POAOB: 6GPIOKU, HOXXHULLBI (BUHOTpPanoB
1986). PaboTa Haf KaTeropuen poga
CyLecTBUTENbHbIX HaYMHAEeTCH
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MPaKTUYECKM C CaMOro rnepBoro 3aHAaTUs
BBOOHO-dDOHETUYECKOro Kypca.

OTCcyTCTBME A3bIKOBOM cpeapbl
3a pybexxoM 3acTaBsaeT BCE valle
obpallaTbcsa K InTepaTypHbIM
npousBeaeHmnsaM, KoTopble NpeacTaBnaoT
cobol Knapgesb MaTepuanos
0719 YPOKOB PYCCKOTIO A3blka Kak
MHocTpaHHoro (PKW). M3yueHme
rpaMMaTUKK Yepes NnMTepaTypHble
npousBeaeHmnsa crnocobcTByeT, C OQHOM
CTOPOHbI, YNYyYLLIEHUIO KYNBTYPHOM
KOMMeTeHLUMW BHE A3blIKOBOM cpefnbl,

a c apyrow - obpasHoMy BOCNPUATUIO
rpaMMaTMYeCcKOro aBneHmns.
OCHOBbIBaAChb Ha 3TUX pakTopax,
cTyfoeHTaM npegnaraeTca M3ydaTb

pof cylecTBUTENbHbIX Ha NpUMepe
CTUXOTBOPEHMUS, OMMCHIBAIOLLENO XMN3Hb
YyenoBeka B CTa cfioBax (ArnmMuKuin
2001). Micnonb3oBaHWe aBTOPOM B
TeKCTe B OCHOBHOM CYLLLeCTBUTEbHbIX
CcTano onpepensatowmm GakTopom

Mpw BbIbope CTUXOTBOPEHMS, TaK Kak
yyalimecs 3HaKoMaTCs ¢ KaTeropumem
pofa 1 rpaMMaTUyecKrMmM cpeacTBamMm
ee Bblpa)keHus Ha peyeBoM obpa3sLe

C UMeHUTeNbHbIM Nagexom (M.n.)
CYLLEeCTBUTENbHOIO B CTPYKTYpe
0HOCOCTaBHOIO Ha3bIBHOIO
npennoXxeHus.

CTydeHTaM 3apaHee npegnaraeTtcs
0O3HaKOMUTbCS C Mpom3BeaeHMeM. Tak Kak
TeMa pofa CyLleCcTBUTEbHbIX M3y4YaeTcs
Ha ypoBHe AO-Al, To NnepBMYHOE
MpoYTeHMEe CTUXOTBOPEHMUA 3aMMET MHOTO
BpeMeHU, Mos3ToMy LenecoobpasHo aatb
CTUXOTBOpPEHMe Ha aoM. MNMpenogasaTtesb
caM onpepgenseT cTeneHb Morpy»xeHusa
B Npouv3BeaeHme: 3To MOXKeT ObITb

MOBEPXHOCTHOE MPOCMOTPOBOE YTEHUE C
JanbHenLWnM pa3bopoM Ha ypoke, Nnbo
AeTanbHOe NOHVMaHMe C MPOBEPKOM
MPaBUIbHOCTM NPOYMUTAHHOIO.

B cooTBeTCTBUM C BbIOpPaAHHbBIM
BamMu TMNom gomMallHero 3agaHua
BbICTpanBaeTCs yPOK Mo 06bACHEHUIO
HOBOW rPaMMaTMKKM Ha OCHOBE
NNTEPaTYypPHOro CTUXOTBOPHOIO
npousBeneHmnsa. Ecnm Bbl BbIGpanm
OOMaLLUHMM 3afjaHMEM NPOCMOTPOBOE
yTeHue, TO YPOK cliefyeT HayaTb C YTeHuda
caMoro npouseefeHmsa. Bo BpemMa uteHus
pekoMeHayeTca AenaTb Nay3bl-OCTaHOBKM
019 06bACHEHUA HOBbIX COB, TG0
3HAYEeHMM MHOIO3HaYHbIX c1oB. [lanee
019 3aKpenaeHmnsa NoyyYeHHOM HOBOM
NEKCUKM MOXKHO MPeanoXXmnTb CTYAEHTaM
MHTepPaKTMBHbIE 3a4aHM4, BbIMOTHEHHbIE
B Quizlet u/unu Kahoot. Ecnu Bam 6bi51
6nMXKe BTOPOM BapMaHT AOMALUHEro

3afaHug, To Bbl MOXKeTe cpa3y nepexoamnTb
K MpoBepKe MOHMMaHWA MPOYUTaHHOIO,
TO €CTb K UHTEPaAKTUBHbLIM YMPaXXHEHUAM
(fapeHckmx 2019).

Korpa cTyaeHTbl pasobpannch B
CMbIC/IOBbIX HKOAHCaX Mpon3BeaeHMa,
MO>XHO BBOOMTb HOBYIO FPaMMaTUYECKYO
KaTeropwuto. E€ BBOA OCHOBbLIBaeTCA Ha
HabnogeHun yyawmxesa. CtyaeHTbl PKA
He CNocoBHbl MOACTaBNATb MUYHbIE
MeCTOMMEHMA 3-ro NMua eANHCTBEHHOIO
ymcna UNuv NpuTaXKatenbHoe
MecToumMeHune "Mow”. NpenogaBaTenb
npennaraet o6paTUTb BHUMaHWe
Ha KoHeL, c/10B. BMecTe ¢ yuntenem
BbIBOOATCS MpaBMia 3aMOMUHAHUS
POOOB CYLLECTBUTENbHbIX, KOTOPbIE
3aHoCATCA B Tabnuuy, TeEM CaMbiM B
paboTy BKOYAETCH 3pUTENbHbIN KaHar
BOCMPUATUA Y CTYOEHTOB.

Popg cywecteutenbHbix / Gender of Nouns

OH/ Mon OHal/mMosa OHo ! Moé

a/-ul-b -al-al-nal-e -0 [-e | -MA

words mean men

words mean women - 0-, e-, U-, ja to-

borrowed words

cYyéT O ConAHKa
3akasll KoTneTa
annetutd ceMbA
yau chamunus
kaprodens conb

kakao
BapeHbe
ntope
nvis

MEHIO, TaKCH

The gender is defined by the ending of the noun.
Words "koche” and "eepo” are in male gender.

MNatalia Bagrovz

PricyHok 1: Pog cyulectBuTenbHbIX. (Barposa 2021)
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Korpa Bce npaBuia o6bAaCHEHbI,
M NOABOAHbIE KAMHWM 0603HauYeHbl,
MOXHO MepexoamnTb HernocpencTBEHHO
K oTpaboTke HaBblka. Cnegyouive
YApPaXkKHEHMSA, KOTOPbIe KaXK bl
npenofaBaTtesb KOMBUHMpPYeET caM And
ceb4q, crnocobeTBYOT GOPMUPOBAHMIO
HaBblKa (Ky3HewuoBa):

1. TMpouynTamTe CTUXOTBOPEHME eLLlé pa3
M BbloenuTe cnoBa, ynotpebnéHHbie B
eOVHCTBEHHOM 4YuKcne.

2. PacnpepenuTe cnepytouime cnosa
no ponaaM: c/1oBo, 6eroTHsl, 6par,

HOC, TYCOBKQ, Ceccus, ANMIOM, M1BO,
CTAKAH, TesieBn3op, cBaabba, cepaLe,
A4a4a, NpoLjaHbE.

3. BbinuwunTe TONbKO CyLEeCcTBUTENbHbIE
MY >KCKOFO/>KEHCKOoro/cpenHero poaa.

4. "OH UNM oHa" - 3aNuLIMTe CfioBa C
b-3HAaKOM B MpPaBUIbHbIE KOMTOHKM:
Kos1bI6€esib, MSATh, KPOBb, KPOBATS,
J11060Bb, HOYb, TECTb, MOCTE/Ib,
MUFPEHbD.

5. Co3panTte Koeco dopTyHbI CO
CNOXHbIMK CAYyYasMU U MoUrpamTe
C YYeHUKaMu: kogpe, 6parT, ceccus,
cembs, AAB/IEHME 1 TAK AA/Iee.

6. KOMMYyHWKaTUBHOE yrparKHEeHUE:
npuaymMamTe MMHW gManoru co
CNOBaMU N3 CTUXOTBOPEHUSA MO
obpasuy:

- Tgoe 6paTt?
- BoT OH.

- lge Téwa?
- BoT oHa.

- [ge neto?
- BoT oHo.

MpU N3yYeHUM KaTeropmm poaa
uenecoobpasHo BBOOAMTb M3ydeHne GopM
MpUTSXKaTeNbHbIX MECTOUMEHUIN. DTK OB
TEeMbl XOPOLLO CoYeTatoTCa APYr C OPYroM
Mpu oTpaboTKe HaBblka onpeaeeHus
pona. Kak Mokasana npakTuKa,

CTYOEHTbI GbiCTpee 3arNnoMmMHatoT
ponoBble GOPMbl MPUTAXKATEbHbIX
MeCTOUMEHUI Yepes Urpy B KocTu. Ona
OHMaMH yPOKOB €CTb BUPTYasibHble
KOCTU-KYyOUKK. CTyOeHTbl 6pocatoT
Ky6UWK OBa pa3a: MepBblii pa3s - 3TO

ML MPUTSXKATENbHOrO MECTOMMEHNS,
BTOPOW - CylLeCcTBUTeNbHOE. 3ada4da
CTYOEHTa - 06beUMHUTb UX B MpaBUIbHOE
cnoBocoYeTaHMe C rpaMMaTUYeCcKomM
TOUKM 3peHua. MpenogaBaTenb 3apaHee
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FOTOBUT CIMNCOK U3 LLIeCTU Bbl6paHHbIX n3
TEKCTa CyLLeCTBUTEJIbHbIX.

Tak>Ke MOXKHO npennoxXnTb
CTyOoeHTaM YCTHO NMoACTaBUTb K KaXXAoOMy
cyuiectBmnTes/IbHOMY B € JMHCTBEHHOM
Ypcrie npuntaxKatesibHoe MeCtonMeHne

MoW/TBOM/HaLL/BaLL B MpaBuiibHOM popme.

Ha o2ToM 3Tane y>e BO3MOXHbl 6onee
pPa3HOO6pa3Hble KOMMYHUKATUBHbIE
KOHCTPYKLMW. Hanpumep,

lMpumep A: MNpumep b:

- [oe TBOVI ABOP? - [ge ceagbba?

- Bot mowu gBop. - Hawa ceagbba?
_ﬂo

- OHQ 3[4ech/TamM/TyT.

Mpumep B:

- 210 BALIA paboTa?
- HeT, 310 TBOS pPA6OTA.

MpW N3yYeHUn KaTeropmm popa
B PYCCKOM A3blke HeobxoammMo
aKLEeHTMpOoBaTb BHMMaHME Ha
YHMBEPCanbHbIX M Pa3/IMYHbIX ABNEHUSAX,
CBOWCTBEHHbIX MX POOHOMY, TaK U
PYCCKOMY fA3blkaM. [MpenogaBaTesb
OO/MKEeH 0O0BUTbCS, YTOObI YUEHUMKMN
OCMbIC/IEHHO UCMO/b30Banu B peyn Te
WU MHblE CTPYKTYPbI, Moabupasa K HUM
rpaMMaTUYECKM MpaBuibHble GOPMBbI.
KaTeropua poaa go/mxHa 6biTb yCBOEHa
OCMbICTEHHO, TaK Kak TeCHO CBf3aHa CO
MHOTUMW ApYyrMMm TeMamMu (BaxTrHa &
MaBno.a 2014).
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Natalia Bagrova:

PaspewunTte Bac oTKysapuTb, unm
MCMNoJIb30BaHUE ME@MOB KOBUOHOM 3MNMOXM

Ha ypokax PKA

B paHHoOM cTaTbe paccMaTpmBaeTCqa UCNnosib3oBaHNEe MeMOB KOBMOHOWM 3MOXM B

npenogaBaHNM PYCCKOIro d43blKa KaK MHOCTPaHHOIo And CTyaeHTOoB C pa3HbIM YPOBHEM

B1ageHNA A3blKa. ABTOp OTMeYaeT XapaKTepHble 4YepTbl MEMOB U NMpenocTtaBndeT

BO3MOXHble CNocobbl BBeOeHNA N MCMOJ1Ib30BaHUA OaHHOIo AdBJ1eHNA B y'vle6HOM

npotuecce.

A3bIK - OTParkeHMe KynbTypbl Hapoda

M Pa3sBUTUA CAMOro Hapoaa - ero
CO3HaHUSA U BOCTIPUATUS OKPYXKatkoLLLero
Mupa. CTpyKTYpPa s3blKa, ero 1IeKCUKo-
rpaMMaTUYeCcKoe HamoHeHe
CKNaablBanocb BEKaMU; BCe U3SMEHEHWS
B MbILLIEHNM U1 YKU3HU Hapoda
dUKcHpoBanmch B asbike. [liobble,
OJINTENbHOMO XapaKTepa, BHeLLHWe
dbaKTopPbl OKa3bIBaOT BIMAHME HE TOMbKO
Ha 6bIT Ntofel, HO TaKXKe 1 Ha UX peyb.

A3blK HAUMHAET BKAOYATbCS B
M3MEHEHHYIO AeMCTBUTENBHOCTD,
BMUTbLIBAA 1 NPOAYLMPYS HOBbIE A3blIKOBble
peannn. Bo3aMOXXHOCTb f3blKa pearmpoBaTb
Ha BO3HMKaAlOLLME M3MEHEHMA NOABNEHNEM
HEOIOTM3MOB FOBOPUT O TOM, YTO
OaHHbIN 93bIK XXMB 1 MOABMMKEH. DMoxa
rMaHOeMKUM KOPOHaBMpPYyca CTasla He TOMbKO
MCrblTaHMEM ANA BCEro YyesjoBevecTBa,

HO M MNPOBEPKON Ha NPOYHOCTb U
yMeH1eM 6bICTPO pearnpoBaTb Ha paHee
HEN3BECTHble COBbITUA C A3bIKOBOM

TOYKM 3peHUd. fofbl MaHOEMUM OCTaBUMN
HEeW3rNaguMbl cnef, B 93bIKOBOM KapTUHE
MKpa: MoABUIOCH 60SbLLIOE KONTMYECTBO
paHee HeM3BECTHbIX MOHATUI, a PAM CNOB
npuobpenn HoBble 3HadYeHUA. KoimyecTBo
CNOB, BO3HUKLLIMX 33 CPaBHUTENbHO
He6OMbLIOMN MPOMENKYTOK BPEMEHMU,
MO3BOMNMO COCTABUT C/I0BapPb KOBUOHOWM
3MOXU. PYyCCKMM a3blk 060raTmnnca He
TOMbKO 3aMMCTBOBaAHUAMM U3 APYIUX
A3bIKOB, HO TaKXXe TpaHchopMMpoBan M
afjanTupoBan 6orblloe KONMYeCTBO C/oB
COrfacHO HOPMaM PYCCKOro A3blka.

B no6oe BpeMd aroxa naHaeMmm nnm
3MMAEMUM COMPOBOXKAAETCA Pa3/INUHbIMU
orpaHnUYeHMnaMm, YTO MPUBOOUT K TOCKE
WK YHbIHUIO cpean HaceneHma. 014
TOro, YTOBbl AaHHOE BpeMda NepesKnTb
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C MUHKWMaNbHbIMKW ONa Ntoaemn
nocneacTBUSAMM, Ha MOMOLLLb MPUXOAUT
toMop. TaK 1 MPOM3OLLIO B UCTOPUU B STOT
pa3: Ha NpocTopax MHTepHeTa NoABUOCH
60MblLOEe KONMMYECTBO PA3/INYHbIX MEMOB
Ha TeMy KOpPOHaBKMpPYCa M C HUM CBA3aHHbIX
orpaHu4yeHmnin. Takmm obpasom, HaceneHme
MblTanoChb MoaaepPXmMBaTh 60eBOM
HacTpom B bopbbe ¢ aToM 6onesHbo, a
ON9 npenofaBaTtesnen pyccKoro a3bIka
KaK MHOCTpaHHOro (B AanbHewwem PKI)
M PyCUCTOB Nogo6HOro poaa ManeHbkme
IOMOPUCTUYECKME 3aPUCOBKU CTaNM
Kfla4e3eM NIMHIBOCTPaHOBEeQYeCKOro
MaTepuana s UCrofib30BaHMA Ha ypoKax
PKW B KauecTBe ancbpenKepoB, N3ydeHna
rpPaMMaTUYECcKOro U/Mnm NeKCuYeckoro
ABMEHUS, @ TaKXKe U3yYeHUa NnuTepaTypbl
CTpaHoBeOeHMUS.

TaK uTo »Ke Takoe MeM? MeM —
3T0" 06beKT HEMaTepPMaibHOro MMPa,
nobaqa naes, CUMBOI, MaHepa Un
obpa3 gencTBMA, KoTopas Nepenaértca
OT YesioBeka K YemoBEeKY C MOMOLLbIO
Pa3NUUHbIX KaHa/I0B CBA3M, a TakxXKe
BepbasbHO UK He BepbanbHo. B
3TO MOHATME TaKXKe BXOAAT NpaBuna,
Mo KOTOPbIM MeM BUOOM3MeHSeTCH
M KOHTEKCT, B KOTOPOM YMECTHO ero
Mcnonb3oBaTb. Kak NpaBmio, MeM B 3TOM
npouecce nepegadn co3gaéT cobCcTBEHHble
KOMMU 1 OKa3blBaeT BIMSHME Ha 06LLEeCTBO
B LlesiloM” (MeM: 4To Takoe 1 c YeM eaaTr
2015).

MeM npencTtasnaeT cobowm
M3obparkeHmne ¢ NakoHUYHbIM
TekcToM. OH ob1agaeT cnefyowmmm
XapaKTePUCTUKAMU: CUTYATUBHOCTD,
HarNA4HOCTb, SMOLMOHANBHOCTb, APKOCTb
1 06pa3HOCTb, HepeaKo HedpopPManbHbIM
A3blK, @ TAKXKe COOEPXKUT FOMOP, MPOHUIO

MM HaMéK. MeM - 3To Bcerga OTK/MK Ha
TY UM UHYIO CUTYaLMIO Fo6anbHOro
MaclTaba, Bbi3bIBaOLLYIO PE30HAHC B
obLlecTBe UMK 3aTParMBatoLLyto pasHble
cdepbl XMU3HeOeATENbHOCTU YenoBeKa.
KpacouHas, a nopoin 1 HeobbluHada

nofdava MaTepmana 6bicTpee BCero
MPWKOBbIBaAET BHVMMaHME OKPY XA tOLLMX

K nogHMMaeMom Teme. LlenocTHOCTb
06NMKY MeMa fobaBnaeT MCNofb30BaHWe
XNECTKMX, EMKMX U 0OPasHbIX A3bIKOBbIX
Bblpa)eHWI. Kak NpaBuio, npecrnenyemMom
LLefiblo ABNSETCS YKefnaHme NogLlyTuTb Hag
CIOXMBLLUEWNCS CUTYaLMEN U 3aCTaBUTb
ymTaTens ynblOHYTbCA B CIOXHbIX
YKM3HEHHbIX 06CTOATENbCTBAX.

[aBainTe pa3bepémM pag MeMoB,
BO3HMKLUMX B Mepuog KOpoHaBMpyca
COVID 19. HanpumMmep, MeM ¢ poTorpadpmen
ceMbU B BUAE Qr-KOAOB MOXET 6bITb
MCMOMb30BaH B ayANTOPUM C HAYMHAIOLWLMM
rpynnamMuy B Ka4ecTBe TBOPYECKOro
3afaHus, B KOTOPOM y4vallMMcsa Hago
npencTaBUTb cebe cemMblo M pacckasaTb O
Heln knaccy. g oTpaboTKM poauTebHOro
nafexka CTyoeHTaM npefnaraercs
LYTMBas KapTUHKa Bpada B MOSIHOM
KOBUOHOW 3KMNMpoBKe. Kaxabl npegmMmeT
OLEeX[bl CONPOBOXAAETCA NOAPOOBHbLIM
IOMOPUCTUYECKMM OMMCAHNEM: MaCO4YKa
ONa OTNyrMBaHUA BUPYCa, Ta3mK ANA
MPUKPbLITUA TbiNa, LWanoyka 13 donbru
ON9 3alUUTbI OT M3NydaTenem n Tak
nanee. KOHCTPYKLUW MPOYUTbIBAOTCS
M aHaNM3UNPYIOTCA COBMECTHO C
negarorom. Pa3buB rpynny Ha NOArpynmbl,
npenopasaTenib NpeasaraeT NnpuaymaThb
CBOW NOPTPET Bpaya C OrnmcaHmnemMm, B
KOTOPOM HEeo6X0AMMO MUCMOMb30BaTb
KOHCTPYKLMK C pOANTENbHBIM NALEXOM.
MNpn N3yyYeHUn nonmcemMmm n TemMol «Egar
MOXXHO MPEeaNOXNTb CTYAEHTaM Npo4YmTaTh
cnepyowmm MUHU-aranor nbo
BblCKa3blBaHWe:

- 3opaBcTBYyMTE! XOUy 3a6pOHMPOBaTb
CTO/IMK Ha CEroHALLIHUM BeYvep.

- 3gpaBcTBYyMTE! A Bbl O4Ha UK CO
«CMYTHUKOM»?

«A BOPYr 9 Ha CaMOM fene cHacTNuB,
TONbKO 6€CCUMMNTOMHO?»

Ha npumepe gaHHOW peyeBom
CUTYaLMU MOXKHO OBCYLOUTDb C yYeHMKaMM
BO3HMKaloLLMe KyNbTyponormyeckme
acnekTbl, 06CyanUTb 3HaYeHMe crioBa
«CMYTHWK», @ TaKXXe, MCNOoSb3yA
DaHHbIN OManor B KayecTBe nNpuMepa,
npuayMaTb CBOU, rae ynotpebnanmco
6bl MHOFO3HauHble cfloBa. Pa3zobpaB
n3peyeHue, y4mTenb NpocuT

06yUaloLLMXCA COCTaBUTb CBOM Ha pa3Hble
YXU3HEHHbIE TeMbl, HO C MCMO/Ib30BaHMEM
MOMMCEMUIMNHbBIX CIIOB.

NPV NOMOLLUN MEMOB MOXHO 13y4aTb
pYCCKyto nuTepatypy. Npegnoxurte
YyYaLMMCH 03HAaKOMUTBLCS C BbIOPaHHbIM
BaMU KapTUHKaMU 1 UX OMMCaHUEM.
Hanpumep, MNncTpauma K CKaske
«KpacHagq wanoyka» - CKaska npo
[OCTaBKY MPOAYKTOB MUTaHUS MOXXUIbIM
NOOAM C MOBbILLUEHHbBbIM PUCKOM
3apaXkeHus, KapTUMHKa 13 6acHM M. A.
KpbinoBa «J1lebefp, paK 1 LiyKa» - 6acHa
O HenpocCTbIX ByaHsax BceMupHom
opraHv3aunm 30paBooOXpaHeHNs,
penpoayKLma 13 ckaskum «Cectpuua
AnéHylika 1 6bpaTel VBaHyLLKa» -

CKa3kKa 0 MaToNornyeckom Bo3gencTsmm
BMpPYCa Ha MONOOOM OPraHm3M 1 NyTax
pacnpocTpaHeHua MHPEKLUUK, PUCYHOK
K CKa3ke «[10 Wy4YbeMy BeSIeHbIO» -
paccKa3s O NCUXMYECKMX MNOCNeACTBUAX
ONUTENbHOM CaMOU30NALMK, @ TaKXKe
MNACTPaLma K NpomnssegeHuio «[den
Mazal 1 3anubi» - QR-Kofg, ecTb? ToSTbKO
C KoooM. CrpocuTe UX, YTO Ha HUX
M300paXKeHo, C KAaKUMM NNTepaTypPHbIMMU
npoun3BefeHUAMN OHU CBSA3aHbI U
MOMNPOCUTE UX HA3BaTb MEPBOUCTOUHUK,
MCMoMb3ysa pecypchbl rnodanbHoOwM
mayTWHbl. B kKadecTBe foMallHen paboThl
npeanoXmTe CTyAeHTaM 03HaKOMUTLCS
C MEPBOMCTOYHUKOM U MOMPOCUTe
rnepeckasaTb BKpaTLe npousBeneHme. Ha
crnefytoleM 3aHATUM MOXHO CPaBHUTb
€ero ¢ MEMOM U B Xofe 0bCy»KaeHUs
MOCTapaTbCA BbIACHUTb, B YUEM Xe
3ak/o4daeTca oMop.

3HaKOMCTBO CO CTPaHOM U3y4aeMoro
A3blKa MOXXET MPOUCXOOUTb Yepes BCEM
M3BECTHbIE My3blKallbHble Mpou3BeLeHUs.
MNpocnyLwanTe co CBOMMU CTyAeHTaMu
BCEM M3BECTHYIO AETCKYIO MECHIO, KOTOPYHO
MOOT Ha HOBOTOAHWX TOPXKECTBaX B
OEeTCKMX cagax U LWKosax. C neKcuyeckom
M rpaMMaTUYECKOW ToYEK 3peHuUsa
TEKCT NeCHU JOCTaTOYHO NPOCT 4114
MOHUMaHWA HEHOCUTENAMM A3bIKa. Ha
YPpOoKe NpeasioXmnTe MM O3HaKOMUTbCS
C nepepenaHHOM Bepcren 1 cpaBHUTe
eé Cc opuUrmHanoMm, obcyamTe 3Ha4eHue
M3MEHEHHbIX B HEW CITOB, a TaKxXe
nponowvTe €é Ha MOTWB OPUTMHANbHOIO
npomsBepeHusa. B xone pasbopa
necHW npernogaBaTesito Heo6xoaMMo
CaKLEeHTMpPOBaTb BHUMaHWe CTYQEHTOB
Ha psae KyNbTYpOoormyeckKmx HIaHCoB,
3aTparvBaeMbliX 1 BO3HMKaOLWMX B 4aHHOM
rnecHe.
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OpuruHanbHasa Bepcus (1903-1906)

MepepenaHHasa Bepcus

Cnosa P. KypawieBown,
My3bliKa J1. BekMaHa

B necy poounacb énouyka,

B necy oHa pocna.

3MMOIM 1 TIeTOM CTPOMNHaY,
3enéHaq 6bina.

MeTenb e nena NeceHky:
«Cnun, énouyka, ban-6an!»
MoOpPO3 CHEXKOM YKYTbIBas:
«CMOTpW, He 3amMep3ail»
TpycuLLIKa 3aMka cepeHbKUM
MNop énoykow ckakan.
Nopoto BOSK, CEPAUTLIN BOJK,
PbicLioto npoberan.

Yy! CHer no necy 4Yactomy
[Non Nono30M CKPUMUT.
Jlowagka MoxHoHoras
Toponutcs, 6exxunT.

Be3éT nowanka OpoBeHbKY,
Ha OpoBHAX MY>KUYOK.
Cpy6un OH Hally énouky
Nop camMblvl KOPELLIOK.
Tenepb Tbl 30ecb, HapaoHasa,
Ha npasfoHuK K HaM npuLina
N MHOTIO, MHOIO pagocTu
OeTniwkaM npuHecna.

CnoBa HapofgHble

B necy pogunacb énouka,

B necy oHa pocna.

Ho B camomzonqauuto
Cenyac oHa yuwna.
KoBuAOHbIN 3aMka cepeHbKnM
MNop énoykow ckakan.
[Mopoto BOAK, KOHTAKTHbIN BOSIK,
Yumxaq, npoberan.

MeTenb ev nena MeceHky:
«CMOTpW, He 3axBopan!

WM nanbl caHMTam3epom
Movalle npoTupam!»
MpuLwén ogHaXabl K €No4Ke
Bes Macku den Mopos,

OHa ero Mrosio4Kom
KonbHyna B KpacHbIN HOC.
Yy! CHer no fiecy 4yactomMy
Nof Mon030M CKPUMUT.
Be3yT ong Hawem 104K
BaKumMHYy OT KOoBUA.

M BOT oHa HapsaHas,

Ha npasoHuK K HaM npuLina
W papwT BCceM nosesHble
DduMpHble Macna.

PuicyHok 1: B necy poaunacek énouka. (bekmaHa & Kynalesom 1903-1906)

CyMMUpYys paHee U3MOXKEHHOe,

MOXHO C yBEPEHHOCTbIO CKa3aTb, HYTO

MCMOSb30BaHMeE B MasibiXx 06bEMax
HEeTPaaMLIMOHHbIX GOPM 3adaHnM

I'Ipl/IO6LLI,aeT MHOCTPAHHbLIX CTYOEHTOB K
XMBOMY NMoBCceHEBHOMY A3bIKY N ero

JIUTEPATYPA

bekmaHa, J1 & Kygaweson, P. MNecHAa. 1903-1906. B necy pogumnacbk énouka. Viitattu 11.5.2022.

KynbType. CodeTaHMe BMU3yanmsaumm m

TEKCTa yrydllaeT BOCnpundtTne nmnlydaemMoro

MaTepuana. HecTaHgapTHble GopMbl
MOTUBMPYIOT U TyBXKe MOorpy»KatoT
CcTyOeHTa B M3ydeHue npeagmeTa.

Saatavissa https://kvaclub.ru/babyclub/bsong/elochka/

MeM: YyTo Takoe 1 ¢ YeM enqaT. 2015. Viitattu 11.5.2022. Saatavissa https://socialair.ru/articles/

how_use_mem/
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Tarja Kovalev:

Interaktiivinen rakennussanasto -

rakennussanasto.fi

Laadin rakennussanaston Safecon-tydturvallisuushankkeessa. Hankkeessa kartoitettiin

rakennusalan tyoturvallisuuteen vaikuttavia tekijoita viestinnallisesta nakokulmasta ja

keinoja tyoturvallisuuden parantamiseksi.

Yksi rakennusalan tydturvallisuuteen
vaikuttava tekija Suomessa on yhteisen
kielen puuttuminen kansainvalisilla
tyomailla. Rakennussanastolla pyrin
vastaamaan tahan haasteeseen.
Rakennussanaston kielet ovat suomi,
englanti ja venaja. Merkittava osa
rakennusalan vierastydévoimasta on
venajankielista.

Sanaston teknisesta toteutuksesta
vastasi mainostoimisto Dominus.
Sanasto oli alun perin tarkoitus toteuttaa
perinteisena sovelluksena. Taman
sovelluksen haasteiksi osoittautuivat

kuitenkin hinta, kaytettavyys, yllapito ja
paivittaminen. Tasta syysta paadyimme
toteuttamaan sanaston nettipohjaisena
PWA-sovelluksena (progressive web
app), joka toimii kaikilla laitteilla ja
kayttokokemus on monin tavoin
perinteisen sovelluksen kaltainen.
Sanaston voi lisata mobiililaitteen
aloitusnaytolle, kuten perinteisenkin
sovelluksen ja nain sanastoa on helppo
kayttaa esimerkiksi tyomaalla. Alla
olevassa taulukossa (Taulukko 1) on
verrattu perinteisen sovelluksen ja PWA-
sovelluksen ominaisuuksia.

PERINTEINEN SOVELLUS

PWA-SOVELLUS

Ladataan sovelluskaupasta

Ei tarvitse ladata tai asentaa erikseen, ote-
taan kayttoon klikkaamalla linkkia

Toimii mobiililaitteella

Toimii kaikilla laitteilla, mutta on optimoitu
mobiililaitteelle

Kayttojarjestelmasidonnainen

Toimii kayttojarjestelmasta riippumatta

Kuvake tulee automaattisesti laitteen
naytoélle

Kuvakkeen voi tallentaa sovellusmaisesti
laitteen naytolle

Sovellusta ei voi jakaa

Sovelluksen voi jakaa linkilla

Integroituu maksualustoihin

Ei integroidu maksualustoihin

Hinnakas

Kustannustehokas

Pitaa ladata uudelleen sovelluskaupasta
paivityksen jalkeen

Helppo paivittaa

Hakukoneoptimointi, analytiikka tai
mainostus ei mahdollista

Hakukoneoptimointi, analytiikka ja
mainostus mahdollista

Taulukko 1. Perinteisen ja PWA-sovelluksen vertailu. (Tekija: Tarja Kovalev 2021)




Rakennussanasto-sivusto koostuu Tyotur-
vallisuussanastosta, Turvamerkeista, Kasi-
merkeista, Rakennusmateriaalisanastosta,
Tyokalusanastosta ja Testaa taitosi -osasta.
Sanat voi kuunnella kolmella kielella. Aa-
nitteet on tehty kustannussyista ilmaisella
puhesynteesiohjelmalla ja ne ovat siksi vain
suuntaa antavia. Lisaksi venajankielisissa
sanoissa on kirjallinen aantamisohje. Tyo-
kalusanasto on muista poiketen toteutettu
kuvasanastona, ja siihen on saatu kuvat
tyokalutoimittajilta Makitalta ja Toolcatilta.
Testaa taitosi -osiossa voi harjoitella turva-
merkkeja, kasimerkkeja ja tydkalusanastoa
pelillisessa muodossa.

Sanaston teossa tuli vastaan monia
haasteita. Useille sanoille ei [dytynyt lain-
kaan englannin tai venajan vastinetta,
esimerkiksi tydmailla kaytdssa oleva pa-
kollinen Valttikortti. Tai vastineita oli useita
ja ne olivat erimerkityksisia riippuen siita,
kenelta kysyi tai mista tieto oli peraisin. Sa-
noja ei ole kaikissa tapauksessa voitu kaan-
taa suoraan. Monia ratkaisuja jouduttiin

tekemaan kustannusnakokulmasta, kuten
esimerkiksi aanitteet. lImaisessa puhesyn-
teesiohjelmassa on joitakin puutteita — se
ei esimerkiksi aina tunnista sanan painoa
tai kirjoitusasua oikein. Tassa tapauksessa
myds sanan merkitys saattaa muuttua.
Sanaston kuvitus paadyttiin tekemaan
itse kuvapankkikuvien sijaan. Ne eivat
sopineet kuvaamaan suomalaista raken-
tamista paaosin puutteellisen turvavarus-
telun vuoksi. Kyseessa oli kuitenkin tyo-
turvallisuushanke. Kavimme kuvaamassa
sovelluksen etusivun kuvat YIT:n tydmaalla
Lappeenrannassa.

Sanastoa voi kehittaa viela monin ta-
voin. Sanastoon voisi lisata puu- ja kivitalon
rakenteita esimerkiksi interaktiivisina kuvi-
na seka viron kielen. Kehittamiseen pitaisi
kuitenkin loytya rahoitus. Sanastolla on
kolmen ensimmaisen kuukauden aikana
ollut yli tuhat kayttajaa. Se on myds otettu
kayttoon Rakennusteollisuuden Koulu-
tuskeskuksen (Rateko) valtakunnallisessa
e-perehdytyksessa.

asto  Kasimerkit Tuvamerdit  Rekenmusmateriaail  Tybkaht  Tes

e 8 AW A &

TYGTURVALLISUUS- KASIMERKIT TURVAMERKIT RAKENNUS-
SANASTO MATERIAALIT

Kuva 1. Kuvakaappaus rakennussanaston verkkosivuilta. (Kovalev 2021)

LAHTEET

Kovalev, T. 2021. Rakennussanasto. Viitattu 17.5.2022. Saatavissa https://rakennussanasto.fi
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Jaana Hakli:

Kulttuurikurssi maksimoi kansainvalisten
opiskelijoiden kulttuurikokemuksen ja

sopeuttaa Suomeen

Opintojakson sisalldissa painotetaan Suo-
men historian, hyvinvointiyhteiskunnan,
arvomaailman, tydéelaman periaatteiden

ja kestavan kehityksen ja kulttuuriperin-
teiden ymmartamista, mutta kurssilla
annetaan vastauksia myos kysymyksiin
kuten, miksi suomalaiset ovat maailman
onnellisin kansa vuodesta toiseen tai miten
suomalaisten kasitys joulupukista eroaa
brittien ja amerikkalaisten kasityksesta.
Opintojakso toteutetaan englanniksi, mut-
ta jokaiseen kasiteltavaan teemaan kuuluu
myos aiheeseen liittyva englanti-suomi
sanalista, jonka avulla halutaan aktivoida
opiskelijoita omaehtoiseen sanaston kar-
tuttamiseen. Esimerkiksi Suomen histo-
riaan liittyvat sanat kuten jaakausi, suur-
ruhtinaskunta, rintamamiestalo, evakko
tai sisallissota tuskin tulevat esiin suomen
alkeiden opetuksessa.

Kurssi on aikaan ja paikkaan sitomaton
ja keskittyy ison opiskelijamassan hurmaa-
miseen ja tiedon jakamiseen. Siita syysta
opetus painottuu menetelmiltaan luen-
nointiin, jossa reaaliaikaiseen opetukseen
osallistuvilla opiskelijoilla on kysymys- ja
kommentointimahdollisuus ja jos puoles-
taan opiskelija ei syysta tai toisesta paase
osallistumaan opetukseen, han voi vaikka
lenkille mennessaan laittaa kuulokkeet
korville ja kuunnella opetustallennet-
ta silloin kuin se hanelle parhaiten sopii

TalentHUB Etela-Karjala hankkeessa pilotoitiin syksylla 2021 Finnish Culture and Society
-kurssi, jonka markkinointia kohdennettiin kevaan 2022 toteutuksessa erityisesti
ensimmaisen vuoden tutkinto-opiskelijoihin ja LUTiin ja LABIin saapuviin vaihto-
opiskelijoihin. Kulttuurikursseja jarjestetaan monissa partnerikorkeakouluissa ja ne ovat
osoittautuneet suosituiksi opintojaksoiksi, koska opiskelijavaihdossa olevat opiskelijat
haluavat oppia kohdemaasta mahdollisimman paljon.

Echo-alustan kautta. Muutamat opiskelijat
ovat nimenneet tarinankerrontaakin hyo-
dyntavan opetukseni podcastiksi, ennen
kuin itse olin edes sanaa kayttanyt. Aanikir-
jat ja podcastit ovat kasvava trendi Suo-
messa ja ehka siksi luennointia ja tarinan-
kerrontaa ei tulisi rajoittaa 10 min videoon.

Verkossa tapahtuvan luento-opetuk-
sen lisaksi kurssipohjalla hyddynnetaan
artikkeleja, nettisivuja ja videoita, joita
opiskelijat opiskelevat itsenaisesti. Kurssi
hyodyntaa myos toiminnallisia menetelmia
kulttuuriaktiviteettien muodossa. Niiden
suorittaminen ja dokumentointi kuvin ja
videoin kuuluu pakollisena osiona opinto-
jaksoon reflektoivan esseen ja verkkoten-
tin lisaksi. Sanaston oppimista ei kurssilla
kuitenkaan testata, koska opiskeltavien
asioiden maara ylittyisi.

Jokainen opiskelija joutuu kurssilla suo-
rittamaan vahintaan kolme eri kategorioi-
hin luokiteltua kulttuuriaktiviteettia, jotta
he kokevat Suomea ja suomalaista kult-
tuuria niin sanotusti kadet savessa. Moni
opiskelija ei tyytynyt kolmeen vaan innos-
tui aktiviteettilistasta niin, etta matkusti
kokemusten perassa Lappiin, Turkuun,
Tampereelle, Savonlinnaan ja Imatralle-
kin, suorittaen jopa kymmenkunta tai yli
aktiviteettia. Lapsenmielisyys elaa meissa
kaikissa ja lapsenomaisenkin aktiviteetin
kokeminen aikuisena voi olla maahan-
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muuttajalle kulttuurisia arvoja heijastava
kokemus. Meille suomalaisille niin tuttujen
aktiviteettien kuten luistelu seka lumiukon
ja lumienkelin tekeminen saavat kansain-
valiset opiskelijat tekeman tutkimustyota
YouTubessa ja ihailemaan viisivuotiaiden
suomalaisten luistelutaitoa ja vertaamaan
itseaan siihen Disneyn piirretysta elokuvas-
ta tuttuun Bambiin heikoilla jailla.

Opiskelijoiden ensimmaisista sauno-
miskokemuksista voisi puolestaan kirjoit-
taa aivan oman kirjan. Monelle Euroopasta
tulleelle vaihto-opiskelijalle saunominen
ei valttamatta ole ollut uutta, mutta sau-
nomiskulttuuri esim. Saksassa poikkeaa
merkittavasti suomalaisesta saunomis-
kulttuurista, jossa ei ole saunamajuria, joka
tulee sekasaunassa kerran tunnissa heitta-
maan vetta kiukaalle ja [6yhyttamaan 1oy-
lya pyyhkeella lauteilla istujiin pain ja jossa
jutteluun saunassa ei suhtauduta hyvalla,
vaan se hairitsee rentoutumista. Afrikan ja
Aasian maista tuleville opiskelijoille suoma-
lainen sauna ja siihen liittyva alastomuus
esimerkiksi oman veljen ja isdn kanssa sai
puolestaan kenialaisen opiskelijan mietti-
maan, kuinka han on pettanyt esi-isansa
ottamalla vaatteensa pois sukulaistensa
edessa. Alastomuus on tabu monissa Af-
rikan ja Aasian maissa, vaikka usein toisin
luullaan.

Toisaalta jotkut kulttuurikokemukset
ovat meille suomalaisille niin itsestaan
selvia, ettd me unohdamme, kuinka yk-
sinkertainenkin kulttuurikokemus voi olla
merkittava vieraasta kulttuuritaustasta tu-
levalle. Hiljaisuuden kokeminen lumiken-
karetkella talvisessa Lapissa, jolloin opas on
kehottanut kaikkia laittamaan puhelimen
pois, heittaytymaan seldlleen lumihankeen
ja vain kuuntelemaan hiljaisuutta, osoit-
tautui eraan opiskelijan kaikista muista
hanen kokemistaan Suomi-aktiviteeteista
huolimatta, juuri siksi kaikista kovimmaksi
kulttuurikokemukseksi. Kokemus, joka ei
maksa penniakaan, voi joskus olla se kaik-
kein arvokkain.

Myds revontulien nakeminen on saanut
opiskelijat jopa runollisiksi kuvaillessaan
kokemaansa. Heidan tekstinsa reflektoivis-
sa esseissaan herkistaa jo paatuneimman-
kin suomalaisen lukijan. Olisiko tama sita
suomettumista parhaimmalla mahdollisel-
la tavalla?
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"While NN took photos, | sat in the
snow, forgetting about the cold and my
jaw dropped. I've never seen it like this
in my life. Never. Nothing compares to
the feeling of sitting in the middle of a
snowy forest looking at a sky full of stars
that suddenly fills with green and purple
strokes. There could have been then
reindeer dancing salsa, five bears dressed
as women and four foxes singing songs
by The Beatles and | would have ignored
them anyway. The aurora beats every-
thing. Finland is extreme and intense in
many ways, but seeing aurora is probably
the most overwhelming experience I've
had here, hands down. The lessons have
allowed me to learn mythological concepts
and interpretations that this phenomenon
implies. It is wonderful to contemplate
the phenomenon with this information in
mind.”

Kurssipalautteessa kulttuuriaktiviteetit
koettiin rikastuttavina kokemuksina, jotka
auttoivat heita ymmartamaan suomalai-
sen kulttuurin ja elamantavan eksotiik-
kaa. Opiskelijat saivat syvempia ja ennen
kaikkea autenttisia kokemuksia Suomesta.
Kansainvaliset opiskelijat niin Lahdessa
kuin Lappeenrannassa ovat tulleet myos
tutummaksi alueen yrittajille, silla aktivi-
teettien kautta yritykset ja julkishallinnon
organisaatiot ovat saaneet paljon uusia
asiakkaita. Lahden hiihtomuseo, Lappeen-
rannan maakuntamuseo ja Myllysaaren
talviuimareiden seura, Helsingin desig-
nmMuseo ja Rovaniemen Arktikum ovat
saaneet kansainvalisista opiskelijoista uusia
asiakkaita aivan samalla lailla kuin sara-
ravintola Kippurasarvi Lemilla, Lappeen-
rannan sataman vetymyyjat ja loimulohi-
kauppiaat ja laskiaispullia myyvat kahvilat
kautta maan.

Tama on johtanut myos siihen, etta
yritykset ja organisaatiot ovat lisanneet
enemman tietoa englanniksi verkkosivuil-
leen ja ovat muuttaneet myds palvelujensa
hinnoittelua opiskelijaystavallisemmaksi.
Toivottavasti yrittajien tietoisuus kansain-
valisista opiskelijoista ja heidan osaami-
sestaan johtaa myés tiiviimpaan tydela-
mayhteyteen heidan kanssaan esimerkiksi
kursseihin liittyvien projektien ja kenties
opinnaytetdiden parissa.

Pilotoinnin ja kevaan toteutusten kurs-

sipalaute on ollut erinomaista ja vastaajat
ovat kertoneet, kuinka kurssi on auttanut
heita sopeutumisessaan opintoihin ja
elamaan Suomessa joko erittain paljon
tai paljon. Kansainvaliset opiskelijat ovat
oppineet arvostamaan pienen ja nuoren
Suomen saavutuksia ja Suomen historiaa
ja he ovat ryhtyneet tekemaan suomalaisia
asioita osana omaa arkeaan Suomessa. Ys-
tavanpaivakortin teko soluasunnon kamp-
pakaverille, pipon neulominen YouTube-vi-
deoiden avulla pojalle, karjalanpiirakkojen
leivontatalkoot tai jopa hirvijahtiin ajomie-
hena osallistuminen ovat kaikki olleet kult-
tuurikokemuksia, joiden eteen kansainvali-
set opiskelijat ovat nahneet vaivaa.
Opintojakson opettamisessa on ollut
erityisen hienoa nahda, etta hankere-

sursseilla on aikaansaatu tuote, jonka
hyodyntaminen jatkuu pitkaan hankkeen
paattymisen jalkeenkin. Se hyodyttaa
Kielikeskusta ja koko LAB-ammattikor-
keakoulua yhteisopintopisteiden kautta

ja auttaa niin kansainvalisia tutkinto- kuin
vaihto-opiskelijoita ymmmartamaan Suo-
mea ja suomalaisten arvoja ja elamantapaa
ylipaataan ja edesauttaa heidan sosiokult-
tuurista integroitumistaan Suomeen. Kan-
sainvalisten opiskelijoiden tyollistyminen ja
jaaminen Suomeen valmistumisen jalkeen
on yksi Opetushallituksen karkitavoitteista
ja myos korkeakoulujen tulosmittari, joten
Kielikeskuksen panostukset opintojakson
opettamiseen opiskelijamassoille voidaan
nahda myos pitkan tahtaimen tavoitteina
tulevaisuuden Suomeen.
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Jaana Hakli:

Euroopan parlamentissa - eurooppalaisen
demokratian sydamessa

instituutioista.

LAB-ammattikorkeakoulun opiskelijoita
seka kansainvalisesta etta suomalaisesta
hotelli- ja ravintola-alan liikkeenjohdolli-
sesta koulutusohjelmasta osallistui LABIn
strategisen kumppanin, saksalaisen htw
Saarin jarjestamaan intensiiviviikkoon.
Kielikeskus toteutti intensiivikurssin yhteis-
tyossa saksalaisen kumppanin kanssa ja
kurssin nimeksi paatyi Greater Region —on
the footsteps of the European Union, silla
htw Saar sijaitsee Saarbruckenissa, vain

10 km paassa Ranskan rajalta ja puolen
tunnin matkan paassa Luxemburgista.
Kurssin paasisaltoja olivat tutustuminen
Euroopan instituutioihin ja niiden syntyyn,
eurooppalaiseen identiteettiin seka kon-
septiin Greater Region, joka on alueiden
kuten Saksassa sijaitsevien Saarlandin ja
Rheinland-Pfalzin osavaltioiden, Luxem-
burgin suurherttuakunnan, Belgiassa
sijaitsevan Wallonian ja Ranskassa sijait-
sevan Lorrainen maakuntien yhteinen 11,6
miljoonaa asukasta kattava talousalue, jolla
jopa 250 000 ihmista saattaa asua yhdessa
maassa ja tyoskennella toisessa. Tydmat-
kustus suuntautuu erityisesti Luxembur-
giin maan vahvan pankkisektorin tyopaik-
koihin. Greater Region -konsepti syntyi jo
vuonna 1969 edesauttamaan erityisesti
rauhanomaista kanssakaymista talla viiden
alueen, neljan maan ja kolmen kielen mo-
nikulttuurisella alueella, mutta konseptin
tavoitteena on myos kehittaa yhteistydssa
alueen korkeakoulutusta, logistiikkaa, kult-
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Erasmus-ohjelma muuttuu sykleissa. Jo vuosia korkeakoulut ovat toivoneet
Erasmus-ohjelman rahoittavan lyhyita intensiiviviikkoja, joissa olisi yhteistyota
virtuaalimaailmassa my®ds. Nyt toiveisiin on vastattu ja Erasmus-ohjelma on saanut
uuden ohjelmamuodon nimeltaan Blended Intensive Programme. Intensiiviviikko

vei opiskelijat Euroopan Unionin alkulahteille Saarbrickeniin, Luxemburgiin ja
Strasbourgiin Ranskaan oppimaan eurooppalaisesta identiteetista ja Euroopan Unionin

tuuria ja matkailumarkkinointia. Alueella
tuotetaan myds monet Saksan ja Ranskan
parhaista viineista ja esim. Saarbruckenis-
sa on kolme Michelin-tdhden ravintolaa,
joilla on yhteensa viisi tahtea. (Grossregion
2022.)

Greater Region konseptina ei ole kovin
tunnettu edes saksalaisten opiskelijoiden
parissa, eivatka monet saksalaisopiskeli-
joistakaan olleet vierailleet ekskursioiden
kayntikohteissa kuten Luxemburgissa
tai Strasbourgissa kenties muuten kuin
halvemman bensiinin ostossa. Kampuk-
sella pidetyssa Euroopan Unionin insti-
tuutit -tyopajassa kavi ilmi, ettei Euroopan
unionin syntyminen hiili- ja kaivosteollisuu-
dessa tehtavasta rajat ylittavasta yhteis-
tyosta ollut opiskelijoiden tiedossa. Vierailu
UNESCONn teollisen kulttuuriperinnén
maailmanperintékohteeseen Vélklingenin
suljettuun rautatehtaaseen, olikin monel-
le hammentava kokemus. Tehdasalueen
massiivisuus, vaikeat tydolosuhteet ja
kuinka luonto on valloittanut nyt nayttely-
ja tapahtuma-areenana toimivan rautateh-
taan, jattivat opiskelijoiden mieleen pysyvia
muistijalkia.

Erasmus-ohjelman rahoitus edellyttaa
intensiivikursseilta virtuaaliosuutta ja mah-
dollisesti ennakkotehtavia, jotka talla ker-
taa liittyivat eurooppalaiseen identiteettiin
ja Greater Region-konseptiin. (OPH 2022.)
Kampuksella pidetyissa kulttuurienvaliseen
viestintaan liittyvissa tyodpajoissa tuli sel-

keasti esiin, kuinka saksalaiset ja suomalai-
set identifioituvat Eurooppaan helpommin
kuin esim. Suomessa jo pari vuotta opiskel-
leet Vietnamista ja Venajalta tulleet LABIn
opiskelijat. Intensiivikurssin aikana moni
heista koki olevansa ensimmaisen kerran
osa Eurooppaa, mika korostui kaytanndssa
mm. siing, etta minkaanlaisia rajakontrolle-
ja ei ollut tai etta heidan henkilollisyyttaan
ei tarkastettu, kun me menimme vierailulle
Euroopan parlamenttiin. Siella eurooppa-
lainen demokratia ja Euroopan unionin
lapinakyvyys tulivat kasinkosketeltaviksi ja
rakennuksen arkkitehtuurillinen avoimuus
ja lapinakyvyys tekivat vaikutuksen. Vierailu
Strasbourgissa ja Euroopan parlamentis-
sa olivat monelle koko intensiivikurssin
kohokohta. Vierailupaivana parlamentissa
ei ollut istuntoa, silla lukiolaiset eri Euroo-
pan maista olivat valloittaneet parlamentin
Youth for Europe -seminaarin puitteissa.
Lukiolaiset pitivat 1,5 min pituisia puheen-
vuoroja ilmastonlampenemiseen liittyen,
aanestivat kannanottojen puolesta tai
vastaan ja kuuntelivat ammattitulkkien pu-
hetta kuulokkeistaan aivan kuten europar-
lamentaarikot tekevat. Samaa monikielista
tulkkausta kuuntelimme me kuulokkeista
pyorean istuntosalin lehtereilta.
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Kuva 1: Intensiivikurssin opiskelijaryhma vierailulla
Euroopan Parlamentissa Strasbourgissa. (Kuva:
Jaana Hakli 2022)

Intensiivikurssilla opiskelijat paasivat koke-
maan ennakkoon opiskellun aiheen kuten
Euroopan instituutiot kaytanndssa ja koki-
vat myos asiakkaan nakdkulmasta asioita,

joita he ovat opiskelleet muilla kursseillaan

kuten tarinallistaminen. Kaikkiin ekskursi-
oihin kuului opastettu kierros, jotta opis-
kelijat paasivat nakemaan, mita tarkoittaa
ammattimainen esiintyminen matkai-
lualalla ja esimerkiksi huumorin kaytto
opastetulla kavelykierroksella. Opiskelijoi-
den mielenkiinto pysyi huumorin avulla
ylla helteisesta saasta huolimatta ja toi-
saalta he tekivat ammattimaisia huomioita
siita, mika kaupunkioppaan opastuksessa
ei ollutkaan ammattimaista. Opiskelijoiden
ammattimainen asenne koko intensiivi-
kurssilla tuli hienosti esiin monta kertaa.

Viikko kannusti opiskelijoita myo&s vie-
raiden kielten oppimiseen, silla erityisesti
vietnamilaisille ja venalaisille opiskelijoille
oli yllatys, etta Saksassa ei parjaakaan mo-
nessa paikkaa englannin kielella — ei mat-
kakohteissa, hotelleissa, ravintoloissa tai
kaupoissa. Henkilokohtaiset kokemukset
kannustavat kieltenoppimiseen ja intensii-
viviikot toimivat loistavana ponnahduslau-
tana pidempaan opiskelijavaihtoon. Viikon
matkan aikana opiskelija paasee tutustu-
maan vaihtokohteeseen, sen opetuksen
tasoon seka professoreihin. Monille opis-
kelijoille pitka opiskelijavaihto ei myoskaan
ole vaihtoehto esim. perhesyistd, mutta
intensiivivilkko mahdollistaa lyhyemman
vaihtokokemuksen ja ensisilmayksen uu-
teen kulttuuriin. Intensiiviviikot ovat myos
erityisesti kansainvalisten opiskelijoiden
mieleen, silla ne mahdollistavat ohjattua
ryhmamatkustamista eri maihin ja tuotta-
vat opintopisteita, jotka sisallytetaan joko
opiskelijan taydentaviin tai vapaasti valitta-
viin opintoihin koulutusohjelman opetus-
suunnitelman mukaisesti. Suoritetut opin-
topisteet voivat mahdollistaa nopeamman
valmistumisen. Intensiivikurssi toteutettiin
htw Saarin Eurooppa-viikon aikana ja
LABIn opiskelijat toimivat hienosti oppilai-
toksensa lahettilaina vastaten LABIin ensi
syksyna tulevien saksalaisten vaihto-opis-
kelijoiden kysymyksiin viikon opiskelija-
vaihtomessujen aikana. Kannustan kaikkia
kollegoja ideocimaan intensiivikursseja, silla
ne mahdollistavat uusia tapoja oppia ja sy-
ventaa yhteistydta eurooppalaisen korkea-
koulujen kanssa.
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Tarja Saarnisto:

Oppimisymparistona koko kaupunki -
kokemuksia toiminnallisesta suomen

kielen kurssista

Kansainvalisten korkeakouluopiskelijoiden suomen kielen oppimisesta ja

kotoutumisesta opiskelupaikkakunnalle ja Suomeen puhutaan paljon. Opiskelijoiden

taustat ja tilanteet vaihtelevat suuresti, mika haastaa opettajia pohtimaan, kuinka

opetus palvelisi opiskelijoita mahdollisimman monipuolisesti.

Jarjestimme Kielikeskuksessa kevaalla
2022 toiminnallisen Al-tason suomen kie-
len Finnish Conversation 1-kurssin, jonka
tavoitteena oli puhevalmiuksien kehittami-
sen lisaksi tutustuttaa opiskelijoita omaan
opiskelukaupunkiinsa entista paremmin.
Kyseessa oli kokeilu, ja halusimme sel-
vittaa, mitka toiminnallisen opetuksen
menetelmat ja toimintatavat soveltuvat
parhaiten tamantyyppiselle kurssille.

Kurssi jarjestettiin Lappeenrannan kam-
puksella, joten opiskelijalta edellytettiin
paikkakunnalla oloa. Paikkakuntaan sidot-
tu opiskelu heratti joissakin opiskelijoissa
ihmetysta ja kirvoitti sahkdpostiviestittelya,
silla viime vuosina moni on tottunut siihen,
etta kursseja voi suorittaa missa vain.
Paikkakuntasidonnaisuus vahensi kurssin
opiskelijamaaraa, silla monet opiskelijat
olivat toukokuussa lahteneet joko kotimai-
hinsa tai muuttaneet muualle Suomeen.
Tarkoituksenamme oli, etta sama kurssi oli-
si jarjestetty myds Lahdessa, mutta ilmoit-
tautuneita ei ollut siella riittavasti.

Finnish Conversation 1 -kurssin keskei-
sin idea oli tekemalla oppiminen yhdessa
muiden kanssa. Kurssin ohjelmassa oli vie-
railuja eri paikoissa, pelillisyytta ja videoi-
den tuottamista. Koska vierailujen aikatau-
lut ja varaukset taytyi sopia hyvissa ajoin
ennen kurssin alkua, kayntikohteet olivat
opettajan valitsemia. Ihannetilanteessa
opiskelijat paasisivat itse suunnittelemaan,
mihin vierailukohteisiin he haluaisivat
menna oppimaan kielta.

Kayntikohteiksi valikoituivat Lappeen-

rannan kaupunginkirjasto, Lappeenrannan
keskusta, LUT-rantasauna ja sen ymparistd
seka Linnoitus ja Etela-Karjalan museo.
Taman lisaksi saimme yhdella tapaamis-
kerralla vieraita Saimmaan ammattiopis-

to Sampon kotoutumiskoulutuksesta.
Sampon opiskelijat ja heidan opettajansa
tulivat tutustumaan kampukseen ja vaih-
tamaan ajatuksia muun muassa suomen
opiskelusta ja jokapaivaisesta elamasta
Lappeenrannassa.

Etukateisvalmistelu tarkeaa

Jotta vierailukaynneista saadaan tavoitteel-
lisia, opettajan on valmistauduttava nii-

hin etukateen hyvin. On pohdittava, mita
opiskelijoiden pitaisi oppia ja mita kielel-
lisia ja viestinnallisia aineksia kukin oppi-
misymparistd tarjoaa. Tarkeinta lienee se,
miten opiskelijan huomio saadaan kaynnin
aikana kiinnitettya juuri kielenoppimisen
kannalta olennaisiin seikkoihin.

Vaikka vierailupaikat olivat itselleni
ennestaan tuttuja, oppituntien valmistelu
vaati kaynnin kussakin paikassa etukateen.
Koska opiskelijoiden kielitaitotaso oli Al,
viralliset opastuskierrokset olisivat saatta-
neet olla lilan haastavia. Taman vuoksi paa-
dyin luomaan kuhunkin kohteeseen Sep-
po-pelin, joka ohjasi opiskelijoita sanaston
opiskeluun, ohjetekstien tulkitsemiseen
ja pienien dialogien tuottamiseen. Pelin
vahvuutena on se, etta sen avulla opiskelija
keskittyy ajattelemaan asioita suomeksi ja
kayttaa suomea myods opiskelukaverinsa
kanssa.
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Seppo-peli osoittautui vierailuilla varsin
toimivaksi ratkaisuksi. Opiskelijat tekivat
tehtavia pareittain, ja vastausaktiivisuudes-
ta paatellen kysymykset olivat motivoivia.
Tehtavat sisalsivat sanakysymysten ja aani-
tettavien dialogiharjoitusten lisaksi mielipi-
dekysymyksia ja pienia ongelmanratkaisu-
tehtavia. Opiskelijoiden palautteissa Seppo
oli yksi suosituimmista aktiviteeteista.

Myos kampustunneilla kommunikatii-
visuuteen pyrittiin erilaisilla peleilla, jotka
simuloivat tyypillisia arjen tilanteita, kuten
kahvipoytakeskusteluja, ohjeiden anta-
mista ja niiden mukaan toimimista seka
omien mielipiteiden esiin tuomista. Palaut-
teiden perusteella opiskelijat kokivat pelit
hyodyllisiksi ja mukavaksi tavaksi oppia
myos luokkatilanteissa.

Suomen kielen kurssit ovat kansainvali-
selle opiskelijalle yksi tie suomalaiseen ela-
mantapaan tutustumisessa. Vaikka kurs-
seilla keskitytaankin usein sanavaraston ja
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rakenteiden hallintaan seka tyoelamassa
tarvittavien valmiuksien kehittamiseen,
opetuksessa on hyva tuoda esille myos
Suomen ja opiskelupaikkakuntiemme vah-
vuuksia ja tarjontaa.

Palautteiden perusteella opiskelijat
kokivat toiminnallisen opetuksen muka-
vaksi tai hauskaksi. Hymy ei varmasti ole
huono lahtokohta suomen oppimiselle,
koska positiivisuus vapauttaa ja ruokkKii
improvisointikykya, jota tarvitaan varsinkin
alkeistasolla.

Kampuksen ulkopuoliset vierailut ovat
myos hyvaa suomen kielen kielikylpya:
kaikki opasteet eivat olekaan englanniksi,
ja joku saattaa alkaa puhua yhtakkia jotain
suomeksi. Parhaimmillaan kohtaamiset
paikkakuntalaisten kanssa tuovat opiskeli-
jalle osallisuuden tunnetta. Ajatuksen siita,
ettd kuulun tanne ja olen osa tata kaupun-
kia.
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