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1 JOHDANTOA

SeAMK on ollut yhtena kumppanina Child-UP (Children Hybrid Integ-
ration: Learning Dialogue to Upgrade Policies of Participation) -
moninaisen kotoutumisen tutkimus- ja innovaatioprojektissa vuosina
2019-2022. Artikkelissa esitellaan tuloksia hankkeesta, jonka tavoit-
teena on lisata ymmarrysta toimintatavoista ja toimenpiteista, joilla
tuetaan maahanmuuttajataustaisten lasten kotoutumista edistavaa
toimijuutta seka lisataan osallisuuden ja osallistumisen kokemuksia
(SeAMK, 2022"). Hankkeessa tutkimuksen kohteena oli koulujen hyvien
kaytantojen tunnistaminen ja kehittaminen. Hankkeeseen osallistui
korkeakouluja ja jarjestoja seitsemasta Euroopan maasta.

Child-UP-hankkeen lahtokohtana on ajatus siita, etta lasten sosiaalinen
elama perustuu kontekstuaalisiin olosuhteisiin, joihin kuuluvat esimer-
kiksi sukupuoli, maantieteellinen paikka, ika ja kyvyt (Kuusipalo ym.,
2020). Lasten toimijuutta voidaan pité& osallisuuden tarkeimpana muo-
tona ja sita voidaan tarkastella erityisena osallisuutena, joka pohjautuu
valittuun ja alati muuttuvaan toimintaan. Maahanmuuttotaustaiset
lapset voivat aktiivisesti osallistua uuteen kotimaahansa kotoutumiseen
ja aikuisten tulee tukea heita siina. ldentiteetin ymmarretaan olevan
hybridi, mika tarkoittaa, etta kulttuurinen identiteetti ja kotoutuminen
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ovat jatkuvan sosiaalisen neuvottelun ja vuorovaikutuksen tulosta. Kas-
vattajat mahdollistavat osallisuutta, mutta oppilaat itse ovat aktiivisia
toimijoita kotoutumisessaan (Kinossalo ym., 2020).

Artikkelissa esitellaan Child-UP-hankkeen laadullisen tutkimusvai-
heen keskeisia tuloksia (Alaverdyan ym., 2022). Laadullista haastat-
teluaineistoa on keratty maahanmuuttotaustaisilta lapsilta ja nuorilta,
heidan kanssaan tyoskentelevilta opettajilta, sosiaalityontekijoilta, asi-
oimistulkeilta seka muilta sosiaalialan ammattilaisilta. Keratyt aineis-
tot liittyvat ammattilaisten kokemuksiin maahanmuuttotaustaisten
lasten ja heidan perheidensa osallisuudesta ja kotoutumisesta. Tassa
tarkastelussa on mukana sosiaali- ja kasvatusalan ammattilaisten
nakemyksia aiheesta. Artikkelissa tuodaan esille opettajien ja sosiaali-
tyontekijoiden hyvia, osallistavia kaytanteita maahanmuuttotaustaisten
lasten ja nuorten ohjauksessa ja opetuksessa. Elamantarinallisuus
esitetdan maahanmuuttotaustaisten oppilaiden kokonaisvaltaisena
lapsen identiteetin rakentamista tukevana ja osallisuutta edistavana
hyvana kaytantona. Lopuksi pohditaan myds, miten lasten ja nuorten
osallisuutta ja kotoutumista voidaan kouluissa edistaa.

2 CHILD-UP-HANKE

Child-UP-hankkeessa tutkittiin maahanmuuttotaustaisten lasten toimi-
juutta ja osallisuutta erityisesti kouluymparistossa ja sita, miten heidan
kanssaan tyoskentelevat ammattilaiset, opettajat, sosiaalityontekijat ja
tulkit, tukevat tai haluaisivat tukea heidan toimijuuttaan. Hankkeessa
kaytettiin hybridin kotoutumisen kasitetta kuvaamaan sita, miten
kulttuurinen identiteetti rakentuu henkilon erivuorovaikutustilanteissa
toimijuuden eli valintojen ja toiminta-/osallistumismahdollisuuksien
kautta. Tallainen hybridi kotoutuminen on luonteeltaan mukautuvaa
ja monisuuntaista riippuen henkildiden eri tavoitteista, kokemuksista
ja tilanteista.

Child-UP-hankkeessa kerattiin moninakokulmaista tutkimusaineistoa
kyselyiden, yksilo- ja ryhmahaastatteluiden ja havainnoinnin avulla.
Suomen lisaksi aineistoa kerattiin eri hankekumppanimaissa Bel-
giassa, Saksassa, Italiassa, Puolassa, Ruotsissa ja Iso-Britanniassa.



Monipuoliseen kyselyaineistoon sisaltyy tietoja ja kokemuksia lapsilta,
vanhemmilta ja ammattilaisilta, opettajilta, tulkeilta ja sosiaalityonte-
kijoilta (Kuusipalo ym., 2020). Kysely toteutettiin hankkeen ensimmai-
sessa, maarallisessa aineistonkeruuvaiheessa. Kyselyn paatuloksena
voidaan todeta Euroopan laajuisesti, etta maahanmuuttotaustaiset
oppilaat eivat saa ammattilaisilta riittavasti tukea toimijuuteensa.

Hankkeen laadullisen tutkimusvaiheen paakysymys oli se, miten eri
ammattilaiset, jotka tyoskentelevat maahanmuuttotaustaisten lasten
ja perheiden kanssa, voivat tukea lasten toimijuutta ja osallisuutta
heita itseaan koskevissa asioissa ja toimintaymparistoissa, erityisesti
kouluissa. Tehtavana oli selvittaa, miten ammattilaiset voivat edistaa
lasten toimijuutta ja hybridia kotoutumista. Toinen tarkea tehtava oli
saada vastauksia sithen, miten lapset ja ammattilaiset tarinallistavat
toimijuutta ja hybridin kotoutumisen ongelmia. Tassa artikkelissa
tarkastellaan paatuloksia siita nakokulmasta, mitka tulokset lisaavat
lasten kotoutumista koskevaa ymmarrysta suomalaisessa kontekstissa.
Laadullisen aineiston keraaminen toteutettiin koronapandemian valli-
tessa etayhteyksin (Hautaméakiym., 2021). Aineiston kerdamiseen liittyi
useita haasteita, silla koronapandemian aikana tutkijoilla ei ollut paa-
sya kouluihin. Etahaastatteluihin osallistuivat oppilaat seka sosiaali- ja
kasvatusalan ammattilaiset etta asioimistulkit. Tassa artikkelissa
tuodaan esille suomalaisten opettajien (N=13) ja sosiaalityontekijciden
(N=7) kokemuksia ja ndkemyksia maahanmuuttotaustaisia oppilaita
osallistavista hyvista kaytanteista. Haastatteluaineisto kerattiin Etela-
Pohjanmaan ja Pirkanmaan alueilla.

3 OSALLISTAVIA KAYTANTEITA

3.1 Maahanmuuttajalasten ohjaamisen ja tuen
hyvia kaytanteita

Maahanmuuttotaustaisten oppilaiden ohjausta ja tukea toteutetaan
samoin kuin muidenkin oppilaiden kohdalla. Tukemisessa ja ohjaa-
misessa otetaan kuitenkin huomioon, etta maahanmuuttotaustaisten
oppilaiden tuen tarpeen tunnistaminen vaatii maahanmuuton koke-
mukseen liittyvien monisyisten ilmididen ymmartamista.



Opettajien ja sosiaalityontekijdiden haastatteluissa tulee esille, miten
maahanmuuttotaustaisia oppilaita voidaan tukea, jos he tarvitsevat
rohkaisua tai perhe tarvitsee apua uuden kotimaan kaytannoissa.
Erityisesti sosiaalityontekijoilla on luottamusta ja kykyja maahanmuut-
totaustaisten lasten ja heidan perheidensa ohjaukseen (Alaverdyan
ym., 2022). Sosiaalityontekijéilla on myds usein koulutusta maahan-
muuttajatyohon.

Sosiaalityontekijat voivat tukea maahanmuuttajalapsia ja nuoria, jos
heilld on huolia (Alaverdyan ym., 2022, s. 14). Tuki voi olla ennalta-
ehkaisevaa lastensuojelua tai se voi olla lastensuojelullisin keinoin
vastaamista tilanteisiin, jos lapsen tai nuoren tilanne sita vaatii. Myos
vanhemmille annetaan tietoa lasten oikeuksista ja sote-palveluista
Suomessa (mts., s. 21). Sosiaalityontekija ohjaa ja neuvoo palveluiden
piiriin ja tuo esille lapsen oikeuksia.

Sosiaalityontekijoilla on nakemys siita, miten maahanmuuttajaper-
heiden kotiuttamista voidaan tukea (Alaverdyan ym., 2022, s. 14).
Esimerkiksi he voivat vahvistaa lasten vanhempien digitaalisia taitoja.
Maahanmuuttajalasten vanhemmille annetaan ohjausta digitaalisten
valineiden kayttoon niin, etta koulun ja kodin valista kommunikaatiota
voidaan toteuttaa niiden avulla.

Maahanmuuttotaustaiset oppilaat tulevat Suomeen eri maista ja kult-
tuureista. Opettajien ja sosiaalityontekijoiden haastatteluissa oppilai-
den maantieteellinen ldhtopaikka ja maakohtaiset erot eivat kuitenkaan
korostuneet (Alaverdyan ym., 2022, s. 12-14). Haastatteluissa ei tullut
ilmi, etta eri maista tulevia maahanmuuttotaustaisia oppilaita tulisi
kohdella tai ohjata jotenkin eri tavoin. Maahanmuuttotaustaiset oppilaat
ovat ensisijaisesti lapsia ja nuoria, jotka ovat yksiloita, persoonallisia
lapsiaja nuoria. Heita tuetaan ja ohjataan kuten muitakin lapsia, mutta
ohjauksessa huomioidaan, etta he voivat tarvita tukea oppimiseen ja
elamaan kieli- ja kulttuuritietoisesti seka sensitiivisesti tunnistaen,
mika on oppilaskohtaisesti oleellista esimerkiksi kielen tuen, oppi-
misen tai elamanhallinnan nakokulmista. Maahanmuuttotaustaisilla
oppilailla on samanlaisia unelmia ja tavoitteita kuin yleensa lapsilla ja
nuorilla on. He haluavat oppia, ystavystya ja rakentaa tulevaisuuttaan.



3.2 Kielija sukupuoli osallisuuden ja
sosiaalisten suhteiden rakentamisessa

Maahanmuuttotaustaisten oppilaiden osallisuutta voivat edistaa ja
toisaalta myos estaa monet tekijat. Ensimmainen tekija on kielen
moninainen merkitys. Esimerkiksi Suomen kielen oppiminen vie oman
aikansa ja jos koulussa ei ole mahdollisuutta opiskella omalla kielella,
voi se estaa lasten ja nuorten osallisuuden kokemuksen syntymista
suhteessa kouluun ja oppimiseen. Oppimisvaikeuden ja valtakielen
taidon osaamisen vaade voivat estaa toisen tunnistamista. Nain ollen
joskus voi olla tarpeen, etta annetaankin oppilaan osoittaa osaamistaan
omalla kielellaan. Yhteisen kielen puute voi estdaa ymmartamasta lap-
sen henkiseen hyvinvointiin tai arkeen liittyvia kokemuksia. Tasta syysta
on hyodyllista tunnistaa ja tunnustaa oman aidinkielen olemassaolon
tarkeys, vaikka sen valityksella opetusta ei voitaisikaan jarjestaa. Sita
voidaan kuitenkin antaa kayttaa monin tavoin, kuten limittaiskieleilyn
pedagogiikalla (ks. Kinossalo ym., 2022).

Aidinkielen merkitys ihmisen identiteetin rakentumisessa, oppimisessa
ja osallisuuden tunteen sanoittamisessa on keskeinen (Kinossalo ym.,
2022). Opettajat voivat suunnitella opetustaan tarkoituksenmukaisesti
ja oppilaiden kielitaidon tason huomioivasti. (Alaverdyan ym., 2022,
s. 13]. Silloin kun tunnistetaan maahanmuuttaja tai monikielinen
oppilas omalla aidinkielellaan merkityksia muotoilevana toimijana, on
mahdollista, etta se lisad hanen osallisuuden kokemustaan. Vaikka ei
olisi mahdollista opettaa hanen aidinkielellaan, on mahdollista antaa
hanen kayttaa itse omaa aidinkieltaan oppimisessa ja merkitysten
muotoilussa. Monikielisyyden huomioiminen ja hyvaksyminen osana
vuorovaikutusta auttaa maahanmuuttotaustaisia oppilaita osallistu-
maan kouluyhteis6on (Jousmaki ym., 2022).

Kieleen sosiaalistuminen on osallisuuden ja yhteenkuuluvuuden
tunteen merkityksellisen kokemisen kannalta tarkea nakokulma.
Kotoutuja voi tuntea osallisuuden kokemusta ilman yhteista kielta,
mik& puolestaan parantaa kohdekielen oppimista (Intke-Hernandez,
2020; Kinossalo ym., 2022). Merkitysneuvotteluiden puolesta puhuu
se, etta oppimista ja osallisuuden kokemista voidaan toteuttaa myos



sosiaalisesti: jopa yhteiset kahvi- tai koulussa leikki/pelihetket koh-
dekielta osaavan kanssa voivat edistaa kotoutujan osallisuuden koke-
musta, vaikka uutta kielta ei osaisi. Silti kotoutuja voi tuntea tulevansa
kohdatuksi ja kuulluksi tallaisissa tilanteissa - nama kokemukset
lisadavat vuorovaikutteisiin tilanteisiin osallistumista ja ikaan kuin
itsestaan vahvistavat ja kehittavat kielitaitoa. Nama tilanteet ovat kuin
yhteisoon, sen arkeen ja toimintoihin osallistumista, jossa sukelletaan
ja sosiaalistutaan kohdekieleen ja tullaan sen aktiivisiksi kayttajiksi.
Se puolestaan edistaa osallistumista yhteiskuntaan.

Kielen lisaksi myos sukupuolella voi olla merkitysta oppimiselle ja kou-
lun kaytanteissa. Tassa hankkeessa haastatellut sosiaalityontekijat ja
opettajat kuitenkin korostavat osallisuuden mahdollistamisessa kielen
merkitysta enemman kuin lasten sukupuolta. Suomessa tavoitteena
onkin tasa-arvo ja sukupuolisensitiivinen opetus. Sosiaalitydntekijoiden
ja opettajien kaytanto oppilaiden ohjaamisessa ja opetuksessa on se,
etta he pyrkivat korostamaan eri sukupuolen valista tasa-arvoa ja
rohkaisemaan oppilaiden yksilollisten vahvuuksien esille tuomista.
(Alaverdyan ym., 2022, s. 14-15].

Opettajat ja sosiaalityontekijat toivat kuitenkin esille joitakin tyttojen
ja poikien valisia eroja. Maahanmuuttotaustaiset tytot voivat jaada
poikia enemman perheen piiriin. Heidan odotetaan auttavan aitia
taloudenhoidossa ja isa saattaa valvoa heita. Toisaalta poikien osana
voi olla vaativa rooli perheessa vastuun kantajana ja perheen paana, jos
maahanmuuttajaperheessa on vain yksi vanhempi tai jos vanhemmat
esimerkiksi tarvitsevat tulkkia asioiden hoitamisessa. Tyttdjen rooliin
voi kuulua se, etta naimisiin menoa ja perheen perustamista pidetaan
ensisijaisesti tavoiteltavina tulevaisuuden paamaarina. Sosiaalityonte-
kijat ja opettajat tuovat maahanmuuttotaustaisille tytoille esille, etta
Suomessa tytot voivat myos opiskella: tyon ja perheen yhdistaminen
on mahdollista ja etta yhteiskuntaan voi osallistua sukupuolesta riip-
pumatta. He kertoivat korostavansa myds, etta sukupuoliroolit eivat ole
pysyvia ja eri kulttuureihin sidottuja, vaan niita voidaan oppia ja rakentaa
uudelleen. Sukupuoleen liittyvista odotuksista voidaan neuvotella.

Maahanmuuttotaustaisten oppilaiden osallistumisessa voi olla rajoi-
tuksia suhteessa tavanomaisesti suomalaisina pidettyihin kaytantaihin.



Opettajat huomioivat sukupuolen, jos silla on merkitysta sen suhteen,
mista kulttuurista oppilas tulee (Alaverdyan ym., 2022, s. 13-15). Maa-
hanmuuttotausta voi tulla esille, jos esimerkiksi tytto ei voi osallistua
liilkuntatunneille ilman, etta pukeutumiseen kiinnitetadan huomiota.
Opettajat pyrkivat mahdollistamaan kaikkien osallistumisen ja kay-
tanteet luodaan sellaisiksi, etta liikuntaan osallistuminen onnistuu. He
rohkaisevat tyttoja ja poikia osallistumaan kaikille tunneille ja myos
tyoskentelemaan luokassa yhdessa.

Opettajien ja sosiaalityontekijoiden haastatteluissa tulee esille, etta
monet maahanmuuttotaustaiset lapset ja nuoret kokevat yksinaisyytta
(Alaverdyan ym., 2022, s. 12-15; Kinossalo ym., 2022; Hautamaki &
Jousmaki, 2021). Suomalaisia ystavia ei ole helppo saada ja nuorille
ystavien saaminen on vaikeampaa kuin pienemmille lapsille. Myds
maahanmuuton ajankohdalla on merkitysta, silla pienina lapsina ja
pidempaan Suomessa olleina sosiaalisten suhteiden muotoutumiselle
on saatu aikaa. Kielimuuri voi olla korkea ja myos rasismia esiintyy.
Sosiaalityontekijat suhtautuvat hyvin kriittisesti ahdasmieliseen ilma-
piiriin ja rasismiin. He kokevat voimattomuutta ja pitavat haasteellisena
loytaa keinoja, miten avoimuutta ja monimuotoisuutta voitaisiin edistaa
kouluissa ja laajemmin suomalaisessa yhteiskunnassa.

Haastatellut opettajat toivat esille, etta oppilasryhmia sekoittamalla
voidaan huomioida sita, etta maahanmuuttotaustaiset ja niin sano-
tusti kantasuomalaiset oppilaat tutustuisivat toisiinsa (Hautamaki &
Jousmaki, 2021). Samaa aidinkieltd puhuvat oppilaat voidaan sijoittaa
eri luokille tai ryhmiin, jolloin sosiaalisia suhteita tulisi enemman.
Jos kaikki samaa kielta puhuvat oppilaat ovat samassa luokassa tai
ryhmassa, he voivat jaada “kaveeraamaan vain toistensa kanssa”
jolloin kynnys kayttaa suomen kielta voi kasvaa. Erityisesti pien-
ryhmatyoskentelya on mahdollista organisoida niin, etta eri maista
tulevat maahanmuuttotaustaiset ja kantasuomalaiset oppilaat toimivat
yhdessa. Monikielisyyden hyvaksyminen ja ajatus siita, ettei suomen
kielta tarvitse taydellisesti osata sita puhuakseen, voi auttaa ryhmien
toimintaa ja samalla kielitaito kehittyy, kun ryhmissa toimiminen sujuu.
ltsendisessa opiskelussa voidaan tukea oman kielen kayttoa, silla
“lukeminen kannattaa aina, tapahtuu se milla kielella tahansa”, kuten
yksi haastatelluista opettajista tuo esille.



On tarkeaa huomata, etta osallisuuden kokemus voi syntya myos ilman
ja ennen paikalliskielen taitoa (Intke-Hernandez, 2020). Tallainen
itsetuntoa nostava kokemus voi puolestaan edistaa paikallisen kielen
oppimista, joten vertaissuhteiden syntymiseen on hyodyllista kiinnittaa
huomiota (Kinossalo ym., 2022).

3.3 Elamantarina ja identiteetin vahvistaminen

Moni tutkimus ja teoria ehdottaa, etta omaelamakerta vaikuttaa
oppimiseen ja tietdmiseen (Goodson ym., 2010; Goodson & Gill, 2011;
Jaatinen, 2003; Kinossalo, 2015; 2020; McNeil & Douglas, 2017; Ropo,
2019]). Ihmisen sisdinen ymmarrys ja tietaminen omasta elamasts
vaikuttaa siihen, miten ihminen toimii, oppii ja tekee paatoksia. Jaatinen
(2003, s. 77) on ehdottanut, ettd kun oppilaan kerronnallinen tapa hah-
mottaa elamaansa otetaan mukaan pedagogiikkaan, silla voidaan myds
ymmartaa oppilaan elamantarinallisuutta ja sen vaikutuksia hanen
oppimiseensa ja nykyisyyteensa. Opettajat voivatkin ottaa nykyista
aktiivisempaa roolia oppilaiden identiteetin tukemisessa (Cummins &
Early, 2011; Harrel-Levy & Kerpelman, 2010; Kinossalo, 2015; 2020).

Kuten kaikilla oppilailla, myos maahanmuuttotaustaisilla oppilailla
on omia elamantarinoita ja he elavat moninaisissa sosiaalisten suh-
teiden verkostoissa. Heidan identiteettinsa on jatkuvan neuvottelun ja
muotoutumisen tilassa, jolloin voidaan puhua hybridi-identiteetista.
Toisaalta voidaan ajatella, etta ihmisyyteen kuuluu kokonaisvaltainen,
ajallinen ja kokemuksellinen kasitys itsesta, joka perustuu tarinalli-
suuteen ja muodostaa identiteetin perustan. Maahanmuuttajataus-
taisten oppilaiden opetuksessa on tarkedaa huomioida se, etta lapset
ja nuoret voivat kayttaa seka omaa etta suomen kielta merkitysten
muotoilussa ja identiteetin rakentamisessa. Elamantarinallisuus
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden opetuksessa on kaytanto,
joka on kokonaisvaltaisesti lapsen identiteetin rakentamista tukeva ja
osallisuutta edistava hyva kaytanté (Kinossalo ym., 2022).

Myos uuteen kulttuuriin ja maahan tulevalla oppilaalla on monita-

soinen ja ajallisesti monikerroksinen elamantarina tai tarve opetella
kertomaan sita (Kinossalo, 2020, s. 218). Voi olla, ettei han voi suomen



kielelld ilmaista viela itseadn tai taustalla olevat traumakokemukset
estavat kertomasta tapahtuneista tilanteista. Maahanmuuttotaus-
taisilla oppilailla voi olla niin vaikeita kokemuksia ja traumoja, etta
ne vaikeuttavat tai haastavat oppimista. Haastateltujen opettajien ja
sosiaalityontekijoiden viesti on, etta heilla ei ole riittavasti keinoja tukea
traumatisoituneita lapsia (Alaverdyan, 2022; Kinossalo ym., 2022).
Traumatietoisuutta lisaava koulutus valmentaisi sote- ja kasvatusalalla
tyoskentelevia ymmartamaan ja tukemaan sopivin menetelmin trau-
mataustaisten lasten ja nuorten oppimista ja osallisuutta. Tarinalliset
menetelmat ovat turvallisia keinoja harjoittaa uutta kielta, ja niihin voi
yhdistda omaa aidinkielta (Kinossalo, 2020, s. 218).

Lasten osallistavaa toimijuutta voidaan vahvistaa ja identiteetin raken-
tamista voidaan opettaa tarinallisin keinoin. Identiteetin rakentumi-
sessa tapahtuu neuvottelua ja merkitysten muotoilua, joka osallistaa
oppilaita (Kinossalo, 2020, s. 45-46). Merkitysten muotoilu synnyttaa
tarinoita, joita on mahdollista esittaa, muistaa ja kuljettaa elamassa
mukana. Tarinallisessa opetuksessa huomioidaan merkitysten osalli-
suutta synnyttava luonne. Kun opetukseen otetaan mukaan oppilaiden
omakohtaiset ja yhdessa tekemat tulkinnat, ne lisdaavat opetuksen
merkityksellisyytta, tiedonrakentamista ja oppilaiden osallisuuden
kokemuksia. Silloin oppilaalle annetaan mahdollisuuksia aktiivisesti
tulkita ja antaa merkityksia.

Maahanmuuttotaustaisten lasten opetuksessa tarinallisuus voi toimia
esimerkiksi kahdella tavalla (Kinossalo, 2020, s. 218). Oppilas voi hah-
mottaa eldmaansa tarinallisesti ja saada keinoja elaman monipuoliseen
tarinoimiseen, jolloin oppilaan kielen oppiminen ja kasitys omasta
elamantarinallisesta identiteetista vahvistuu. Toiseksi, kun oppilas
kuuntelee toisten tarinoita ja jakaa omiaan, hanella on mahdollisuus
kuulua yhteisoon sen arvokkaana jasenena. Opettajan tapa oppilai-
den ohjaamisessa on talloin rohkaiseva ja kokonaisvaltainen, jolloin
opetuksessa mahdollistetaan oppilaiden identiteetin rakentumista
kulttuurisensitiivisesti ja kielitietoisesti.

Silloin kun aktiiviselle identiteetin rakentamiselle ja merkitysten

muotoilulle annetaan pedagogista tunnustusta, oppilas voidaan kohdata
kokonaisena elamantarinoineen ja etsien merkityksia kokemuksilleen



ja oppimiselleen. Kielellinen ja kulttuurinen identiteetin rakentumisen
tunnistaminen ja tunnustaminen auttavat oppijaa kokemaan elaman-
tarinallisen identiteettinsd merkityksellisend, ja se auttaa opettajaa
tukemaan sita arjen kaytanteissa pedagogisesti. Tama auttaa edista-
maan kaikkien oppilaiden yhdenvertaisuutta ja aktiivista osallistumista
- jokaisella oppijalla on tarinoita kokemuksistaan ja identiteetistaan.

Identiteetin rakentuminen on kasvatuksen ja koulutuksen keskeisimpia
tavoitteita, ja jokaisella tulee olla sen rakentamiseen yhdenvertaiset
oikeudet ja mahdollisuudet eli mahdollisuus kayttaa omaa kotikieltaan
tai muita itselleen tarkeita kielia sen prosessoinnissa. Siita syysta
maahanmuuttotaustaisen oppilaan omaa, itselleen tarkeaa kielta ei
pida sivuuttaa hanen kotoutumisessaan, sen merkityksellistamisessa
ja osallisuuden kokemuksen tunteen henkilokohtaisessa sanoittami-
sessa.

Kinossalo ym. (2022) ehdottavat, ettd kun oppilaan elamantarinallinen
tapa hahmottaa maailmaa, kokemusten ja niista syntyneiden mer-
kitysten vaikutuksia oppimiseen tunnistetaan ja tunnustetaan edes
teoreettisesti olevan lasna, voidaan paremmin ymmartaa ja ottaa
huomioon niiden suhteita oppimisen kokemuksiin oppilaan nykyisessa
ymparistossa. Samalla voidaan ymmartaa, millaisia merkityksellisia
esteita oppilaan oppimisessaan saattaa olla: on mahdollista, etta
oppilas ei ole viela asemoitunut esimerkiksi kotoutumista edistavan
valtakielta opettelevaksi oppijaksi. Tallaisen asemoitumisen, "mina
olen nyt suomen kielen opiskelija, koska tarvitsen sita kielta, etta
voin tuntea kotoutuvani paremmin”, merkityksen kokeminen vaatii
syvaa autobiografista, sisadista neuvottelua omien merkitysten kanssa
ja hyvin pitkalle se tapahtuu omalla tarkealla kielella. Tassa voidaan
toimia identiteetin rakentumista tukien, kun opettaja tunnistaa oppilaan
henkilokohtaisen ja/tai sosiaalisen merkitysneuvottelun tarpeen.
Tunnistamisen jalkeen opettaja auttaa oppilasta kdymaan neuvottelua
omalla tarkealla kielellaan. Opettaja etsii sellaisia pedagogisia keinoja,
joilla voidaan oppilaassa synnyttaa halua loytaa identiteettiin liittyvia
merkityksia rohkaisemalla hanta esimerkiksi tekemaan aiheesta
tarinaa ja keskustelemaan kotikielellaan: miksi juuri minulle tai meille
olisi tarkeaa oppia suomen tai ruotsin kielta. ldentiteettikertomukset
ovat aina lasna.
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4 LOPUKSI

Child-UP-hankkeeseen osallistuneiden maiden tulokset ovat keske-
naan osin erilaisia, mutta kaikki tuovat esille sita, etta lasten toimi-
juuden vahvistamista tulee lisata (Kuusipalo ym., 2020). Myés dialogia
luokkahuoneessa seka vanhempien ja koulun valista yhteistyota tulee
tukea nykyista enemman. Ymmarrysta sille, etta maahanmuuttotaus-
taisten oppilaiden kotoutumiseen liittyy muuttuvaa ja neuvoteltavissa
olevaa identiteetin muodostamista, tulee myos vahvistaa.

Maahanmuutto on lisaantynyt Venajan hyokattya Ukrainaan helmi-
kuussa 2022. Suomalaisessa yhteiskunnassa tarvitaan avoimuutta ja
moninaisuuden hyvaksymista entista enemman. Haastatellut opettajat
ja sosiaalityontekijat toivat esille huolta siita, etta ahdas sosiaalinen
ilmapiirija rasismi ovat arkipaivaa Suomessa. Yhteiskunnan muutosta
tutkinut tyoryhma tuo esille, etta myos aikuisten maahanmuuttajayritta-
jien tarinoista kay ilmi, etta raja maahanmuuttajien ja kantasuomalais-
ten valilld voi tuntua ylittamattomalta (Kantolaym., 2022, s. 157). Viestit
rasismista ja siihen liittyvasta lasten ja nuorten jakamisesta kahteen
leiriin ovat halyttavia. Miten lapset ja nuoret voivat oppia avoimuutta ja
moninaisuuden hyvaksymista, jos heidan omat vanhempansa tai muut
aikuiset eivat sita viela osaa. Erilaisten riippuvuuksien ja vakivallan
jatkumisen yhteydessa puhutaan ylisukupolvisuudesta. Myds rasismin
yhteydessa voidaan puhua ilmiosta, joka siirtyy sukupolvelta toiselle.

Miten aidinkieli edella mainittuun suhteutuu, jos oppilailla ei ole
mahdollisuutta kdyttad omaa kieltdan (Kinossalo ym., 2022])? Oman
aidinkielen kayttoa saatetaan vield jopa rajoittaa koulussa, mika uhkaa
oppilaan yhdenvertaisuutta identiteetin rakentamisen ja merkitysten
muotoilun nakokulmista. Jos vieraskieliset nahdaan ensisijaisesti
yhdenlaisena joukkona, aiheuttaa se eriytymista ja ilmapiirin kovene-
mista yhteiskunnassa. Tutkittua tietoa on siitd, ettd oman aidinkielen
opetus lisaa oppilaiden osallisuuden kokemusta koulussa ja yhteiskun-
nassa (Yli-Jokipii ym., 2022). Kouluissa voidaan kehittaa tapoja, miten
maahanmuuttotaustaiset lapset voivat kokea osallisuutta ja vahvaa
kuulumisen tunnetta (Kinossalo ym., 2022).



Maahanmuuttotaustaiset oppilaat haluavat kertoa muille, mista he ovat
tulleet ja mika on heidan aidinkielensa (Alaverdyan ym., 2022, s. 12).
Kotikielen ja -kielten peraan kuuluttavat monet tutkijat. Esimerkiksi
Garcia ja Wei (2014) ehdottavat, ettd opetettaessa uutta kielta opettaja
voi kayttaa limittaiskieleilya. Se on pedagoginen nakokulma, jossa kie-
lenoppijan annetaan kayttaa hanen koko kielirepertuaariaan ja kielen
opettamista laajennetaan niin, etta hyodynnetaan erilaisia kielellisia
resursseja. Nain ollen on syyta kyseenalaistaa kaytanne, etta kielta
opetetaan vain kohdekielella ja avata pedagogiset lahestymistavat kohti
merkitysneuvotteluita tietamisesta, oppimisesta ja elamantarinallisista
kokemuksista koskemaan oppijan tarkeitad kielid (ks. Kinossalo ym.
2022). Tieto ja tietdminen liikkuvat henkilon kayttamien kielten valilla
(Heikkola ym., 2022, s.4).

Jos osallisuuden kokemusta ja merkityksia neuvotellaan kotikielell3,
miksi se ei synnyttaisi tarvetta oppia kohdekielta, kun se synnyttaa
kielteisiakin kokemuksia ja pahimmillaan elinikaisia, jopa identiteettia
kuvailevia tarinoita ("En ole hyvé siina tai siind kieless&”) (ks. Cummins
& Early, 2011; Kinossalo, 2020). Jos tavoitteena on merkityksellinen
ja tarpeenmukainen oppiminen, miksi sita tukeviin, merkityksia vah-
vistaviin ja osallistaviin kaytanteisiin ei tartuttaisi? Pedagogiikka, joka
tukee osallisuutta ja identiteetin rakentamista myonteisesti, auttaa
valtakielen oppimista: oppilaan voi antaa muotoilla merkityksia ensin
omalla kielellaan ja sitten vahitellen kokeilla samaa uudella kielella.

Hybridin identiteetin kasite viittaa kotoutujan henkilokohtaiseen mer-
kitysneuvotteluun painottaen maahanmuuttajataustaisten oppilaiden
identiteetteja erityisina. Kun halutaan edistaa kotoutumista ja oppilai-
den tasavertaisuutta koulussa, on hyodyllisempaa kayttaa laajempaa ja
inklusiivisempaa elamantarinallisen identiteetin kasitetta kuvaamaan
kaikkien identiteettien monimuotoisuutta. Kaikki oppilaat rakentavat
omaa elamantarinaansa. Elamantarinat tuovat nakyvaksi sen, miten
me yhdessa rakennamme sosiaalisia suhteitamme, yhteista toimin-
taamme, ja merkityksia, joita niihin liitamme.
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