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THVISTELMA

Taman opinnaytetyon tarkoituksena oli selvittdad, miten vanhemmat ja varhais-
kasvatuksen henkilostd kokevat kaksikielisen varhaiskasvatuksen Loviisan
kaupungin kaksikielisissa ryhmissé. Naissa ryhmissa kielina oli suomi ja
ruotsi, mutta ryhmissa oli myds aidinkieleltdéan muun kielisia lapsia. Loviisan
kaupungin alueella ovat kaksikieliset ryhmat vahentyneet ja tdma tutkimus
voisi toimia keskustelun herattajana niin paattajien kuin vanhempienkin kes-
kuudessa. Kaksikielisyytta voidaan toteuttaa usealla tavalla, joista suppein on
kielirikasteinen varhaiskasvatus, mika tutustuttaa lapsen toiseen kieleen ja he-
rattdd hanen mielenkiintonsa sitd kohtaan. Toisessa &aripaassa on kielikylpy-
toiminta, missa kaytetddn vain lapselle "vierasta” kielta. Siina vélissd on "muu
laajamittainen kaksikielinen varhaiskasvatus”, mika on tdman tutkimuksen
kohteena.

Tutkimuksen pohjana on teoreettista tietoa ja aiempia tutkimuksia, jotka maa-
rittivat tutkimuksessa esitetyt kysymykset. Teoriaosuuteen kuului kaksikielisyy-
den tutkimusten ohella oleellisesti Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet,
mika maarittdd valtakunnallisesti my6s varhaiskasvatuksen kielen ja mahdolli-
sen monikielisyyden. Opinnaytetyon oleellisena osana oleva Webropol-kysely
jaettiin Facebookin kautta kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa olevien ja ol-
leiden lasten vanhemmille. Kaksikielisesséa varhaiskasvatuksessa toimiville ja
toimineille kasvattajille laadittu kysely jaettiin Loviisan kaupungin sisdisessa
sahkopostissa.

Tutkimuksen keskeisina tuloksina ilmeni, etta seka henkildsto ettd vanhemmat
kokivat monet kaksikielisen varhaiskasvatuksen kaytannét, toiminnot ja vaiku-
tukset samansuuntaisina, vaikka toki poikkeamaakin 16ytyi. Seka vanhempien
etta henkiloston kokemukset olivat paasaéantoisesti hyvia. Tutkimuksessa il-
meni myds varhaiskasvattajien tarve koulutukseen ja toisen kieliseen materi-
aaliin.

Tutkimuksen tuloksissa nahdaan yhteenveto vastauksista ja pohditaan niiden
herattdmid kysymyksia ja ajatuksia. Kaksikielisesta varhaiskasvatuksesta on
tarkeaa keskustella, jotta varhaiskasvatuksen ammattilaiset tietdvat, mita van-
hemmat toivovat ja miten he kokevat varhaiskasvattajien toiminnan, jolloin
my0s kaksikielisen varhaiskasvatuksen kehittdminen on mahdollista.

Asiasanat: kaksikielisyys, varhaiskasvatus, kaksikielinen varhaiskasvatus
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ABSTRACT

The purpose of this thesis was to find out how parents and early childhood ed-
ucation staff experience bilingual early childhood education in bilingual groups
in the Town of Loviisa. These groups included Finnish and Swedish, but they
also had children of other languages. In the area of Loviisa, bilingual groups
have decreased and this study could serve as a catalyst for discussion among
decision-makers and parents alike. Bilingualism can be implemented in seve-
ral ways, the most limited of which is language-rich early childhood education,
which familiarises the child with the other language and stimulates his or her
interest in it. At the other end of the spectrum is language bathing, where only
the child has a ‘foreign’ language. In between there is ‘other wide-ranging
bilingual early childhood education’, which is the subject of this study.

The study is based on theoretical data and previous studies, which identified
the issues raised in the study. In addition to studies of bilingualism, the the-
oretical part included essentially the basics of the early childhood education
plan, which also determines the language and possible multilingualism of early
childhood education at national level. The Webropol survey, which is an inte-
gral part of the thesis, was distributed through Facebook to the parents of
children in bilingual early childhood education. A questionnaire for bilingual
early childhood educators was distributed by email from the town of Loviisa.

The main results of the study showed that both the staff and the parents expe-
rienced many practices, activities and effects of bilingual early childhood
education in the same way, although there was, of course, an anomaly. The
experience of both parents and staff was generally good. The study also sho-
wed the need for early education and the material for the other language.

The results of the study show a summary of the answers and reflect on the
guestions and ideas they raise. It is important to discuss bilingual early child-
hood education so early childhood education professionals know what parents
want and how they experience early childhood education, so that it is possible
to develop bilingual early childhood education.

Keywords: bilingualism, early childhood education, bilingual early childhood
education.
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1 JOHDANTO

Opinnaytetyoni tarkoituksena oli selvittaa, miten vanhemmat ja henkil6sto ko-
kevat kaksikielisen varhaiskasvatuksen. Opetushallituksen kanta niin sanottui-
hin sekaryhmiin oli joitain vuosia sitten hyvin kielteinen ja suositeltiin taysin yk-
sikielisia ryhmi&, joissa kasvatusta ja opetusta toteutettiin vain lapsen tulevalla
koulukielella. Nyt opetushallituksen kanta on kielipositiivisempi ja Outi Verka-
man artikkelissa (Verkama 2022) kaksikielisesta varhaiskasvatuksesta kasitel-
laén seka laajamittaista ettd suppeampaa kaksikielista varhaiskasvatusta erit-
tain positiivisessa hengessa. Siina nostetaan esiin muun muassa lapsen var-
haisen kielenoppimisen herkkyyskaudet ja lasten kielellisen uteliaisuuden ja
kokeilunhalun herattaminen, jotka ovat osana varhaiskasvatussuunnitelman
perusteita (2022).

Varhaiskasvatuslain (540/2018) 8 §:n mukaan tulee kunnan huolehtia, etta
lapsi saa varhaiskasvatusta aidinkielellaan, kun se on joko suomen, ruotsin tai
saamen kieli. Kaksikielisyydesta ei varhaiskasvatuslaissa saadeta mitaan.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2022, 53) sen sijaan kaksikielisen
varhaiskasvatuksen jarjestaminen perustuu kunnan tai yksityisen toimijan paa-

tokseen.

Opinnaytetyoni toimeksiantajana on Loviisan kaupungin varhaiskasvatus,
jonka 13 varhaiskasvatusyksikossé toteutetaan kaksikielista (suomi—ruotsi)
varhaiskasvatusta. Vield muutama vuosi sitten yksikoita oli useampia, mutta
pienten koulujen ja varhaiskasvatusyksikoiden lakkauttamisen myéta ovat
kaksikieliset ryhmét kokeneet inflaation. Opinnaytetyoni toteutetaan yhteis-
tydssa Loviisan kaupungin varhaiskasvatuksen suunnittelijan ja varhaiskasva-

tuspaallikon kanssa.

Tydskenneltyani kaksikielisissa varhaiskasvatusyksikdissa melkein 20 vuoden
ajan olen nahnyt laheltd, kuinka helposti lapsi oppii itselleen taysin vieraan
kielen hyvinkin nopeasti. Kun toiminta on luonnollisesti kaksikielista niin, etta
lapsen ymmarrys otetaan huomioon ja oppimista tuetaan toteuttamalla lasta
kiinnostavaa toimintaa ja kasvatustilanteita kahdella kielelld, edesauttaa se

lapsen luontaista kiinnostusta kieli& kohtaan. Halusin opinnaytetyésséani tuoda
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esiin seka useiden aiempien tutkimusten, mutta myds vanhempien ja henki-
I6ston kokemuksia ja toiveita kaksikielisesta varhaiskasvatuksesta. Vanhem-
pien osallisuuden lisdamista varhaiskasvatuksen toteuttamiseen on korostettu
viime vuosina aiempaa enemman ja on hyva saada heidan danensa kuuluviin
jo varhaiskasvatusta suunniteltaessa. (Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teet 2022, 36.)

Opinnaytetyoni toivon mukaan edesauttaa kaksikielisen varhaiskasvatuksen
kehittdmista. Tavoitteeni oli myds tuoda kaksikieliseen varhaiskasvatukseen
littyvia ajatuksia nakyvaksi Loviisan kaupungin varhaiskasvatuksen johtajille

ja herattad keskustelua sen nykytilasta ja tulevaisuudesta.

Opinnaytetyoni teoreettisessa viitekehyksessa korostuvat varhaiskasvatus,
lapsen kielen kehitys ja kaksikielisyys seka kaksikielinen varhaiskasvatus,
jonka osa-alueina ovat laajamittainen ja suppeampi kaksikielinen varhaiskas-
vatus. Tutkin opinnaytetydssani lahinna laajempaa kaksikielistéa varhaiskasva-

tusta, jollaista olen itsekin toteuttanut.

Kasitteita, joita esiintyy opinnaytetydssa

Moodi Muun muassa kyselyn vastauksissa useimmin

vastattu arvo.

Osgoodin asteikko Esimerkiksi kyselyn asteikko 5-1, minka aaripaissa
ovat vastakohtaiset vaittamat / vastakkaiset adjektii-

Vit.
Likertin asteikko "Tavallisesti 4- tai 5-portainen asteikko, jossa toisena
aaripaana on useimmiten taysin samaa mielta ja toi-

sena &aripaana taysin eri mieltad.” (Heikkila 2014.)

Puolikielisyys Ei osata kumpaakaan kieltd kunnolla.



2 VARHAISKASVATUS
2.1 Mitd varhaiskasvatus on?

Varhaiskasvatus on vahvasti pedagogiikkaan painottuvaa, alle kouluikaisille
lapsille suuntautuvaa suunnitelmallista ja tavoitteellista toimintaa, jonka toteut-
taminen tukee kokonaisvaltaisesti lasten kasvua, kehitysta, terveytta ja hyvin-
vointia. Varhaiskasvatuksessa muun muassa tuetaan lapsen oppimisen edel-
lytyksia, edistetdén tasa-arvoa, turvataan mahdollisimman pysyvéat vuorovai-
kutussuhteet ja tunnistetaan lapsen yksilollisen tuen tarve ja vastataan siihen
seka annetaan kaikille lapsille yhdenvertaiset mahdollisuudet muun muassa
osallisuuteen ja turvalliseen kasvuymparistoon. Varhaiskasvatusta maarittaa

seka varhaiskasvatuslaki etta varhaiskasvatussuunnitelman perusteet.

Varhaiskasvatuksen toimintamuotoja ovat paivakotitoiminta, perhepaivahoito
ja avoin varhaiskasvatustoiminta (Varhaiskasvatuslaki 540/ 2018, 1 § -3 8).

Varhaiskasvatusta on seka kunnallisena etta yksityisena palveluna.

Kaksikielisen varhaiskasvatuksen toteutumisen tulee yhta lailla pohjautua seka
varhaiskasvatuslakiin etta varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin, jotka
maarittavat kaiken varhaiskasvatuksen raamit, joiden sisalla toimia. Varhais-
kasvatuslain (540/2018) 8. § saataa kunnan tehtavaksi huolehtia lapsen mah-
dollisuudesta aidinkielelladn tapahtuvaan varhaiskasvatukseen, mikéa on kir-
jattu myos varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin 2022. On myds mahdol-
lista kayttaad muitakin kielia, kunhan varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa
asetetut tavoitteet saavutetaan eli vahvistetaan lapsen kielellisten taitojen ja
valmiuksien kehittymista. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2022, 3—
6.) Vaikka varhaiskasvatuksessa tulee tukea lasta hanen opetuskielensé taito-
jen kehittymisessa, on myods huomioitava heidan kasvamisensa erilaisissa kie-
lellisissa ymparist0issa ja se, etta lapset voivat omaksua samanaikaisesti

useita eri kielid. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2022, 26.)

Lapsen loputon innostus ja halu oppia luo pohjan oppimiskéasitykselle, johon
perustuen myods Varhaiskasvatuksen perusteet (2022) on laadittu. Lapsi nah-

daan ja koetaan elinikaisena oppijana, joka vuorovaikutuksessa muiden ihmis-
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ten kanssa oppii leikkien, liikkuen, tutkien ja matkien. Lapsen ajattelun ja kie-
lellisten taitojen oppiminen tapahtuu ymparist6a havainnoiden ja jaljitellen mui-
den toimintaa. Koska myonteiset vuorovaikutussuhteet ja tunnekokemukset
turvallisessa ymparistdossa edistavat lapsen oppimista, on varhaiskasvatuk-
sella erittain suuri rooli lapsen oppimisessa. (Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet 2022, 22.)

Monet lapset viettdvat suuren osan paivistaan varhaiskasvatuksessa, jolloin
myos kielellinen oppiminen tapahtuu suurelta osin siella. Sanonta "leikki on
lapsen tyota” pitdad suurelta osin paikkansa, silla leikki on lasta motivoivaa toi-
mintaa, jonka aikana lapset omaksuvat tietoa, oppivat monia taitoja, kuten
seka hieno- etta karkeamotorisia taitoja (likkumista eri tavoin, kehonhallintaa,
sorminapparyytta, kynan kayttoéa), sosiaalista kanssakaymista ja kieltd, mutta
mya0s luovuutta eri muodoissa: laulua, musiikkia, loruja, tanssia, maalaamista,
eri materiaaleista askartelua ja niin edelleen. (Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet 2022, 40-42.)

Varhaiskasvatus, varsinkin alle 3-vuotiailla lapsilla, on myds lapsen perustar-
peista huolehtimista lasta arvostaen, ymmartaen, kunnioittaen ja hanesta valit-
tden. Tuolloin pedagoginen toiminta liittyy suurelta osin paivittain toistuviin ti-
lanteisiin, kuten ruokailuun, hygieniasta huolehtimiseen, pukemiseen ja riisu-
miseen. Naissa tilanteissa lapset kuitenkin oppivat vuorovaikutustaitoja, tois-
ten huomioon ottamista ja tunteiden saatelya, mutta myos koko elamansa ai-

kana tarvittavia perustaitoja. (Varhaiskasvatuksen perusteet 2022, 23 & 38.)

Valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman lisdksi on jokaisella kaupun-
gilla tai kunnalla my6s oma varhaiskasvatussuunnitelmansa. Naiden liséksi tu-
lee jokaisella paivakodilla ja paivakotiryhmalla olla edella mainittuihin perustu-
vat toimintasuunnitelmansa. Myds jokaisella varhaiskasvatuksessa olevalla
lapsella on henkildkohtainen varhaiskasvatussuunnitelmansa, joka laaditaan
yhteistydssa varhaiskasvattajien, lapsen ja huoltajien kanssa. Varhaiskasva-
tuksessa noudatetaan myds sekd Suomen perustuslakia ja YK:n Lapsen oi-
keuksien sopimusta. (Loviisan kaupungin varhaiskasvatussuunnitelma 2022,
62.)
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2.2 Lapsen varhaiskasvatussuunnitelma

Jokaisella varhaiskasvatuksessa olevalla lapsella on oltava oma, henkilokoh-
tainen varhaiskasvatussuunnitelma, johon kirjataan lapsen osaamiseen, vah-
vuuksiin, kiinnostuksen kohteisiin seké yksildllisiin tarpeisiin pohjautuvat peda-
gogiset suunnitelmat ja tavoitteet. Suunnitelmassa on otettava huomioon lap-
sen kielellinen, kulttuurinen ja katsomuksellinen tausta sekd mahdollinen eri-
tyisen tuen tarve. Lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan kirjatut suunnitelmat
ja tavoitteet kuvaavat sita, miten oppimisymparistolla ja pedagogisella toimin-
nalla tuetaan lapsen kehitysta ja oppimista. Tahan huoltajien kanssa yhteis-
tydssa tehtavaan, vahintaan kerran vuodessa paivitettdvaan suunnitelmaan
kirjataan myds huoltajien nakemys muun muassa lapsen oppimisesta, kehityk-
sesta ja tuen tarpeista (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2022, 10), jol-
loin siihen voidaan kirjata myos vanhempien toive kaksikielisyyden kehittami-

sesta ja tukemisesta.

2.3 Loviisan kaupungin varhaiskasvatus

Loviisan kaupungin alueella toimii 11 varhaiskasvatusyksikkoa, joissa toimii
yhteensa 32 ryhmaa, joista 13 on kaksikielisia. Perheilla on mahdollisuus ha-
kea lapselleen kunnallista varhaiskasvatuspaikkaa 9 paivakodista tai yhdesta
ryhméperhepaivakodista seka yhdeltd perhepaivahoitajalta. Kaupunki tarjoaa
osa- ja kokopaivahoitoa, mutta myos vuorohoitoa parissa yksikdssa. Taman
lisdksi on perheilla mahdollisuus osallistua avoimen varhaiskasvatuksen mak-

suttomaan toimintaan. (Varhaiskasvatus ja koulutus 2022.)

Loviisan kaupungin varhaiskasvatussuunnitelmassa tulee ottaa huomioon jo-
kaisen lapsen kieleen ja kulttuuriin liittyvat asiat ja kunnan onkin huolehdittava
siita, etté lapsi saa varhaiskasvatusta aidinkielelladn, mikali se on suomi tai
ruotsi. "Naiden kaksikielisten lasten kielellisen kehityksen seka identiteetin ke-
hityksen kannalta on tarke&a, etta molempia kielia tuetaan ja lapsia kannuste-

taan niiden kayttoon” (Osallisuus 2023). Kaksikielista varhaiskasvatusta ei
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mainita kaupungin varhaiskasvatussuunnitelmassa lainkaan, mutta se kirja-
taan niiden yksikkdjen varhaiskasvatussuunnitelmaan, missa sita toteutetaan.
(Loviisan kaupungin varhaiskasvatussuunnitelma 2022, 38.) Paikalliseen var-
haiskasvatussuunnitelmaan kirjataan muun muassa se, miten paikalliset eri-
tyispiirteet otetaan huomioon. Tassé tapauksessa Loviisan kaupungin varhais-
kasvatussuunnitelmaan on kirjattu myos kaksikielisen varhaiskasvatuksen to-
teuttaminen. Jokainen kaupunki ja kunta paattaa naista asioista itse. (Varhais-

kasvatussuunnitelman perusteet 2022, 13.)

3 KIELENKEHITYS JA KAKSIKIELISYYS

3.1 Lapsen kielenkehitys

Lapsi oppii puhutun kielen kuulemalla puhetta vuorovaikutustilanteissa. Kuun-
telutaitoja ja kielenkehitysta tukevat ndkdaistimukset. Valimaan ja Haapalan
(Kuuntelutaidot 2020, 49) mukaan lapsi ei voi omaksua kielta pelkastaan
kuuntelemalla, vaan kielen omaksuminen vaatii toisen ihmisen kanssa tapah-
tuvaa vuorovaikutusta. Lapsen kielenkehitysta voidaan tukea muun muassa
loruilemalla, lukemalla (Kunnari ym. 2020,69—-70) seka nimeamalla ja kuvaa-
malla lapsen kiinnostuksen kohteita. (Stolt ym. 2020, 89). Sanoilla leikkiminen,
vaikkei lapsi viela osaisikaan puhua, on lapselle luontaista jo jokeltelusta lah-
tien. Sanojen oppimisessa kehittyminen jatkuu lapi elaman, mutta erityisen
luontevasti ja helposti se kay lapsilla, jotka oppivat kuuntelemalla ja toista-
malla muun muassa loruja, ruonoja, lauluja ja leikkid. (Harding & Riley1994,
9-10.)

Koska puhumisen oppiminen on vuorovaikutusta ja varhaiset kokemukset vai-
kuttavat lapsen myohempaan kehitykseen, on myds kielen ja kielten varhai-
sella kuulemisella merkitysta lapsen kielen kehittymiseen. Kieli siis kehittyy
vuorovaikutuksessa lasta hoitaviin henkil6ihin ja lapsen kasvava kiinnostus
kielta ja puhetta kohtaan antaa hyvan kasvupohjan lapsen oppimiselle. Lap-
sen kielen oppimisen kannalta on kolme ensimmaista vuotta erityisen herkk&é
aikaa, mutta lapsi oppii heti syntymastaan asti, koska han on jo silloin valmis
sosiaaliseen vuorovaikutukseen. Kielella on erittain suuri sosiaalinen ja psyko-

loginen merkitys kaikille inmisille, silla siihen pohjautuu seka oppiminen, etta
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kulttuuriin kasvaminen. Kieli on mygs sidoksissa ihmisen identiteettiin sito-
malla henkilon perheeseensa ja muihin saman kielisiin. (Hakamo 2011,11—
15.)

Kehittyvat kielelliset identiteetit

Kielellinen muisti ja
sanavaranto

Kielen ymmartamisen | Puheen tuottamisen

taidot taidot Kielitietoisuus

Vuorovaikutustaidot Kielen kayttotaidot

Kuva 1. Lapsen kielen kehityksen keskeiset osa-alueet varhaiskasvatuksessa (Varhaiskasva-
tussuunnitelman perusteet 2022)

Kuten ylla olevasta kuvasta ndemme, on lapsella monta kielellista identiteettia.
Jo varhaisesta vuorovaikutuksellisesta vaiheesta, antaa lapsen kielellinen
herkkyysika suotuisan lahtokohdan kielten oppimiselle, mikali lapselle tarjo-
taan siihen turvallinen ja kannustava ilmapiiri. Onkin hyva antaa lapselle tietoi-
sesti tilaisuus kielenoppimiselle niin kotona kuin varhaiskasvatuksessakin.

(Verkama s.a.)

3.2 Mita kaksikielisyys on?

Kaksikielisyydesta puhuttaessa kaytetaan nykyaan usein monikielisyyden
maaritelmaa, jolla tarkoitetaan kahta tai useampaa kielta kayttavaa henkiloa.
Henkild voi olla simultaaninen kaksi- tai monikielinen, jolloin hdn on saanut ko-
toa tai kasvuymparistdstaan vahintaan kaksi tasavahvaa kielta. Tai henkil6lla
voi olla perékkainen kaksi- tai monikielisyys, jolloin han on oppinut ensin aidin-
kielensa ja sen jalkeen, usein lapsuudessa, muita kielia kasvuymparistossaan.
(Tanczos 2021.) Siitd, milloin lapsi on simultaaninen tai perakkainen kaksikieli-
nen, on tutkijoilla erilaisia nakemyksia. Joidenkin mielestd, kielen oppimisen
raja kulkee yhden vuoden iassé, kun taas toisilla tulee kieli oppia ennen kol-
matta ikavuotta. Joskus saatetaan kayttaa, tuosta yhden ja kolmen ikdvuoden
valisesta ajasta, kasitettéa varhainen perakkainen kaksikielisyys. (Smolander
2020, 340.)
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Monikielisyys onkin maailmassa yleisempaéa kuin yksikielisyys. Yksikielisyys
on ollut suurimmalle osalle suomalaista viela pari vuosikymmenta sitten "itses-
taanselvyys”. Monikulttuuristuvassa Suomessa on kuitenkin jo nyt nahtavissa
monikansallisuuden ja -kielisyyden ilmapiiri, minne aiempi suomen- ja ruotsin-
kielisyyden vastakkainasettelu tuntuu hukkuvan. Itse kuitenkin olen aina elanyt
kaksikielisella paikkakunnalla, missa luonnollinen kaksikielisyys on ollut halut-
taessa helposti saavutettavissa. Koska lapsi pystyy omaksumaan helposti
useampaa kuin yhta kielta, sen kuitenkaan vaarantamatta kielenkehitysta,
(Laure’n 2008, 111-17) olisi mielestani ideaalista saada kaikille lapsille joko
simultaaninen tai perakkainen kaksi- tai monikielisyys, jolloin vuorovaikutus

useampien ihmisten kanssa mahdollistuu.

Monikulttuurisuuden ja -kielisyyden lisddntyminen tuo toki omia haasteitaan
seka perheiden etta varhaiskasvatuksen kielen omaksumisen tukemiseen,
mutta myds kulttuuristen nakemysten kehittymiseen ja yllapitamiseen. (Smo-
lander 2020, 337.) Koska lapsi oppii kieltéa kuullessaan sita elinymparistos-
saan, on luonnollista oppia samoin useita kielia. Mikéli kotona puhutaan kahta
kieltd, tulee lapsesta luonnollisesti kaksikielinen. Samoin lapsi oppii useampaa
kieltd, mikéli kotona puhutaan yhta ja vaikkapa paivakodissa toista kielta.
(Harding & Riley 1994, 19-23.) Ikava kylla on myo6s todettava, etta toinen kieli
unohtuu, mikali sita ei kayteta saanndllisesti. (Harding & Riley 1994, 46-47.)

3.3 Laajamittainen vai suppeampi kaksikielinen varhaiskasvatus?

Kaksikielinen varhaiskasvatus jaetaan laajamittaiseen ja suppeampaan. Sup-
peammassa kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa on tavoitteena lasten mie-
lenkiinnon herattdminen, mutta myos liséatéa lasten myonteistd asennetta kielia
kohtaan. Suppeampaa kaksikielista varhaiskasvatusta on kielirikasteinen var-
haiskasvatus, missa alle 25 % toiminnasta jarjestetadn suunnitelmallisesti ja
saannollisesti jollain muulla kuin varhaiskasvatuksen paékielella. Kielirikastei-
sessa toiminnassa on tavoitteena tukea lasten kielten oppimista, motivoida
heitd ja monipuolistaa kielivalintoja, mutta mahdollisesti myds rakentaa silla
pohjaa kielirikasteiseen tai muuhun kaksikieliseen varhaiskasvatukseen tai pe-
rusopetukseen siirryttaessa. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2022,
54))
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Kielipesatoiminta, mik& on melko vahan tunnettua toimintaa, tarkoittaa var-
haiskasvatuksen toimintaa, jolla "vahvistetaan lasten tietamysta omasta kult-
tuuristaan ja tarjotaan mahdollisuus oppia perheessa tai suvussa puhuttua
uhanalaista vahemmistokielta tai alkuperaiskansan kielta.” (Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet 2022, 54.) Kielipesatoiminta voi olla kielikylpytoimin-

nan kaltaista.

Kielikylpytoiminnalla tarkoitetaan sellaista varhaiskasvatuksen toimintaa,
missé toiminta toteutetaan taysin muulla kuin lapsen kotikielella. Kielikylpy on
ohjelma, joka alkaa varhaiskasvatuksessa ja jatkuu perusopetuksen loppuun.
Ohjelmassa myo@s tuetaan lapsen aidinkielen tai d@idinkielten taitojen kehitty-
mista yhteistydssa kotien ja huoltajien kanssa. Vaikka lapsille padasiassa pu-
hutaan vain kielikylpykielta ja heitd kannustetaan kielikylpykielen kayttoon, tu-
lee heilla silti olla mahdollisuus tulla ymmarretyksi myos aidinkielellaan. (Var-

haiskasvatussuunnitelman perusteet 2022, 53-54.)

Muussa laajamittaisessa kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa vahintaan 25
% toiminnasta toteutetaan muulla kuin varhaiskasvatuksen paéakielella ja jotkut
lapset voivat puhua niin sanottua toista kielta aidinkielenaan, mutta joillain lap-
silla saattaa aidinkieli olla jokin muu, kuin kumpikaan edella mainituista kie-
listd. Varhaiskasvattajien onkin erittdin tarkedd miettid yhdessa huoltajien
kanssa, milloin laajamittainen kaksikielinen toimintaa tukee lapsen kehitysta.
Tassa kaksikielisen varhaiskasvatuksen muodossa suunnitellaan toiminta niin,
ettd kahdella kielella toteutetusta varhaiskasvatuksesta muodostuu koko-
naisuus, jossa kumpikin kieli on lasna ja henkildkunnan mallintamisen ja las-
ten aktiivisen toiminnan kautta kehittyvat vahitellen. (Varhaiskasvatussuunni-
telman perusteet 2022, 54.) Kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa lapsi saa
luonnollisen kontaktin uuteen kieleen ja muiden kielten oppiminenkin voi hel-
pottua (Bergroth 2007, 10), mutta vanhempien ei tarvitse sitoutua siihen sa-

malla tavalla kuin kielikylpyyn, jonka on tarkoitus jatkua myds koulussa.

Opinnaytetydssani mina tutkin nimenomaan laajamittaista kaksikielisen var-
haiskasvatuksen muotoa, jossa strategiana on vastuullinen koodinvaihto, mika
perustuu vastuulliseen ja suunnitelmalliseen kahden kielen rinnakkaiseen ja

limittaiseen kayttoon. Siin& opetustapa on moninainen ja teoreettinen kehys
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dynaaminen. Joustavaan moninaisuuteen perustuvassa opetuksessa kaksi-
kielisyys on sekéa tavoite, ettéa opetuksen véline ja tavoitteena on kaksikielisyy-
den eli molempien kielten kehittyminen. Kielid voidaan luontevasti kayttaa
seka opetuksessa etta muussa tekemisessa vuorotellen ja limittain. Toki tata
voi kokemukseni mukaan taydentaa kielten kaytolla rinnakkain, jolloin sama
asia esitetddn kummallakin kielell&, koska se mielestani tukee oppimista ja
kaikki ymmartavat mista puhutaan. (Mard-Miettinen 2016, 11-13.)

Satunnaisessa koodinvaihdossa vaihdetaan kielta "miten sattuu” eli satunnai-
sesti ja se jaljitteleekin tapaa, jolla kaksikieliset kommunikoivat arjessaan. Sa-
tunnainen koodinvaihto voi toimia varhaiskasvatuksessa, mutta opetuksessa
koodinvaihdon tulee olla vastuullista. (Mard-Miettinen ym. 2015, 134). Tulee
kuitenkin muistaa, etté varhaiskasvatuksen suunnitelmallisuus ja tavoitteelli-
suus koskee myos kielten kaytt6a (varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
2022).

3.4 Kaksikielisesta varhaiskasvatuksesta kaksikieliseen opetukseen?

Tutkiessani kaksikielisté varhaiskasvatusta huomasin silla oleva luonnollinen
yhteys kaksikieliseen opetukseen ja useilla paikkakunnilla toteutetaankin kak-
sikielistd opetusta, kuten muun muassa Helsingissa useilla kielilla (Helsinki
2022), Espoossa muutamalla kielella (Espoo 2023) ja Lahdessa (Lahti 2023)
kahdella kielella. Suomessa oli vuonna 2015 arviolta 50—60 kaksikielista pe-
ruskoulua, joissa saman katon alla kaytettiin kielia luontevasti rinnakkain. Kak-
sikielisia kouluja on kutsuttu myos kaksisuuntaisiksi kielikylpykouluiksi silloin,

kun koulussa opetetaan sekd suomeksi etta ruotsiksi.

Mikali saman katon alla toimii kaksi erillistd, erikielista koulua, voidaan puhua
kieliparikoulusta, jollainen on esimerkiksi Pietarsaaressa. (Kajander ym.
2015,144.) Sinne valmistui 2020 my6s Alma-paivakoti, missa kiinnitettiin eri-
tyistd huomiota kaksikielisyyteen. Paivakodin kymmenesta ryhmasta viidessa
kuullaan suomea ja viidessa ruotsia. Kolme niista on kielikylpyryhmia. Al-
massa mahdollistetaan kieliryhmien kohtaamisen, vaikka lapset eivat olisikaan

kielikylvyssa, kun suomen- ja ruotsinkielisille voidaan pitad esimerkiksi yhtei-
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sid laulutunteja. Tassa hyodynnetadnkin 3-5-vuoden idssé olevaa herkkyys-
kautta, jolloin vieraan kielen omaksumisen on tehokkainta. (Lehtinen 2019.)

Olisiko tamantapaisen paivakodin rakentaminen Loviisassakin mahdollista?

Kuten Sahlstromin ym. kirjoituksesta "Tva skolor och tva sprak under samma
tak” (2013) ilmeneekin, heratti kiinnostus kaksikielisia koulurakennuksia koh-
taan kieli- ja vAhemmistopoliittista keskustelua, nimenomaan liittyen ruotsin-
kielen asemaan Suomessa. Jotkin tahot ovatkin huolestuneita ruotsinkielisen
tilan kaventumisesta, vaikka kaksikieliset ratkaisut nahdaan samalla myos
myonteisten asenteiden luonnollisena kasvualustana. Marketta Sundman kir-
joittaa selvityksensa ” Tarvitaanko Suomessa kaksikielisia kouluja? Selvitys
kaksikielisten koulujen eduista ja haitoista suomenkielisten ja ruotsinkielisten
kannalta” (2013), johdannossa, etta vaikka ruotsin kielen taidon merkityksesta
on kiistelty jo pitkaan, on se kuitenkin ollut vuonna 2013 meille toiseksi tarkein
kieli englannin jalkeen, silla ruotsi oli yksi tarkein kauppakumppaneistamme ja
Suomessa toimi lukuisia yhteispohjoismaisia yrityksia. Taman lisaksi "EU on
asettanut tavoitteekseen, etta kaikki hallitsisivat aidinkielensa liséksi ainakin
kahta vierasta kielta” (Kielipolitikka 2022). Sundman mainitsee kaksikielisyy-
den (suomi—ruotsi) tarjoavan erikielisen kulttuuritarjonnan liséksi myos laajem-
pia tydmahdollisuuksia ja vapaa-ajan rikastumista, mitka ovat jaaneet usein
pakkoruotsikeskustelussa mainitsematta. Luonnollinen kielenoppiminen lap-
suudessa tapahtuu kuuntelemalla ja puhumalla ilman panttdamista, eli toisella
kielella tapahtuva péaivahoito antavat lapselle mahdollisuuden toisen kielen op-

pimiseen tai ainakin siihen tutustumiseen. (Sundman 2013, 11-13.)

Sundman pohtii selvityksessaan, olisiko kaksikielinen koulu monille kaksikieli-
sille lapsille paras vaihtoehto oppimiseen, koska siind tuetaan kumpaakin ko-
tona kaytettavaa kielta. Kielikylvysta on paljon hyvia kokemuksia, mutta sen
laajentaminen vaatisi useita ammattitaitoisia "kielikylpykasvattajia”, eika niita
valttamatta ole tarjolla. Mikali kielikylpykoulu, missa annetaan opetusta mo-
lemmilla kielilla eli suomeksi ja ruotsiksi, on lilan vaikeaa toteuttaa, voisiko
kaksisuuntainen kielikylpypéaivakoti myds yksi mahdollisuus kaksikielisen var-
haiskasvatuksen ohella? Siita sitten voisi mahdollisesti jatkaa kaksikieliseen
opetukseen. (Sundman 2013, 14-15.)
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3.5 Aiempiatutkimuksia

Lasten kaksikielisyydesta on useita, eritasoisia tutkimuksia. Sirje Hassisen
mukaan (2005) on jo 1900-luvun alusta lahtien tutkittu muun muassa simultaa-
nia kaksikielisyytta, jolloin lapsi siis on saanut jo syntymastaan kaksi tasavah-
vaa kielta. Kaksikielisyyden klassisena teoksena pidetty W. Leopoldin julkai-
sema tutkimus vuosilta 1939-1949 on suppeahko, vajavaisiin muistiinpanoihin
perustuva tutkimus tutkijan omien tytarten kielen kehityksesta. Kaksikielisen
(saksa—englanti) perheen lasten kielenkehityksesta tehdyt paivéakirjamaiset
muistiinpanot ovat epatarkkoja, eikd niiden objektiivisuutta ole ollut mahdol-
lista tarkistaa. (Hassinen 2005, 22—-23.) Itse saanut kyseista teosta lainattua

mistaan.

Toisen kaksikielisyytta tutkineen Elizabeth Lanzan (Hassinen 2005, 27) l6ysin
sen sijaan myos tiedelehden artikkelista "Kielen oppimisen virtauksia ja peda-
gogiikan pyorteita: nakokulmia tutkimuksiin ja laajeneviin oppimisymparistoi-
hin”, jossa hanen kerrotaan toimineen symposiumin plenaristina eli kutsuttuna
puhujana. Lanza onkin erittéin arvostettu kielitutkija Oslon yliopistosta. Lanzan
monista tutkimuskohteista yksi on ollut Norjassa asuvat maahanmuuttajat, joi-
den narratiivien tarkasteluun han keskittyi. (Jakonen ym. 2015.) Hassinen ker-
too omassa teoksessaan (2005, 27—-28) Lanzan tutkineen 1990-luvulla kahden
norjalais—englantilaisen kaksikielisen lapsen kielen kehitysta ja tutkimuksen ol-

leen sosiolingvistisesti ajatellen hyvin olennainen.

Muita kaksikielisyyden tutkijoita ovat muun muassa myos Hassisen teoksessa
"Lapsesta kasvaa kaksikielinen” mainitut Els Oksaar, Marilyn Vihman, Tiiu Sa-
lasoo seka Ellen Lipp, jotka kaikki tutkivat kaksikielisyytta, jossa kaksikielisyy-
den toisena kielena oli viron kieli. Oksaarin analysoidessa oman lapsensa kie-
lenkehitysté havaitsi han lapsen oppivan hyvin helposti useammankin kielen
alkeet. Hanen artikkeleissaan nékyykin selkeésti hyvin positiivinen asenne
kaksikielisyyden omaksumista kohtaan. (Hassinen 2005, 28.) Vihman taas on
tehnyt erittdin perusteellisen ulkovirolaisen tutkimuksen lapsen kielenkehityk-
sesta ja kasittelee aineistoaan omasta, foneetikon ja psykologin, nakékulmas-
taan. (Hassinen 2005, 28-29).
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Salasoo ja Lipp taas ovat tutkimuksissaan keskittyneet Amerikassa ja Austra-
liassa asuviin viroa vahintaan toisena kielenaan puhuviin lapsiin. Heidan tutki-
muksistaan en, ikava kylla, l6ytanyt viela enempaa tietoa. Palatakseni viela
Els Oksaarin kielipositiiviseen naktkantaan (Hassinen 2005, 50), pitdd han
kaksikielisyyden positiivisena seurauksena muun muassa sen myoénteista vai-
kutusta lapsen ymmartavaisempéan suhtautumiseen toisia ihmisia kohtaan,
lapsen moniulotteisempaan maailmankasitykseen seka alylliseen kehitykseen.
Hassinen mainitsee my6s vanhan pinttyneen kasityksen siita, etta kaksikieli-
syys aiheuttaa kielenkehityksen hairidita. Vaikka useat tutkijat ja "perheenai-
dit” ovat havainneet ja todenneet taman paikkansa pitamattdomaksi, on se tiu-
kasti iskostunut, ei vain vanhempien, vaan myds ammattilaisten, kuten psyko-

logien ja puheterapeuttien mieleen.

Miia Jukaraisen kandidaatin tutkielmassa Kaksikielisyys on rikkaus” — kaksi-
kielinen varhaiskasvatus kasvattajien kokemana (2019) tutki varhaiskasvatuk-
sen ammattilaisten kokemuksia niin kaksikielisen tydympariston luomista
haasteista, kahdella kielella toteutettavan varhaiskasvatuksen merkityksesta
kuin my6s sita, miten kasvattajat kokivat kaksikielisen toiminnan toteuttami-
sen. Tassa kyselylomaketutkimuksessa keskityttiin nimenomaan kokemuksiin

kahden kotimaisen kielen eli suomen ja ruotsin osalta. (Jukarainen 2019, 1.)

Kaksikielisyyden haasteina koettiin varhaiskasvatuksen henkilokunnan osalta
muun muassa oma kielitaito, jonka peléttiin aiheuttavan vaarinymmarryksia,
mutta myds johdonmukaisuuden puutteet, vieraan kielen kayttamisen pelko ja
pelko siitd, ettéa lapset oppivat vaaran puhumisen mallin ohjaajilta, vaikka hen-
kilosto oli arvioinut oman kielitaitonsa vahintaan hyvaksi. Herkista asioista pu-
huminen vanhempien kanssa vieraalla kielella koettiin myos haasteena. Var-
haiskasvattajat kertoivat lasten kielenkayton haasteeksi sen, ettei esimerkiksi
suomenkielisella ollut saman ikaisi&, ruotsinkielisia kavereita, joiden kanssa
voisi kayttaa vierasta kieltd. Haaste oli my6s se, etteivat lapset, kuvien kay-
tosta huolimatta, aina ymmartaneet aikuisen puhetta. Samoin kaksikielisyys
voi olla erittéin suuri haaste erityista tukea tarvitseville lapsille, joilla voi olla
vaikeuksia jo aidinkielensd oppimisessa ja kaytossa. Vieraan kielen kayton
saaminen my06s ohjatun toiminnan ulkopuolelle, lasten vapaaseen leikkiin,

mietitytti kovasti kasvattajia. (Jukarainen 2019, 29.)
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Mard-Miettisen ym. (2015) kaksikielisen pedagogiikan tutkimuksen kohteena
toimi kahden vuoden ajan Keski-Suomessa toimivan suomenkielisen paivako-
din lapset. Perheille markkinoitiin toiminta kielisuihkuna, jossa lapselle tarjottiin
vieraalla kielella tapahtuvia lyhyita tuokioita. Kielisuihkutuokioissa kieli teh-
daan lapselle tutuksi huomaamattomalla ja luonnollisella tavalla. Tuokioissa
seka lapsen aidinkieli etta kielisuihkukieli toimivat resursseina. Kielisuihkutusta
toteuttava kaksikielinen varhaiskasvatuksen opettaja, valitsi kuitenkin lyhyiden
tuokioiden sijaan kummankin kielen kayttamisen rinnakkain. Tasta syysta ni-
mettiin toiminta kielisuihkutuksen sijaan kaksikieliseksi varhaiskasvatukseksi.
Tavoitteekseen tutkimuspaivéakoti oli ilmoittanut lasten mahdollisuuden saada
tutustua toiseen kotimaiseen kieleen seka kielipositiivisuuden lisaamisen ruot-
sin kielta kohtaan. (Mard-Miettinen ym 2015, 135).

Tutkimuksen paivakodissa olivat kaikki lapset aidinkieleltddn suomenkielisia,
jolloin opettajan suunnitelmallisuus korostui. Sen sijaan niissa kaksikielisissa
paivakodeissa, joissa olen itse tydskennellyt, on ollut aina myds ruotsinkielisia
lapsia, jolloin aikuisen ja lapsen valista kommunikaatiota tapahtuu luontevasti
kahdella kielella. Toisaalta on toiminnassa ja edellda mainitussa tutkimuksessa
my0s yhtalaisyyksia, koska myos kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa on
lapsilla toinen kielistd vahvempi, jolloin tarkeét eli sellaiset asiat, jotka lapsen
taytyy ymmartaa, sanotaan aina vahvemmalla kielella. (Mard-Miettinen ym
2015, 145-146).

Kaksikielisyys koettiin merkitykselliseksi jo sen vuoksi, ettd kahden kotimaisen
kielen osaamisesta on hyotya seka muiden kielten oppimisessa etta sosiaali-
sen ympariston laajenemisessa. Positiivinen asenne kieli& kohtaan koetaan
rohkeudeksi kohdata vieraita ihmisia ja ymparist6ja seka vahentavan ennak-
koluuloja. Kaksikielisyys kaataa kielimuureja, joita suomenkielisten ja ruotsin-
kielisten valille on menneina vuosikymmenina rakennettu. Pienet lapset oppi-
vat kielen oppimisen herkkyyskaudellaan helposti useita kielia ja sitd hyddyn-
tamalla saavutetaan luonnollinen kaksikielisyys. Tosin se, etta vanhemmat
pystyvat tukemaan lapsen kielitaidon monimuotoisuutta, rakentaa kielitaidosta
entista vahvemman. Kielitaito koettiin kaytanndllisen&, osana kulttuuria ja si-
vistysta. Kyky kommunikoida useilla kielilla avartaa kokemuspiirid ja avaa ovia
maailmalle. Jo sita, etta lapsi ymmartaa vierasta kielta, pidettiin hyddyllisena.
(Jukarainen 2019, 31-33.)
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

4.1 Tutkimukseni lahtokohdat

Opinnaytetyoni tutkimuksen kohde syntyi omasta kiinnostuksestani kaksikieli-
seen varhaiskasvatukseen, halustani saada selville vanhempien ja varhais-
kasvattajien rehellisia nakemyksia kaksikielisen toiminnan toteuttamisesta,
mutta ennen kaikkea suuresta innostuksestani kaksikielisistéa toimintaa koh-
taan. Pidettyani kaksikielista leikkikerhoa muutama vuosi takaperin, aivan "va-
laistuin” siita, miten niin vahassa ajassa, helposti ja nopeasti 3-vuotias, taysin
ruotsinkielinen lapsi oppi suomea ja painvastoin. Olin kokenut kieliheratyksia
aiemminkin, mutta silloin suorastaan hurmaannuin "tuloksista”. Tein itse suu-
ren tyon tulkatessani satuja kielelta toiselle ja mietin jo silloin, kuinka suuri
merkitys aikuisen panoksella on lapsen oppimiseen ja kiinnostuksen heraami-

seen muita kielid kohtaan.

Edella mainitsemani liséksi ovat omat lapseni kaksikielisid. Itse puhuin heille
heidén ollessa pienia suomea, kun taas isa ja osa sukulaisista ja ystavista pu-
hui heille ruotsia. Lapseni ovat siis kasvaneet luontaisesti kaksikielisyyteen,
eika se ole omien havaintojeni perusteella aiheuttanut kielellisia haasteita mis-
saan vaiheessa. Painvastoin kaksikielisyys on rikastuttanut heidan elamaansa

muun muassa laajemmalla ystavapiirilla ja kahden kulttuurin ymparistolla.

Kun kysyin Loviisan kaupungin varhaiskasvatuspaallikon kiinnostusta kaksi-
kieliseen varhaiskasvatukseen liittyvasta tutkimuksesta, piti han aihetta hy-
vana. Alun perin oli tarkoituksena tutkia kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa
olevien ja olleiden lasten vanhempien ajatuksia liittyen opintohallituksen kaksi-
kielisia ryhmia suosivaan ohjeistukseen, mutta koska naita suosituksia ei enda
I6ytynyt opintohallituksen sivuilta, jouduin muokkaamaan aihetta. Koska kaksi-
kielisid ryhmia ja yksikkdja on jouduttu Loviisan alueella lopettamaan, on mie-

lestani aiempaa tarkeampaa kehittda toimintaa entista houkuttelevammaksi.
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4.2 Tutkimukseni tavoitteet

Tutkimukseni tavoitteena oli selvittaa sekéa kaksikielisen varhaiskasvatuksen
henkiloston ettd kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa olevien ja olleiden las-
ten vanhempien ndkemyksia ja kokemuksia varhaiskasvatuksen toteutuksesta
ja sen vaikutuksista lapsiin, mutta myos ajatuksista kaksikielisen varhaiskas-
vatuksen tulevaisuuden suhteen. Tutkimukseni tarkoituksena on saada vas-

taus seuraaviin kysymyksiin:

e Millaisena vanhemmat nékevat ja kokevat kaksikielisen varhaiskasva-
tuksen?

e Mikéa on henkiloston nakemys ja kokemus kaksikielisesta varhaiskasva-
tuksesta?

Koska kaksikielisia ryhmia ja varhaiskasvatusyksikkdja on jouduttu Loviisan
alueella lopettamaan, on mielestani aiempaa tarkedmpaa kehittaa toimintaa
entistd houkuttelevammaksi. Tasta syysta kaksikielisen varhaiskasvatuksen
kehittaminen sekd vanhempien toiveiden suuntaan etté varhaiskasvatuksen

ammattilaisten nakemykset huomioon ottaen on ensisijaisen tarkeaa.

4.3 Tutkimusmenetelmat

Kaytin tutkimuksessani kvantitatiivista tutkimusotetta (Kananen 2015, 323—
328). Kerasin opinnaytetydni aineiston kirjallisista lahteista ja aiemmista tutki-
muksista. Niiden lisdksi tein seké seka vanhemmille (liite 3) etta varhaiskasva-
tuksen henkilostolle (lite 4) suunnatut Webropol -kyselyt, joiden yhteyteen lii-
tin saatekirjeet (liite 1 ja liite 2), joissa kerroin tutkimukseni tavoitteista ja tar-

koituksesta.

Kyselylomakkeen rakensin teorian, aiempien tutkimusten ja oman kokemuk-
seni pohjalta. Haastattelukysymykset suunnittelin tukemaan tutkimuksista ja
teoriasta nousevia keskeisia ajatuksia, jotka koin tarkeina. Kysymysten vas-
tausvaihtoehdot saattoivat olla joidenkin mielesta provosoivia, mutta rakensin
kysymykset niin, ettd nakisin selvasti sen, mitd mieltd vastaajat olivat. Kaytin

Internet-kyselylomakkeessani seka valinta- ettd monivalintatehtavia, suljettuja,
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avoimia ja sekamuotoisia kysymyksia. Myos seka Likertin ettd Osgoodin as-

teikko oli kaytdssa ja koin ne toimiviksi kysymyksiini. (Heikkila 2014.) Lomake-
kyselyn etuna koetaan se, ettd sen avulla on melko vaivatonta saada vastauk-
sia melko suurelta joukolta vastaajia. (Hirsjarvi ym. 2009, 195). Tahan minékin

luotin.

4.4 Tutkimusaineiston kerddminen

Kaytin tutkimukseni aineiston keruussa paljon lahikirjastoni palveluita, jonka
kautta sain tilattua lahdeaineistoa muista kirjastoista ympari Suomea. Kirjas-
ton ystavallinen, ammattitaitoinen ja palvelualtis henkildsté on auttanut pro-
sessissa paljon, enka olisi paassyt alkuun ilman heita. Kirjastotyontekija etsi
opinnaytetydhaoni liittyvaa lahdeaineistoa useamman kerran ja sain sita kautta

paljon aiheeseeni liittyvaa, aiempaa tutkimustietoa.

Kerasin aiempaa tutkimustietoa myos Kaakkois-Suomen ammattikorkeakou-
lun kirjastosta, missa kaytin tietokantojen omia hakusivuja, kuten Ellibs, Finna,
Theseus, Julkari ja Ebook Central, mutta my6s Googlen kautta I6ytamiani
aiempia tutkimuksia, joiden luotettavuuden varmistin tarkistamalla muun mu-

assa kirjoittajan taustan ja luotettavuuden.

Opinnaytety6ni toteutus venyi muun muassa juuri siita syyta, etta jouduin
odottelemaan lahdemateriaalia useaan kertaan, kun kirjastoissa ei ollut halua-
maani tutkimustietoa saatavilla. Jouduin myés tinkiméan lahdemateriaalin tuo-
reudesta, koska tuoretta tutkimustietoa ei ollut saatavilla siind méarin kuin ha-
lusin. Koin kuitenkin kayttamani jo vahan vanhemmat tutkimukset edelleen re-
levanteiksi. Tutkimastani laajemmasta kaksikielisesta varhaiskasvatuksesta
[0ytyi 1ahinna kielikylpyyn liittyvaa tutkimustietoa, jota myos kavin lapi, vaikkei

se suorasti koskenutkaan valitsemaani aihetta.

Vanhemmille suunnatun Webropol-kyselyn jaoin sosiaalisen median, Face-
bookin Messenger-palvelun, valityksella sellaisille vanhemmille, joiden lapsi
on parhaillaan tai on ollut kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa. Toivoin néin
saavani runsaasti vastauksia, jolloin kyselyni luotettavuus lisdéntyisi. Lahetin

kyselyn 55 vanhemmalle. Mit& useampi vanhempi vastaisi tutkimukseen, sita
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laajemman kasityksen saisin ja sen varmempia vastaukset olisivat. (Kananen
2015, 347-348.)

Henkilostolle suunnattu Webropol-kysely (lite 3), johon he myés vastasivat ni-
mettdmana, antoi toivottavasti rehellisempié vastauksia kuin ensin suunnittele-
mani, kasvokkain tapahtuva haastattelu. Henkiloston kysely jaettiin Loviisan

kaupungin sahkopostin kautta varhaiskasvatuksen kehittajan valityksella.

Vastausaikaa oli vastaajilla reilut kaksi viikkoa, mik& oli mielestani riittava aika.
Veihan tutkimukseen vastaaminen 5-10 minuuttia. Sainkin suurimman osan
vanhempien vastauksista ensimmaisten viiden paivan aikana. Tama vahvisti

vastausajan riittavyyden.

5 TULOKSET JA NIIDEN ANALYSOINTI
5.1 Vastausprosentit ja raportti

Vanhempien vastausprosentti oli noin 50 %. Lahetin kyselyn 55 vanhemmalle,
joista 27 vastasi siihen. En tieda, kuinka monta kyselya varhaiskasvattajille 1a-
hetettiin, mutta odotin paljon enemman vastauksia. Varhaiskasvattajista kyse-
lyyn vastasi vain 13 henkil6, joista 3 toimii parhaillaan ja 9 vastaajista on
aiemmin toiminut kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa. Jos télla hetkella Lo-
viisan kaupungin alueella on toiminnassa 13 kaksikielista ryhmaa, olisi potenti-
aalisia vastaajia “pitanyt” olla vahintaan 26, mutta luultavasti 39 eli vastaus-
prosentti olisi noin 33 %—-50 %. Kukaan varhaiskasvattajista ei ole toiminut
kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa pelkastaan aidinkielellaan, vaan lahes
85 % on kayttanyt luontevasti sekd suomea etta ruotsia, vaikka useimmissa

yksikoissa olisi varmasti parjannyt melko hyvin vain yhdella kielella.

Webropol-ohjelma teki valmiiksi raportin, jonka avulla suodatin ja vertailin ai-
neistoa. Maarallinen tutkimuskysely antaa vastausten suorat jakaumat eli pro-
senttiosuudet, jotka minun taytyi selittda auki jopa itselleni, mutta ennen kaik-
kea, jotta lukijat ymmartavat niiden sisallon ja laadun. Tein tutkimuksestani yh-
teenvedon, johon kokosin saamieni tulosten olennaiset paaseikat ja vastauk-
set tutkimuskysymyksiin. Opinnaytetyon liitteistd on mahdollista tarkastella

kaikkia kyselyjen tuloksia.
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5.2 Kaksikielisyyden positiiviset ja negatiiviset vaikutukset

Tassa tutkimuksessa nékyi vanhempien ja varhaiskasvattajien samansuuntai-
nen ajattelu kaksikielisyyden positiivisista vaikutuksista lapsiin ja ndissa vas-
tauksissa huomattava enemmisto kyselyyn vastanneista koki kaksikielisyyden
vaikuttavan lapsiin positiivisesti. Tutkimukset ovat myds osoittaneet, etta toi-
seen kieleen tutustuminen hyvin aikaisin on erittain suotuisaa, koska pienet
lapset ovat motivoituneita kayttamaan kielta leikeissdan ja muissa varhaiskas-
vatuksen toiminnoissaan, eivatka he ole viela yhta kriittisia omaan kielenkayt-
toonsa tai virheisiinsa kuin vanhemmat lapset (Hansell & Bjorklund 2022,
181).

Kaksikielisen varhaiskasvatuksen koetaan avartavan lasten ymmarrysta eri
kulttuureille ja opettaa samalla arvostamaan erilaisuutta, mutta myos lisaa-

maan kielitaitoa, joka voi auttaa lasta tulevaisuudessa. (Bergroth 2007, 11.)

Tassa opinnaytetydssa tuli esille myos se, kuinka samansuuntaiset nakemyk-
set vanhemmilla ja varhaiskasvattajilla on lapsen kielipositiivisuuden kehittymi-
sestd, lapsen sosiaalisen ymparistdn ja kaveripiirin laajenemisesta, lapsen
kiinnostuksesta vieraaseen kieleen ja sen oppimiseen ja kielten oppimisen
helpottumiseen, mutta myods kiusaamisen vdhenemiseen. Sen sijaan siita, etta
kaksikieliset lapset kykenisivat monimutkaisempaan ajatteluun, kuten esimer-
kiksi ongelmanratkaisuun kuin yksikieliset lapset, tuntuu suurin osa vanhem-

mista olevan "vain” osittain samaa mielta. (kuva 2 & Kuva 3.)
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Positiiviset vaikutukset

LAPSEN SOSIAALINEN YMPARISTO JA KAVERIPIIRI 12
KASVAA

12
LAPSEN KIELIPOSITIIVISUUS LISAANTYY

LAPSEN ON MAHDOLLISESTI HELPOMPAA OPPIA
MUITAKIN KIELIA

LAPSEN KIINNOSTUS KIELIIN JA NIIDEN OPPIMISEEN
KASVAA

12

ERILAISUUTEEN LIITTYVA KIUSAAMINEN VAHENEE

MONI- JA KAKSIKIELISTEN LASTEN AIVOT KYKENEVAT
MONIMUTKAISEMPAAN AJATTELUUN, MM....

HO O= OO oo [= = ==

6
|

0 2 4 6 8 10 12 14

Erittain tarkedana Melko tarkeana Ei kovinkaan tarkeana Ei lainkaan tarkeana

Kuva 2. Kuinka tarkeana henkilosto koki esitetyt kaksikielisen varhaiskasvatuksen positiiviset
vaikutukset lapseen? Vastaajia 13, paitsi vimeisessa kohdassa vain 12

Positiiviset vaikutukset?

LAPSESTA TULEE KIELIPOSITIIVISEMPI, KUN HAN ON 25

TEKEMISISSA MUUN KIELEISTEN KANSSA
" N 20
KIELEEN LIITTYVA KIUSAAMINEN VAHENEE

12

SYRJIAYTYMINEN VAHENEE 14

LAPSEN SOSIAALINEN YMPARISTO & KAVERIPIIRI 21
KASVAA
LAPSEN KIINNOSTUS KIELIIN JA NIIDEN OPPIMISEEN

LISAANTYY

17

. 21
LAPSEN ON HELPOMPAA OPPIA MUITAKIN KIELEIA

LAPSEN AIVOT KYKENEVAT MONIMUTKAISEMPAAN
AJATTELUUN, MM. ONGELMANRATKAISUUN KUIN...

17

0 5 10 15 20 25 30

avy o= O oo o= oo oV

Tdysin samaa mielta Osittain samaa mielta Osittain eri mielta Taysin eri mielta

Kuva 3. Miten vanhemmat kokivat kaksikielisen varhaiskasvatuksen mahdolliset positiiviset
vaikutukset lapseen? Vastaajia 27.
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Tutkimukseni mukaan (alla oleva kuva), on suurin osa vanhemmista eri
mielta siita, etta lapsi ei voisi oppia luonnollisesti kaksikieliseksi eli toisin sa-
noen vanhempien mielesta lapsen on mahdollista oppia luonnollisesti kaksi-
kieliseksi. Tassa luonnollisella tarkoitetaan sosiaalista kanssakaymista kah-
della kielella samoin kuin lapsi oppii kielen esimerkiksi kaksikielisisséa per-
heissa. Viisi vanhempaa pitavat mahdollisina sita, etta useamman kielen kuu-
leminen hdmmentaa lasta, kun taas 22 vanhempaa on asiasta taysin eri
mieltd. Tassa tutkimuksessa kielteisimmaksi vaikutukseksi koettiin se, etta
kaksikielinen varhaiskasvatus hidastaa kielen kehittymist&, mita ei aiemmin
esittamani tutkimukset myoskaan vahvista. Toki lapsiryhmissé on lahes aina
lapsia, joilla on kielenkehityksen ongelmia ja saattaahan olla, ettd vanhemmat

tietamattaan olettavat sen johtuvan kaksikielisyydesta.

Negatiiviset vaikutukset?

LAPSI EI VOI KASVAA/ OPPIA LUONNOLLISESTI 2
3
KAKSIKIELISEKSI 23
USEAMMAN KIELEN KUULEMINEN PAIVAKODISSA -'2
HAMMENTAA LASTA 2 -
KAKSIKIELINEN TOIMINTA AIHEUTTAA SEN, ETTEI -'1
LAPSI OSAA KUMPAAKAAN KIELTA KUNNOLLA 5 20
KAKSIKIELINEN VARHAISKASVATUS AIHEUTTAA (2)
KIELENKEHITYKSEN ONGELMIA 4 21
KAKSIKIELINEN VARHAISKASVATUS HIDASTAA 0 a
KIELEN KEHITTYMISTA 8 15 |
0 5 10 15 20 25
® Taysin samaa mielta Osittain samaa mielta Osittain eri mielta Taysin eri mielta

Kuva 4. Vanhempien ndkemys kaksikielisen varhaiskasvatuksen kielteisista vaikutuksista.

Tutkimuksessani ilmeni varhaiskasvatuksen henkildst6lla olevan melkoista ha-
jontaa vastauksissaan. Yllattdvan moni koki monenlaisia ongelmia, kuten alla
olevasta kuvasta ndemme, mutta johtuvatko ongelmat kaksikielisesta varhais-
kasvatuksesta vai onko ongelmien taustalla jokin myy syy? Lahes puolet var-
haiskasvattajista uskoo kaksikielisen varhaiskasvatuksen lisddvan kielenkehi-
tyksen ongelmia. Mikdan aiemmin mainitsemistani tutkimuksista ei allekirjoita

tata vaittamaa.
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Negatiiviset vaikutukset?

KAKSIKIELINEN VARHAISKASVATUS SEKOITTAA LAPSEN
AJATTELUA

KAKSIKIELISYYS HIDASTAA LAPSEN KIELEN
KEHITTYMISTA

1
1
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4
4
0
KAKSIKIELINEN VARHAISKASVATUS LISAA =4
1
1
1
2
1

KIELENKEHITYKSEN ONGELMIA

KAKSIKIELINEN VARHAISKASVATUS LISAA
OPPIMISVAIKEUKSIA

KAKSIKIELINEN VARHAISKASVATUS AIHEUTTAA
LEVOTTOMUUTTA JA KAYTOSHAIRIOITA

1
2
KAKSIKIELINEN VARHAISKASVATUS AIHEUTTAA SEN, 1=

ETTEI LAPSI OPI KUMPAAKAAN KIELTA KUNNOLLA 1 | ‘
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® Eilainkaan  ® Hyvin vahan Jonkin verran Melko usein Usein

Kuva 5. Varhaiskasvatuksen henkiléston havainnot kaksikielisen varhaiskasvatuksen ongel-

mista

5.3 Kaksikielisen varhaiskasvatuksen vaikutus lapseen

Kysyttaessa lasten toiminnasta toisella kielella olivat vanhemmat ja henkilosto
samoilla linjoilla, vaikka vanhempien vastausten hajonta oli suurempaa kuin
varhaiskasvattajilla. Jopa 20 vanhempaa koki lapsensa kiinnostuksen toista
kieltda kohtaan lisdantyneen jonkin verran. Osgoodin asteikolla 5-1 oli 9 van-
hempaa valinnut 5 ja 11 vanhempaa 4, kun vastavaitteena (1) oli lapsen kiin-

nostuksen vaheneminen toista kieltd kohtaan.

Enemmisté vanhemmista valitsi arvon 5 seuraavien vaitteiden kohdalla:
e lapsi oppi paljon toisen kielen sanoja (13 vanhempaa)
e lapsi lauloi toisenkielisia lauluja (11 vanhempaa)

e lapsi sai toisenkielisia kavereita (16 vanhempaa)

Vanhempien vastauksissa oli yksi (1) vastaus kaikissa Osgoodin asteikon pie-
nimman arvon vaitteissa eli lapsen kiinnostus kieltd kohtaan vaheni, lapsi ei
oppinut lainkaan toisen kielen sanoja, lapsi lauloi vain aidinkielellaan, lapsella
on vain samankielisia kavereita ja lopuksi lapsen positiivisuus toista kieltd koh-

taan vaheni. Tassa olisi ollut hyvin mielenkiintoista saada tietaa koskiko ndméa
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vastaukset yhtd ja samaa lasta ja jos, niin siin& tapauksessa hénella on mah-
tanut olla todella kurja varhaiskasvatus, vaikka toki on mahdollista, etta lap-

sella oli riittdvasti omankielistd seuraa ja puuhaa.

5.4 Millaisena vanhemmat kokivat varhaiskasvatuksen yleensa

Taman kysymyksen vastaukset ovat keskiarvoltaan kohtalaiset, varsinkin kol-
messa ensimmaisessa kohdassa. Sen sijaan vanhemmat ovat kokeneet, ettei
toimintaa ole juurikaan suunniteltu kielen oppimisen kannalta tavoitteelliseksi.
Myds lapsilahtoisen toiminnan suunnitteluun tulisi kiinnittaa enemman huo-
miota. Vai voisiko olla, ettei vanhempia ole informoitu riittavasti toiminnasta ja
sen lapsilahtdisyydestd. On mahdollista, ettei Loviisan kaupungin varhaiskas-
vatusyksikdissa ole toteutettu kaksikielista varhaiskasvatusta kovinkaan tavoit-
teellisesti, vaan enemman luonnollisesti, kuten perheissé. Tavoitteellisuutta li-
saisi sen kirjaaminen lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan, jolloin varhais-
kasvattajat ovat sitoutuneet sen toteuttamiseen. Lapset ovatkin oppineet kie-

len "siina sivussa”, nopeita oppijoita kun ovat.

85,2 % vastanneista vanhemmista koki kaksikielisen varhaiskasvatuksen tar-

keana.
Me-
Yh- Kes-
5 4 3 2 1 _ di-
teensa | kiarvo )
aani
Tylsana
kannustavana | 3330 | 37,1% | 22,2% | 7,4% | 0,0%
Lapsilahtoi- 9 11 6 0 1| Aikuislah- 27 40| 40
send | 33,39% | 40,8% | 22,2% | 0,0% | 3,7% | toisena
Sujuvasti kak- 9 10 5 3 0 | vksikieli- 27 39 40
sikielisena | 3330 | 37,1% | 18,5% | 11,1% | 0,0% | sena
Tavoitteelli- 6 6 10 4 1 | Huolimat- 27 3,4 3,0
sena kielen tomasti
oppimisen | 22 205 | 22 29 | 37,1% | 14,8% | 3,7% | suunnitel-
kannalta tuna
Yhteensa 3,8 4,0

Kuva 5. Vanhempien vastaukset Osgoodin asteikolla. Millaisena he kokevat varhaiskasvatuk-
sen toiminnan.
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5.5 Varhaiskasvattajien kokemus heiddn omasta toiminnastaan ja tuen
tarpeestaan

Tutkimuksessa selvitettiin seka varhaiskasvattajien oma ndkemys toiminnas-
taan ettda vanhempien ndkemys varhaiskasvattajien toiminnasta.
Vanhemmilta kysyttiin, varhaiskasvattajien tydskentelyyn liittyvia, kysymyksia,

jotka koskivat seuraavia aiheita:

tydmotivaatiota
ammattitaitoa
innostusta
avoimuutta
yhteisty6halukkuutta

Tulokset ovat todella yhtenevig, silla Osgoodin asteikolla 5-1, moodi (yleisin
vastattu arvo) kolmeen ensimmaiseen (tyémotivaatio, ammattitaito, innostus)
on kummallakin vastaajajoukolla 4 ja kahteen jalkimmaiseen (avoimuus, yh-

teistyohalukkuus) 5.

Edella mainittujen aiheiden lisdksi varhaiskasvattajilta kysyttiin myés muun
muassa kiinnostuksesta lisakoulutukseen. Henkiloston vastauksissa ainoas-
taan henkildstvajausta koskevan, "Kylla me selvitddn — taas saa raataa hiki
hatussa”, kysymyksen moodi on 3, jonka vastasi 46,5 % vastaajista.

Kysyttdessa varhaiskasvattajilta heidan tarpeestaan liséakoulutukseen tai ma-
teriaaleihin, vastasi heista 6 (46,2 %) tarvitsevansa toisen kielistd materiaalia,
kuten lauluja, loruja ja leikkeja, 3 varhaiskasvattajaa toivoi lisdkoulutusta eri
toiminnoissa yleensékin ja 3 varhaiskasvatukseen liittyvaa toisen kielista sa-
nastoa. 1 kasvattaja ei tarvinnut mitaan ja 1 koki tarvitsevansa kummankin ko-

timaisen kielen koulutusta, koska hanen &idinkielensé oli jokin muu.

5.6 Vanhempien ajatukset ja toiveet

Vaikka suuri osa vanhemmista (22) oli vastannut valinneensa kaksikielisen

varhaiskasvatuksen yksikon siitd syysta, etta se oli perheen lahipaivakoti ja
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vain yksi (1) vastasi valinneensa paivakodin, jotta lapsi oppisi myds toisen ko-
timaisen kielen, laittaisi 27 vanhemmasta 20 lapsensa tulevaisuudessa kaksi-
kieliseen varhaiskasvatukseen. Samoin 20 vanhempaa kannustaisi tuttaviaan-

kin laittamaan lapsensa samaan paikkaan.

Vanhemmista 21 vastasi puhuvansa positiivisesti kaksikielisesta varhaiskas-
vatuksesta ja jopa 23 heista kokee kaksikielisen varhaiskasvatuksen tarkeana
ja toivoo sen jatkuvan. Nama vastaukset yllattivat minut kielipositiivisuudel-
laan, vaikka toivoinkin melko suuren osan vanhemmista olevan tyytyvainen

kaksikielisyyteen varhaiskasvatuksessa.

Tassa tutkimuksessa vastasi 24 vanhempaa kokevansa kaksikielisyyden ole-
van tarkedssa asemassa paikkakunnallamme (Loviisa). Sen sijaan (vain) 21
vanhempaa koki kielitaidon olevan tarkedssa asemassa lapsensa tulevaisuu-
dessa. Mielestéani naissa vastauksissa esiintyy hieman ristiriitaa.

Vanhemmista 15 voisi olla kiinnostunut myds kaksikielisesta opetuksesta ja 16

vanhempaa toivoisi enemman toisen kielen kayttéa varhaiskasvatuksessa.

5.7 Varhaiskasvattajien ajatukset ja toiveet

Varhaiskasvattajien ndkemykset tulevaisuudesta ja omasta toiminnastaan oli-
vat huomattavasti hajanaisemmat kuin vanhemmilla. viisi (5) varhaiskasvatta-
jaa 13:sta kertoisi ehdottomasti tai luultavasti kertovansa inmisille kaksikieli-

sen varhaiskasvatuksen eduista ja kolme (3) ei aio tai ei usko aikovansa ker-

toa niista. Olisi mielenkiintoista saada tietaa, miksi?

Odotettua oli se, ettd usko kaksikielisen varhaiskasvatuksen lisaantymiseen
l&hivuosina on heikohko. Onhan viime vuosina suljettu useampi kaksikielinen
yksikko, eika tilalle ole tullut uusia, vaan lapset on sijoitettu paasaantoisesti

yksikielisiin ryhmiin.

Kohdassa “aion tulevaisuudessa toimia kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa”

herattdd ajatuksia ja kysymyksia se, onko niill& viidell& vastaajalla vaihtoeh-
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tona yksikielinen varhaiskasvatus vai kokonaan jokin toinen ala? Onko vahai-
nen usko kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa toimimiseen juuri sellaisten

yksikdiden vahyys vai oma haluttomuus?

TULEVAISUUDEN NAKYMIA?

W Ehdottomasti Luultavasti Mahdollisesti Enusko mEn aio
T 4
Kerrotko ihmisille kaksikielisen varhaiskasvatuksen 1 5
eduista 1
T
LT -
Uskotko kaksikielisen varhaiskasvatuksen lisdantyvan 1 6
lahivuosina 3
mumnmmm - ]
AT mmnmm - 5
Kannustatko perheita valitsemaan kaksikielisen 2 5
varhaiskasvatuksen 5 1
T 2
Aiot tulevaisuudessa toimia kaksikielisessa 2 6
varhaiskasvatuksessa 5 3
0 1 2 3 4 5 6 7

Kuva 6. Miten varhaiskasvattajat nékevat tulevaisuutensa

Varhaiskasvattajista viisi (5) vastaajaa kannustaisi, viisi (5) mahdollisesti kan-
nustaisi ja yksi luultavasti kannustaisi perheita valitsemaan kaksikielisen var-
haiskasvatuksen. Tama yllatti, koska harvempi kasvattaja kuitenkaan puhui

kaksikielisen varhaiskasvatuksen eduista.

Alla olevassa kuvassa ndemme varhaiskasvattajien vastaukset koskien ehdo-
tuksia kaksikielisen varhaiskasvatuksen toteuttamisesta. Yllatyin kohdan, "toi-
minnan suunnittelussa tulee hyddyntéaéa henkildstén vahvuuksia, myds kielelli-
sia”, vastauksista, jotka ovat jakautuneet lahes tasan vastausvaihtoehtojen
aaripaihin. Seitseman (7) vastaajaa on ehdotuksesta taysin eri mieltd, kun
kuusi (6) vastaajaa oli ehdotuksesta taysin samaa mielta. Olen yllattynyt vas-
tauksesta siksi, ettd olemme omissa tiimeissani hyvin pitkalti hyddyntaneet
toistemme vahvuuksia, myos kielellisi& vahvuuksia toiminnassamme. Her&a-
kin kysymys, olemmeko me toimineet taysin eri tavalla kuin muut ja mika on

oikea toimintatapa?
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Miten voisi olla hyva mielestasi Kes- Medi-

toimia? kiarvo aani

Kaksikielisessa ryhméassa tulisi olla aina-
kin yksi aidinkielenaan suomea ja yksi ai- | 30,8% | 23,1% 0,0% 7,7% | 38,4% 3,0 2,0

dinkielen&an ruotsia puhuva kasvattaja

Toiminnan suunnittelussa tulee hyddyn-

taad henkiloston vahvuuksia, myos kielelli- | 53,8% 0,0% 0,0% 0,0% | 46,2% 2,8 1,0
sia
Kaksikielisté varhaiskasvatusta tulisi li-
. 16,7% 8,3% | 25,0% | 16,7% | 33,3% 3,4 3,5
sata Loviisan alueella
Kaksikielinen varhaiskasvatus mahdollis-
) 23,1% 7,7% | 15,4% | 23,1% | 30,7% &3 4,0
taa lapsen luonnollisen kaksikielisyyden
Kaksikieliset koulut ja luokat ovat tulevai-
7,7% 7,7% | 15,4% | 46,1% | 23,1% 3,7 4,0
suutta
Vahintaan kielirikasteinen toiminta tulisi
laajentaa jokaiseen paivéakotiin Loviisan | 15,4% | 23,1% | 15,4% | 15,4% | 30,7% 3,2 3,0
alueella
Kiertéavalla (kielirikasteinen/ kaksikieli-
nen) varhaiskasvatuksen ammattilaisella
7,7% | 23,1% 7,7% | 23,1% | 38,4% 3,6 4,0

voisi olla tarvetta esim. kielikerhon muo-

dossa

Kuva 7. Likertin asteikko. Mitd mielté olet naista ehdotuksista
5= Taysin samaa mieltd, 4= Osittain samaa mielta, 3= Ei valid, 2= Osittain eri mielta,
1= Taysin eri mieltd

Tasaisesti, yhden vastauksen erolla, jakaantuu myds kohdan” Kaksikielisessa
ryhmassa tulisi olla ainakin yksi d@idinkielenaan suomea ja yksi aidinkielenaan

ruotsia puhuva kasvattaja” ehdotus.

Tassa kysymyksessa olin tehnyt virheen, silla Likertin asteikon numerojarjes-

tys on eri kuin muissa saman asteikon aiemmissa kysymyksissa.

6 TUTKIMUSTULOKSET

Opinnaytetyoni oli kvantitatiivinen tutkimusty®. Sen tavoitteena oli selvittda
seka kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa olevien tai olleiden lasten vanhem-
pien etta sellaisessa toimivien ja toimineiden varhaiskasvattajien nakemyksia

ja kokemuksia kaksikielisesta varhaiskasvatuksesta.

Tutkimukseni kyselyt pohjautuivat laajaan teoriaan ja lukuisiin aiempiin tutki-
muksiin, mutta myo6s niiden lisaksi omaan kokemukseeni kaksikielisessa var-
haiskasvatuksessa, jotka kaikki vahvistivat sen, etté lapsella on mahdollista,

jopa todennakoista, kehittyd luonnollisesti kaksi- tai monikieliseksi suotuisassa
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ymparistdssa, jossa lapsen kielen kehittymista tuetaan hanta kiinnostavalla

toiminnalla ja positiivisella vuorovaikutuksella. (Verkama s.a.)

Varhaiskasvatuksessa, joka voi olla joko paivakotitoimintaa, perhepéaivahoitoa
tai avointa varhaiskasvatustoimintaa (Varhaiskasvatuslaki 540/2018,1 §-3 8),
tuetaan lapsen oppimisen edellytyksia ja turvataan mahdollisimman pysyvat
vuorovaikutussuhteet ja tunnistetaan lapsen yksildlliset tarpeet seka vastataan
niihin. Varhaiskasvatusta maarittdd seka varhaiskasvatuslaki, etta varhaiskas-
vatussuunnitelman perusteet, mika asettaa varhaiskasvattajien ja vanhempien
yhteiseksi tavoitteeksi lapsen kielellisten taitojen ja valmiuksien kehittymisen.
Vaikka ensisijaisena tavoitteena saattaa olla lapsen tukeminen hanen opetus-
kielensa kehittymisessé, on tarkead ymmartaa ja huomioida lasten kasvami-
nen erilaisissa kielellisissa ymparistdissa seka se, ettd lapset voivat omaksua

samanaikaisesti useita kielia.

Puhumaan oppiminen edellyttda vuorovaikutusta ja kielten varhaisella kuule-
misella on suuri merkitys lapsen kielen kehittymiseen. Lapsen kasvava kiin-
nostus kielté ja puhetta kohtaan antaa hyvan kasvupohjan lapsen oppimiselle.
(Hakamo 2011,11-15.) Monet lapset viettdvat suuren osan paivistaan varhais-
kasvatuksessa, jolloin myds kielellinen oppiminen tapahtuu suurelta osin
siella. Lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan kirjatut suunnitelmat ja tavoitteet
kuvaavat sitd, miten oppimisymparistolla ja pedagogisella toiminnalla tuetaan
lapsen kehitysta ja oppimista. (Sundman 2013, 11-13.) Tahan suunnitelmaan

tulisi kirjata myds lapsen kaksikielisyyden tukemiseen liittyvat tavoitteet.

Mikali lapsi on saanut kotoa tai kasvuymparistostaan vahintaan kaksi tasavah-
vaa kielta, on han simultaanisesti kaksikielinen. Mikali lapsi on oppinut ensin
aidinkielensa ja sen jalkeen muita kielia kasvuymparistossaan, on hanella pe-
rakkainen kaksi- tai monikielisyys. (Tanczos 2021.) Koska lapsi pystyy omak-
sumaan helposti useampaa kuin yhta kielta sen kuitenkaan vaarantamatta kie-
lenkehityst&, olisi mielestani ideaalista saada kaikille lapsille joko simultaani-
nen tai perékkainen kaksi- tai monikielisyys, jolloin vuorovaikutus useampien

ihmisten kanssa mahdollistuu.
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Kaksikielinen varhaiskasvatus jaetaan laajamittaiseen ja suppeampaan. Sup-
peammassa kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa on tavoitteena lasten mie-
lenkiinnon herattdminen, mutta myoés lasten myodnteisen asenteen liséaminen
kielia kohtaan. Vaikka tutkimukseni koskikin laajamittaisempaa toimintaa, ol
kyselyn vastauksista luettavissa selvaa kielipositiivisuuden lisdantymista, mikéa
on yksi kaksikielisen varhaiskasvatuksen tarkeimmista myonteisista vaikutuk-

sista. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2022, 54.)

Laajamittaisessa kielikylpytoiminnassa tapahtuu kaikki vuorovaikutus vain vie-
raalla kielella. Kielikylpytoiminta jatkuu systemaattisesti myds peruskouluun ja
mahdollisesti jopa sitéa pidemmalle. Loviisassa toteutettiin useita vuosia sitten
vanhemmille suunnattu, kysely kielikylpytoiminnan aloittamisesta. Kiinnostus
siihen oli kuitenkin lilan vahaista, jotta toiminta olisi saatu kaynnistettya. (Var-

haiskasvatussuunnitelman perusteet 2022, 53-54.)

Opinnaytetyon tutkimuksen kohteena olleessa "muussa laajamittaisessa kak-
sikielisessa varhaiskasvatuksessa” toteutetaan vahintaan 25 % toiminnasta
muulla kuin varhaiskasvatuksen paakielella. Tassa kaksikielisen varhaiskas-
vatuksen muodossa suunnitellaan toiminta niin, etta kahdella kielella toteute-
tusta varhaiskasvatuksesta muodostuu kokonaisuus, jossa kumpikin kieli on
lasna ja henkilokunnan mallintamisen ja lasten aktiivisen toiminnan kautta ke-

hittyvat vahitellen. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2022, 54.)

6.1 Johtopéaatokset

Tassa opinnaytetydssa tuli ilmi, etté varhaiskasvattajilla ja vanhemmilla ol
osittain hyvin yhtenevia nakemyksia kaksikielisesta varhaiskasvatuksesta ja

sen toteuttamisesta, mutta myos varhaiskasvattajien toiminnasta.

Kyselylomakkeen kohdassa, jossa selvitettiin seka varhaiskasvattajien omaa
nakemysta toiminnastaan ettd vanhempien ndkemystéa varhaiskasvattajien toi-
minnasta ilmeni paljon yhtenevyytta vastauksissa. Kysymykset koskivat var-
haiskasvattajien tyémotivaatiota, ammattitaitoa, innostusta, avoimuutta ja yh-

teistybhalukkuutta. Osgoodin asteikolla 5-1 arvioitaessa, vastasivat seka seka
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varhaiskasvattajat etta vanhemmat yleisimmin arvon 4 kysyttaessa seka tyo-

motivaatiosta ettd ammattitaidosta ja innostuneisuudesta.

Varhaiskasvattajien avoimuudesta seké yhteistyokyvysta ja -halusta kysytta-
essa antoivat sekd vanhemmat etta varhaiskasvattajat niille yleisimmin arvoksi
5. Taman kohdan kaikkien, vanhemmille ja varahaiskasvattajille asetettujen,

yhteisten kysymysten moodi eli yleisin vastattu arvo oli 4 tai 5.

Varhaiskasvattajilla oli edella mainittujen kysymysten lisaksi, kysymyksia
my0s muun muassa heidan kiinnostuksestaan lisdkoulutukseen, tydssa kehit-
tymiseen ja tiimitydskentelyyn, joissa kaikissa moodi oli myds 5 ja 4. Varhais-
kasvattajista 1 oli vastannut muutamaan kohtaan 2, mika kertoo tydmotivaa-

tion ja innostuksen haviamisesta, jolloin lisdkoulutuskaan ei kiinnosta.

Joissain kysymyksissé oli selvaa eroavaisuutta varhaiskasvattajien ja van-
hempien valilla. Varhaiskasvattajien nakemykset olivat pessimistisempia kuin
vanhempien. Esimerkiksi kohtaan "kaksikielisyys hidastaa lapsen kielen kehit-
tymista” olivat varhaiskasvattajat vanhempia enemman sita mieltd. Vanhem-

mat vaikuttivat olleen paaosin tyytyvaisia kaksikieliseen varhaiskasvatukseen.

Kysyttdessa varhaiskasvattajilta heidan nakemystaén kaksikielisen varhais-
kasvatuksen vaikutuksista lapsen kielen kehittymisen hidastumiseen oli
useimmiten annetut vastaukset “jonkin verran” ja “melko usein”. Samoin 6 var-
haiskasvattajaa 13:sta vastasi kaksikielisen varhaiskasvatuksen lisdavan kie-
lenkehityksen ongelmia jonkin verran, melko usein tai usein. Vanhemmat eivat
kokeneet asian olevan niin, eivatkd aiemmat tutkimuksetkaan tukeneet var-

haiskasvattajien nakemysta.

(Bourgogne 2013, 23-27), joiden mukaan kaksikieliset lapset eivat opi puhu-
maan yhtaan yksikielisia lapsia myohemmin, eiké kaksikielisilla lapsilla ole sen
enempaa kielenkehityksen ongelmia kuin yksikielisilla lapsilla. Tutkimukset tu-
kevat myo6s lapsen monikielisyyden luonnollista kehittymista eli lapsi voi oppia
useita kielia, mikali niita kaytetaan hanen sosiaalisessa ymparistossaan saan-
nollisesti (Bourgogne 2013, 29-32).
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Kaksikielisissa ryhmissa toimivilla varhaiskasvattajilla on tarpeita muun mu-
assa koulutukselle ja toisen kieliselle materiaalille, vaikka varhaiskasvattajat
kokevatkin olevansa ammattitaitoisia, innostuneita ja yhteistyokykyisia. Koulu-
tus kaikissa muodoissaan ja kaksikielinen tai toisen kielinen materiaali tuo var-
haiskasvattajille lisdd ammattitaitoa ja tydkaluja toiminnan toteuttamiseen. Kun
koulutustarve lahtee varhaiskasvattajista itsestaan, motivoi se heitéa oppimaan.

Kaikki varhaiskasvattajat eivat kuitenkaan nédhneet tulevaisuuttaan kaksikieli-
sessé varhaiskasvatuksessa ja puolet vastaajista piti kaksikielisen varhaiskas-
vatuksen lisdantymisen tulevaisuudessa “vain” mahdollisena. He eivat myos-
kédan kokeneet kaikki tarkeana sita, etta toiminnassa hyddynnettaisiin varhais-

kasvattajien kielellisia ja muita vahvuuksia.

Tutkimukseni yhteenveto tiivistettynd on vanhempien positiivinen suhtautumi-
nen kaksikieliseen varhaiskasvatukseen, melko suuri luottamus varhaiskas-
vattajien ammattitaitoon, yhteistyokykyyn ja avoimuuteen. Vanhempien koke-
mukset kaksikielisesta varhaiskasvatuksesta ovat suurelta osin positiivisia.
Ennen kaikkea vanhemmat kokivat kielipositiivisuuden lisaantymisen, kieliin ja
niiden oppimiseen suuntautuvan kiinnostuksen lisaantymisen, lapsen sosiaali-
sen ympariston kasvamisen ja kieleen liittyvan kiusaamisen vahenemisen ole-
van kaksikielisen varhaiskasvatuksen positiivisia vaikutuksia. He toivovatkin
kaksikielisen varhaiskasvatuksen jatkuvan, vaikka valitsivat kaksikielisen var-
haiskasvatuksen, koska sita toteutettiin heidan lahipaivakodissaan.

Varhaiskasvattajista enemmistd kokee olevansa ammattitaitoisia, innostu-
neita, yhteistydhaluisia ja -kykyisia sekd motivoituneita toteuttamaan kaksikie-
listd varhaiskasvatusta. Kaikki varhaiskasvattajat eivat kokeneet kaksikielisen
varhaiskasvatuksen vaikuttavan lapsiin positiivisesti, mutta enemmisto heista
koki kaksikielisyyden kasvattavan lasten sosiaalista ymparist6a, lisdavan kieli-

positiivisuutta seka kiinnostusta kieliin ja niiden oppimiseen.

Toteutettu tutkimus vastasi asetettuihin tutkimuskysymyksiin, jotka olivat

¢ Millaisena vanhemmat nékevat ja kokevat kaksikielisen varhaiskasva-
tuksen?
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e Mika on henkiloston nakemys ja kokemus kaksikielisesta varhaiskasva-
tuksesta?

Tutkimus antaa opinnaytetyon tilaajalle tydkaluja kaksikielisen varhaiskasva-
tuksen kehittamiseen. Vanhempien osallistaminen toiminnan suunnitteluun ot-
taen huomioon heidan nédkemyksensa ja toiveensa, tekee mahdollisesti kaksi-
kielisesta varhaiskasvatuksesta helpommin lahestyttavan ja madaltaa kyn-
nysté sen valitsemiseen. Tilaajalla on nyt my0s tuoretta tietoa varhaiskasvat-
tajien nakemyksisté ja toiveista, joita kannattaa hyodyntaa tydmotivaation ylla-
pitdjana seka varhaiskasvattajien ammattitaidon ja tyon mielekkyyden lisaa-

jana.

6.2 Toteutuksen ja menetelmien tarkastelu

Olin jo hyvin aikaisessa vaiheessa opinnaytety6tani paattanyt toteuttaa kyse-
lyni Webropol-ohjelmalla, jonka kayttéa olin harjoitellut aiemmalla opintojak-
solla. Webropol-kyselylomakkeiden kysymysten rakentaminen oli mielestani
kuitenkin yllattavan hankalaa. Tiesin mitd halusin kysya ja oletin kysymysten
muotoilun olevan helppoa, silla olihan minulla teoriaan ja aiempiin tutkimuksiin
pohjautuvaa tietoa seka omakohtaista kokemusta kaksikielisesta varhaiskas-

vatuksesta ja kaksikielisyydesta yleensa.

Lahdekirjallisuuden ja aiempien tutkimustulosten tarkastelu ja sisaistaminen
vei odotettua pidemman ajan ja valtava, tutkimusta edeltavan tyon maara yl-

latti, vaikka olikin tiedossa, etté aiheeseen perehtymiseen menee aikaa.

Tein kyselylomakkeita pitkdan. Suunnittelin, hahmottelin, muokkasin, muutin
ja kirjoitin uudestaan. Julkaistessani kyselyn viitekirjeineen olin mielesténi on-

nistunut kysymysten muotoilussa ja siséalléssa hyvin.

Huomasin jalkeenpain, ettd vaikka sain mielestani aikaiseksi hyvat ja selkeat
kysymykset seka sopivat aaripdén vaihtoehdot Osgoodin asteikon kysymyk-
siin, olivat osa kysymyksistad huonosti aseteltu. Lisaksi vanhemmille ja varhais-
kasvattajille asetetut kysymykset olisivat voineet olla vielékin suuremmalta
osin samanlaisia. Toki oli valttamattomyys kysya myaos juuri sille kohderyh-

maélle asetettuja kysymyksia.
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Huomasin my6s yhden selvan virheen vasta saatuani useita vastauksia. Var-
haiskasvattajien kyselylomakkeella pyydettiin viela vastaamaan seuraaviin eh-
dotuksiin, kuten muun muassa "toiminnan suunnittelussa tulee hyédyntaa
my0s kielellisia vahvuuksia”, jonka olin laittanut nousevaan Likertin asteikkoon
1-5. Aiemmissa kysymyksissé asteikko ollut laskeva ja koska tassé kysymyk-
sessa kuitenkin numeroiden "merkitykset” olivat samanlaiset kuin aiemmissa
kysymyksissd, en voi luottaa taman kysymyksen vastauksiin. Vastauksissa oli-
kin muita lomakkeen kohtia enemman hajontaa ja &aripaan vastauksia. Nyt
harmittaa, etten tied& ovatko vastaukset oikeasti sellaisia vai johtuvatko ne vir-

heestani.

Opinnaytetyon toteutuksessa kaipasin henkil6d, jonka kanssa reflektoida aja-
tuksia, kdyda yhdessa lapi aineistoa ja tuotettua tekstid. Samoin olisi ty6pa-
rista ollut apua kyselyn rakentamisessa ja vastausten analysoinnissa. Haas-
teena olikin tarkastaa itse tuotettua tekstia analyyttisesti ja puolueettomasti.
Onneksi sain tukea ohjaavalta opettajalta. Tydmaara oli myos kaksinkertainen

verrattuna tyoparin kanssa tehtyyn opinnaytety6hon.

Wepropol-kysely on loistava menetelma takaamaan tutkimuksen luotettavuus
ja toistettavuus, mikali se toteutetaan hyvin suunniteltuna. Kyselyni onnistui
mielestani melko hyvin, mutta olisi kannattanut tehda koekysely, jolloin olisin

mahdollisesti havainnut nyt syntyneet epakohdat.

Sain kyselyn avoimen vastauksen kohtaan yhdelta varhaiskasvattajalta erittain

hyvan kommentin koskien kyselyn kielta:

"Olisi suotavaa kun tekee kyselyn kaksikielisyydesta etta saatekirjeet niin hen-
kilokunnalle kun vanhemmille olisi sek& suomeksi etté ruotsiksi. Varsinkin jos
kokee molempien kielien olevan yhta tarkeita.”

Mietinkin ensin, pitéisiko kysely toteuttaa kahdella kielellda. Samoin suunnittelin
saatekirjeen kirjoittamista myds ruotsiksi, mutta luovuin siitd ensinnakin siksi,
ettd kokemukseni mukaan useat ruotsinkielisetkin haluavat muun muassa vi-
ralliset lomakkeet suomeksi, koska ne ovat selkedmpia. Toiseksi, kun on kyse

kaksikielisen varhaiskasvatuksen henkilostostd, uskon kaikkien ymmartavan
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suomea ja osaavan lukea seka kysymykset etta vastausvaihtoehdot. Webro-
pol-kyselyssa ei kuitenkaan tarvitse itse kirjoittaa mitdan, jos ei niin halua. On-
nekseni sain ndinkin monta vastausta vanhemmilta. Henkilostolta odotin
enemman vastauksia. Toki voi olla, etta jotkut ovat pahoittaneet mielensa
ruotsinkielisen kyselyn ja saatekirjeen puuttumisesta, eivatka siksi ole vastan-

neet.

6.3 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys seké kestava kehitys

Tutkimukseni luotettavuus pyrittiin varmistamaan tarpeeksi laajalla joukolla
vastaajia, jolloin tutkimuksen ulkoinen validiteetti eli yleistettavyys, mutta myos
reliabiliteetti eli luotettavuus ja toistettavuus, toteutuu paremmin kuin pienella
vastaajaryhmalla. On oleellista, etta kyselyiden kohderyhma on valittu oikein
eli minun tutkimuksessani kaksikielisen varhaiskasvatuksen nykyiset tai enti-
set ammattilaiset ja kaksikielisesséa varhaiskasvatuksessa olevien/olleiden las-
ten vanhemmat. Silloin tutkimustulokset ovat yleistettavissa vastaavassa koh-
deryhmassa. (Kananen 2015, 337-361.)

Tutkimusprosessissa on aina mahdollisuus joko tutkijasta, aineistosta tai tut-
kittavista johtuviin virheisiin. Niihin tulisi varautua jo tutkimuksen alussa, jotta
luotettavuus varmistettaisiin. Huomaan ajatelleeni luotettavuutta syvallisem-
min vasta kyselyn lahetettyéani ja vastauksia saatuani, vaikka olinkin valinnut
juuri Webropol-kyselyn taatakseni tutkimuksen luotettavuuden. (Kananen
2015, 337-351.)

Toivoin varhaiskasvattajien ymmartaneen itsereflektoinnin merkityksen ja sen,
ettd he vastasivat todenmukaisesti, eivatka muuttaneet vastauksiaan sellai-
siksi, mita uskoivat minun odottaneen. Vastauksista tein lopuksi yhteenvedon
ja vertailin vanhempien ja varhaiskasvattajien kokemuksia. Ovatko vastaukset
luotettavia vai vaikuttiko numeroinnin jarjestys siihen, etta vastaajat ovat epa-
huomiossa vastanneet aiempien kysymysten numeroinnin mukaan? Huomasin
tehneeni virheen, jossa yhden kysymyksen numeroinnin jarjestys oli erilainen
kuin muissa kysymyksissd, mutta huomasin sen vasta julkaistuani kyselyn, jo-

ten en voinut tehda siihen en&a muutoksia, koska siihen oli jo vastattu.
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Olin kohtalaisen tyytyvainen vanhempien vastausmaaraan, vaikka olin oletta-
nut saavani viela enemman vastauksia. Varhaiskasvattajien vastauksia sain
todella vahan, mikali kyselyni oli jaettu kaikille kaksikielisessa varhaiskasva-
tuksessa toimiville ja toimineille varhaiskasvattajille. Epailen hieman sita, etta
kyselyni olisi tavoittanut kaikki kohderyhman vastaajat, silla uskon kyselyn ja-
kelijoille olleen hieman epaselvaa, keille kaikille kysely olisi pitanyt [&hettaa.
Vaikka paivéakodin johtajan alaisuudessa ei ole juuri nyt yhtédan kaksikielista
ryhmaa tai paivakotia, voi henkilostossa olla sellaisia, jotka ovat aiemmin toi-
mineet sellaisessa. On harmillista, mikali vastausprosentti jai sen vuoksi niin

alhaiseksi.

Yleisia eettisia periaatteita minun oli tutkimuksessani helppoa noudattaa,
koska en tavannut tutkittaviani koskaan kasvokkain, eika heidan henkiléllisyy-

tensa selvinnyt missdan vaiheessa. (Tenk 2020, 7)

Tutkimukseni eettisyyden varmistamisessa peilaan tydtani Tutkimuseettisen
neuvottelukunnan (2012) julkaisemaan "Opinnaytetyon eettiset ohjeet — Opis-
kelijan muistilista”. Olen selvittanyt esteellisyyteni ja olen melko perinpohjai-
sesti perehtynyt opinnaytetyoni aiheeseen. Olen myds ohjaajani kanssa yh-

dessd muutamaan kertaan pohtinut tyoni edellyttamia resursseja.

Olen saanut tutkimusluvan ennen tutkimukseni aloittamista ja tehnyt opinnay-
tetydn sopimuksen yhteisty6tahon kanssa. Olen ohjaavan opettajani kanssa
pitéanyt palavereja liittyen opinnaytetydni etenemiseen ja saanut opettajalta tar-
vittua ohjausta. Olen taysin tietoinen siita, ettd opinnaytetyoni tullaan tarkista-
maan plagiaatintunnistusjarjestelméssa, kuten myos siita, etta opinnaytetyoni
on julkinen asiakirja. (Opinnaytetyon eettiset suositukset s.a.)

Sosiaalisen kestavan kehityksen osa-alueisiin voidaan laskea kaksikielisessa
varhaiskasvatuksessa nakyvat kahden kulttuurin eli suomalaisten perinteiden
lisaksi myos suomenruotsalaisten kulttuuri, mik& pitéaa sisalladn muun muassa
joulunaikaan tarkean Lucia-juhlan. Kielesta rippumatta tulee kaikissa varhais-
kasvatusyksikoissa toteutua niin kiusaamisen ehkaisya kuin toisten kunnioitta-
mista, mutta uskon etté lasten kaksikielisyys ja jo positiivinen suhtautuminen
toisen kielisiin vahent&é kiusaamista ja lisda toisten kunnioittamista. (Mitd on

kestava kehitys? s.a.)
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6.4 Oppimisen reflektointi

Olen tyoskennellyt lahes 20 vuotta varhaiskasvatuksessa ja lahes aina kaksi-
kielisessa varhaiskasvatuksessa. Olen toteuttanut varhaiskasvatusta aina
siina hetkessa olevien suositusten mukaan ja luottanut sen hetkisiin ohjeistuk-
siin, vaikka ne eivat ole mielestani olleet oman kokemukseni mukaan jarkevat.
Naihin “ohilydnteihin” luen mukaan nyt jo edesmenneen opintohallituksen suo-
situksen yksikielisista ryhmista ja siitd, etta lapselle tuli varhaiskasvatuksessa

puhua vain hénen tulevalla koulukielellaan.

Olen opinnaytetytssani tutkinut muun muassa kaksikielisyyden kehittymista,
sen haasteita ja erilaisia vaikutuksia lapseen. Olen lukenut useita teorialah-
teitd, selannut aiempia tutkimuksia ja niiden tuloksia, olen perehtynyt kaksikie-
liseen varhaiskasvatukseen useasta néakokulmasta ja oppinut matkan aikana
valtavasti. Niinp& voinkin rehellisesti sanoa, etté kaikkeen teoriaan ja tutkimuk-
siin tutustumisen jalkeen olen saanut vahvistusta omille kokemuksilleni kaksi-

kielisyydesta ja kaksikielisesta varhaiskasvatuksesta.

Olen oppinut, paitsi lisaa lapsen kaksikielisyyden kehittymisesta, myds itse tut-
kimuksen tekemisesta. Mikali aloittaisin opinnéytety6ni huomenna, toteuttaisin
sen varmasti heti alusta alkaen huolellisemmin, tavoitteellisemmin ja johdon-

mukaisemmin kuin miten toimin taman tutkimukseni kanssa.

Olen opinnaytetyon tekemisen lisaksi reflektoinut myés omaa aiempaa toimin-
taani kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa ja varhaiskasvatuksessa yleensa-
kin. Huomaan, etta vaikka olen toteuttanut suunnitelmallista ja tavoitteellista
varhaiskasvatusta, en itsekaan ole tehnyt sita “vieraan” kielen oppimisen na-
kokulmasta niin sanotussa normaalissa paivakotiryhmassa, paitsi S2-lapsilla,

joilla aidinkieli on jokin muu kuin suomi tai ruotsi.

Tavoitteellista ja suunnitelmallista kaksikielisista varhaiskasvatusta toteutin ai-
noastaan silloin, kun pidin kaksikielista leikkikerhoa, jossa 1/3 lapsista oli suo-

menkielisia, 1/3 lapsista oli ruotsinkielisia ja 1/3 lapsista oli kaksikielisid. Silloin
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olosuhteet pakottivat suunnitelmallisuuteen ja se toimi nain jalkikateen mietit-
tyna todella hyvin, vaikka se vaatikin melkoisesti tyota. Olen ylpea siita tyosta,

minka silloin tein.

Uskon olevani tamé&n opinnaytetytn tekemisen jalkeen aiempaa valveutu-
neempi varhaiskasvattaja riippumatta siitd toiminko yksi- tai kaksikielisessa

varhaiskasvatuksessa.

6.5 Kehittamis- ja jatkotutkimusideat

Mielestani kaksikielisesté varhaiskasvatuksesta tulisi keskustella tuoda esille
sen laajaan teoriaan ja tutkimustietoon perustuvia positiivisia vaikutuksia var-
sinkin varhaiskasvattajille, joilla oli hyvin ristiriitaisia nakemyksia kaksikieli-

sesta varhaiskasvatuksesta. Myos kaksikielisen varhaiskasvatuksen toteutta-
misesta tulisi keskustella ja mahdollisuuksien mukaan kehittaa sita suunnitel-
mallisesti. Varhaiskasvatuksen kaksikielisyytta olisi myds tarpeellista markki-

noida, jotta vanhemmat olisivat tietoisia siitd vaihtoehdosta.

Mietin itse sita voisiko kaksikielistad varhaiskasvatusta markkinoida vanhem-
mille juuri lapsen kielen oppimisen herkkyyskausia hyédyntavana, lapsen ela-

maan lisdarvoa tuovana toimintana.

Haasteena uskon olevan kaksikielisten varhaiskasvatusryhmien sulauttaminen
osaksi niin sanottua “normaalia” varhaiskasvatustoimintaa. Taman hetkisiin
yksikielisiin ryhmiin saattaa olla henkiléstod helpommin saatavilla kuin kaksi-
kieliseen rynmaan. Ryhmien organisoinnin vaikeus luultavasti vahentaa kaksi-
kielisia ryhmiéa entisestaan. Pienissa paivakodeissa kaksikieliset ryhmat ja
kaksikielinen toiminta perustui tarpeeseen, jota ei isommissa varhaiskasvatus-
yksikoissa valttamatta enaa ole, kun saman kielisia lapsia on tarpeeksi taytta-

méaan koko ryhma.

Varhaiskasvattajien kyselyn vastaukset herattivat ajatuksia ja kysymyksia, joi-
hin olisi mielenkiintoista saada vastauksia. Esimerkiksi ne varhaiskasvattajat,
jotka eivat nde tulevaisuuttaan kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa. Olisiko

heilla mahdollisesti vaihtoehtona yksikielinen varhaiskasvatus vai kokonaan
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jokin toinen ala? Onko vahainen usko kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa
toimimiseen juuri sellaisten yksikdiden vahyys vai oma haluttomuus? Onko
kaksikielisyydestd, lapsen kielen oppimisesta ja kaksikielisen varhaiskasvatuk-
sen vaikutuksista tiedotettu varhaiskasvattajia? Perustuvatko heidan nake-
myksensa omaan kokemukseen, tutkittuun tietoon, koulutukseen vai mihin?
Kokevatko varhaiskasvattajat, ettd heidan toiminnallaan on lapsen kielenkehi-
tysta edistava vai hidastava vaikutus. Onko varhaiskasvattajilla kielipositiivi-
suutta, jota tarvittaisiin antamaan lapsille positiivinen kokemus kielten opette-

lusta ja oppimisesta?

Jatkotutkimuksena haluaisin selvittaa, mita yksikielisten lasten vanhemmat tie-
tavat kaksikielisesta varhaiskasvatuksesta. Mita he olettavat tai tietavat kaksi-
kielisen varhaiskasvatuksen positiivisista ja negatiivisista vaikutuksista?

Jos kaksikielisen varhaiskasvatuksen ryhma tai yksikko olisi perheen lahipai-
vakoti, olisiko se ensisijainen vaihtoehto lapsen varhaiskasvatuspaikaksi?

Minua kiinnostaa kovasti, onko Loviisan kaupungilla halua kehittaa ja laajen-
taa kaksikielistéa varhaiskasvatusta. Voiko kaksikielisyytta markkinoida etuna,

jonka lapsi saa “ilmaiseksi” varhaiskasvatuksessa?

Yksi jatkotutkimus voisi koskea myo6s kaksikielisten varhaiskasvattajien kehit-
tamisté ja toiminnan suunnitelmallisuutta ja tavoitteellisuutta. Kuinka sité voi-
daan kehittdd ja mahdollisesti tulevaisuudessa tutkia, onko sita kehitetty ja mi-

ten?

Erityisena haasteena olen kokenut kaikessa varhaiskasvatuksessa korona-
ajan vaatimat rajoitustoimenpiteet ja erityisjarjestelyt, jotka ovat luoneet omat
haasteensa henkildstolle ja kaikelle toiminnalle. Henkiloston kuormitus, joka
sai alkunsa covid19-taudin levidmisesta, jatkuu nyt sek& henkiloston etta las-
ten sairastelukierteend. Pienissa yksikoissa, joissa yleisesti on toteutettu kak-
sikielista varhaiskasvatusta, on haavoittuvuus suurempaa kuin isoissa yksi-
koissa, kun sairaslomasijaisia ei saada. Ymmarran, ettd Loviisan kaupungilla-
kin on tarve suuremmille varhaiskasvatusyksikdille, jotka eivat ole yhta haa-
voittuvaisia, kuin pienet. Toivon kuitenkin, ettd ryhmien monimuotoisuutta voi-

taisiin hyddyntdd myos kaksikielisen varhaiskasvatuksen toteuttamiseen.
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6.6 Kyselyssa sanottua

Kyselylomakkeeni lopussa oli vanhemmilla ja varhaiskasvattajilla mahdolli-
suus kertoa ajatuksiaan vapaasti. Varhaiskasvattajilta tuli yksi ainoa kom-
mentti koskien kyselyn ja saatekirjeen kielta, mutta vanhemmilta tuli pitkiakin
puheenvuoroja kaksikielisen varhaiskasvatuksen vaikutuksista ja toteuttami-
sesta. Ne olivat mielenkiintoista luettavaa ja toivat lisaarvoa kyselyn vastauk-

siin.

"Kaksikielisyyden hyva toteutuminen vaatii mielestani toiminnalta hyvaéa suun-
nitelmallisuutta, motivoitunutta henkildstoa ja paivahoidon jarjestajalta hyvaa
tukea ja organisoimista. Ja itse toivoisin, ettd henkilostoa valittaisiin tydhén
lahtbkohtaisesti muiden ominaisuuksien ja ammattitaidon perusteella eika vain
kielitaidon perusteella. Loviisan kokoisessa kaupungissa voi olla vaikea l0ytaa
henkilostoa avoimiin tehtaviin jos kielitaitovaatimukset ovat kovat. Kenties
tyonantajan tulisi panostaa henkildston kouluttautumiseen enemman jos kak-
sikielisyyteen halutaan panostaa. Nain jo hakuvaiheessa saataisiin osaavat
henkil6t toihin ja heidat voitaisiin kouluttaa kaksikielisyyden vaatimalla tavalla.’
(Vanhemman 1 kommentti, 2023.)

"Paivakodissa, jossa lapseni olivat, oli suurimmaksi osaksi kaksikielisia lapsia.
Kaksikielisyytta tuki se, etta leikkikaverit olivat seka perheista, jossa suomi oli
vahvempi kieli ettd perheista, jossa ruotsi oli vahvempi kieli. Erdan taysin yksi-
kielisen suomenkielisen perheen lapset oppivat parissa vuodessa ruotsin kie-
len niin hyvin, ettd lapset menivat ruotsinkieliseen kouluun ja menestyivat hy-
vin. Lapsillehan ei ole olemassa eri kielid ja kieliryhmi&. He vain tietavat, etta
yhdelle sanotaan auto ja toiselle bil. Kaksikielinen varhaiskasvatus tukee avoi-
men mielen kasvamista ja halventdé ennakkoluuloja erikielisia kohtaan. Puoli-
kielisyytta paivahoito ei aiheuta, kylla aidinkieli opitaan kotona ja muu varhais-
kasvatuksesta mukaan tarttuva kielitaito on vain plussaa sen paalle. Yhdesta
asiasta pitaisin kiinni: tutkimusten mukaan lapsi oppii vaikka kuinka monta
kielta henkil6ilta, joka itse puhuvat aidinkieltédén, eli tunnekieltaan. Taman ta-
kia kaksikielisessa ryhméssa tarvitaan molemman kielistd henkilokuntaa. Mei-
dan paivakodissamme koko henkilokunta puhui lapselle sité kieltd, kumman-
kieliseen kouluun lapsi oli menossa ja se oli ainoa heikkous. lImaisusta jaa
aina vivahteita pois jos puhuu heikompaa kieltdan lapselle.” (Vanhemman 2
kommentti, 2023.)

"Lapsi on nyt jo 10-vuotias, ruotsin opiskelu koulussa on hanelle helppoa ja ki-
vaa ja hénella on paljon myds ruotsinkielisi& kavereita. Huomattava ero vel-
jiensa, jotka eivat ole olleet kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa.” (Vanhem-
man 3 kommentti, 2023.)

"Kaksikielisyys tarhassa on tullut oikeastaan aika huomaamatta. Tarhasta ko-
tiin pain siita ei ole viestitty tai kerrottu sen kummemmin, mutta positiivista se
on silti.” (Vanhemman 4 kommentti, 2023.)
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"Paivakodissa oli ainakin omien lasteni aikaan selkeasti eri rynmét suomenkie-
lisille ja ruotsinkielisille lapsille. Sisdankaynnitkin oli jarjestetty eri ovista. Pi-
halla kaikki lapset kylla leikkivat keskendan ainakin toisinaan. Emme ainakaan
tienneet, ettd kyse olisi ollut kielikylpypéivéakodista. Osa hoitajista oli tosi iha-
nia, mutta osa oli hieman leipiintynyt tyéhonsa.” (Vanhemman 5 kommentti,
2023.)

"Negatiiviset ndkemykset koskevat lahinna kayttamaamme péaivakotia, eika
minulla ole laajempaa kokemusta kaksikielisesta varhaiskasvatuksesta.” (Van-
hemman 6 kommentti, 2023.)

"Kaksivuotias lapseni opettelee sujuvasti sanoja molemmilla kielilla. En ole ko-
kenut hidastavan aidinkielen oppimista.” (Vanhemman 7 kommentti, 2023.)

” Olisi suotavaa kun tekee kyselyn kaksikielisyydesta etta saatekirjeet niin
henkilokunnalle kun vanhemmille olisi seka suomeksi etta ruotsiksi. Varsinkin
jos kokee molempien kielien olevan yhta tarkeita.” (Varhaiskasvattajan kom-
mentti 2013)

7 POHDINTAA

Aiempien tutkimusten ja teoreettisen viitekehyksen vahvistamana on kaksikie-
linen varhaiskasvatus erittdin hyva keino seka kehittéa lapsen kielitaitoa ettéa
antaa valmiuksia kielten oppimiseen, mutta myo6s kasvattaa hanen kielitietoi-
suuttaan ja kiinnostustaan kielid kohtaan ja vahentdd ennakkoluuloja. Siité oli-
sikin helppoa jatkaa kaksikieliseen perusopetukseen, jossa kaytettaisiin seka
suomea etta ruotsia. (Sundman 2013, 15-13.) Meillah&n on Suomessa edel-
leen ihmisi&, jotka eivat osaa suomea, jolloin heidéan saattaa olla vaikeaa
saada palvelua aidinkielella&n (vaikkei nain pitaisi olla) ja asioiden hoitaminen
on hankalaa. Olisiko kaksikielisesta opetuksesta kiinnostuminen avain kaksi-
kielisen varhaiskasvatuksen lisaéamiseen? Vanhemmatkin kokivat kielitaidolla
olevan lastensa tulevaisuudessa tarkea rooli. Eivatka ruotsinkieliset voi mie-
lestani mitenk&&n vastustaa kaksikielistd opetusta, vaikka kokisivatkin kaksi-
kielisyyden haasteena kielensa sailymiselle. Kaksikielisella paikkakunnalla
koko ikani elaneend, suomea aidinkielenani puhuvana kannustaisin kaikkia
vanhempia mahdollistamaan lapselleen luonnollisen kaksi- tai monikielisyy-

den, jonka voi saavuttaa kaksikielisessé varhaiskasvatuksessa.
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Kyselyssani oli vaittama "lapsen aivot kykenevat monimutkaisempaan ajatte-
luun, kuten muun muassa ongelmanratkaisuun” Itse pohdin taméan vaittaman
kohdalla sita, etta vaikka tata tukee muun muassa Toronton yliopiston profes-
sorin, Ellen Bialystokin tutkimus, saattaa se tuntua utopistiselta joistain van-
hemmista. Vaikka juuri luonteva koodin vaihto kahden kielen valilla muokkaa-
kin lapsen aivoja "joustavimmiksi”, mika helpottaa myo6s toiminnan ohjausta

voi se olla my6s henkiloston vaikeaa ymmartaa. (Bialystok & Craik 2010.)

Yllatyin siita, kuinka moni varhaiskasvattajista oli eri mielta siita, etta "kaksikie-
linen varhaiskasvatus mahdollistaa lapsen luonnollisen kaksikielisyyden. Tata-
han kasittelimme jo aiemmin tutkimuksessani ja aiemmat tutkimukset puhuvat

taman puolesta.

Voisiko varhaiskasvattajien tydmotivaation ja innostuksen haviamista selittaa
esimerkiksi korona-ajan erityisjarjestelyjen kuormittavuudella? Huomattavat
sairauspoissaolot yhdistettyna sijaispulaan on varmasti kuormittanut varhais-
kasvattajia. Vaikka yksikoiden sisalla toimitaankin joustavasti ja “yhteen hii-
leen puhaltaen”, ei se aina riité paikkaamaan henkilostbvajetta ja takaamaan
laadukasta varhaiskasvatusta. Vaikka tassé tutkimuksessa ei kuormittavuutta

nostettu esiin, olen itse havainnut sellaista useilla tydpaikoilla.

Yllatyin varhaiskasvattajien vastauksista aiheeseen "toiminnan suunnittelussa
tulee hyddyntaa henkildston vahvuuksia, myos kielellisia”, koska olemme
omissa tiimeissani hyvin pitkalti hydédyntaneet toistemme vahvuuksia, myds

kielellisia, lahes tydurani alusta saakka.

Olen puolestani positiivisesti yllattynyt vastauksista siita, etta "kiertavalla (kieli-
rikasteinen/ kaksikielisen) varhaiskasvatuksen ammattilaisella voisi olla tar-
vetta esimerkiksi kielikerhon muodossa”, jossa noin 60 % vastaajista oli taysin

tai osittain samaa mielta.

Asettamaniini tutkimuskysymyksiini ” Millaisena vanhemmat nékevat ja koke-
vat kaksikielisen varhaiskasvatuksen?” seka "Mik& on henkiloston nakemys ja
kokemus kaksikielisesta varhaiskasvatuksesta?” sain vastaukset, jotka olivat
osittain odotettuja, mutta osittain erittain yllattavia. Yllatyin eniten siita, etta

varhaiskasvattajien ndkemykset olivat osittain selvasti ristiriidassa aiempien
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tutkimustulosten kanssa. Olen olettanut varhaiskasvattajien olevan tietoinen
toiminnan teoreettisesta viitekehyksesté ja tutkimustiedosta ja toimivan var-

haiskasvatuksessa sen mukaan.

Lukiessani vanhempien vapaita kommentteja havahduin siihen, etta paivako-
dissa, jossa on viime vuosina toteutettu kaksikielista varhaiskasvatusta, on
aiemmin ollut tiukasti kielirajatut, yksikieliset ryhmat, jolloin lapset eivat ole

mahdollisesti olleet juurikaan kontaktissa vieraampaan kieleen.

Olen pohtinut sita, voisiko Loviisan kaupunki mahdollisesti tarjota varhaiskas-
vatuksessaan Kirsti Nousiaisen (2016) tekstissaan esille tuomaa kielisuihku-
toimintaa "paikkaamaan ” ruotsinkielisten paikkojen ja ryhmien vahenemista.
Olisiko suomenkielisten lasten vanhemmilla kiinnostusta laittaa lapsensa tal-
laiseen ryhméaén ja samalla mahdollistaa lapselle ruotsinkielisia oppimistilan-
teita ja toisen kielen oppimisen laulujen, leikkien ja lasta kiinnostavan toimin-
nan kautta? Kielisuihkuryhméa mahdollistaa yksikielisten lasten ja kaksikielis-
ten lasten toimimisen saman ryhman sisalla, kuitenkin toteuttaen varhaiskas-
vatusta suunnitelmallisesti ja tavoitteellisesti. TAssa oleellista on kuitenkin juuri
kielisuihkun tietoinen valitseminen, jolloin vanhemmat tietoisesti ovat tuke-
massa lapsensa kaksikielisyyden kehittymistd, vaikka se tapahtuisikin varhais-
kasvatuksessa. Tamankaltaista toimintaa voisi tarjota myos henkiléston kyse-
lyssa mainitsemani kiertava varhaiskasvattaja, joka voisi pitaa ryhmissa esi-

merkiksi kielikerhotoimintaa.

Olisiko Loviisassa mahdollista laittaa vanhemmille kyselya (alla esimerkki)
kiinnostuksesta kielisuihkuryhm&an samoin, kuin joitain vuosia sitten toteutet-
tiin kysely kiinnostuksesta kaksikieliseen leikkikerhoon? “Olisitko halukas il-
moittamaan oman lapsesi tdhan ryhmaan? Kielisuihkuopetus on tarkoitettu
lapsille, joiden aidinkieli on suomi tai lapsille, jotka omaavat hyvéat suomen kie-
len taidot. Kielisuihkuryhm& on normaali, kokopaivéainen péaivahoitoryhma,
jossa yksi lastentarhanopettaja jarjestaa lapsille erilaisia ruotsinkielisid oppi-
mistilanteita, ja auttaa heitd oppimaan kielté leikkien, laulujen seké yksikertais-
ten tervehdysten seké sanojen ja lauseiden kautta.” (Nousiainen 2016, 18.)
Kaksikielisella paikkakunnalla, kuten Loviisassa, olisi kohtalaisen helppo to-
teuttaa kaksikielisyytta l&ahes kaikissa paivakodeissa, vaikka vain kielirikastei-

sena toimintana. Koulutettua henkildstéa on Loviisan alueella hyvin saatavilla,
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eika lahikaupunkeihinkaan ole pitka matka tydmatkaa ajatellen. (Bergroth
2007, 10.) Olisipa Loviisassa rohkeutta kehittaa kaksikielista toimintaa, sa-

moin, kuin aiemmin oli rohkeutta perustaa kaksikielinen leikkikerho.

Hassinen kirjoitti teoksessaan (2005, 45) myds minua omakohtaisesti koske-
vasta kaksikielisyyteen liittyvasta asiasta eli siité, kun toinen vanhempi ei anna
toisen vanhemman puhua lapsille omaa aidinkieltaan. Oma aitini ei saanut pu-
hua minulle ja siskolleni ruotsia, koska iséni ei osannut tai ymmartéanyt ruotsia
ollenkaan. Aitini puhui kuitenkin jo kotoa pois muuttaneiden isosiskojeni
kanssa ruotsia, koska heidan isansa oli ruotsinkielinen. Olen siis kasvanut
perheessa, missa ei puhuttu kuin suomea, mutta olen kuullut ruotsia jonkin
verran koko elaméani ajan. Vanhemmat siis itse paattavat, tuleeko perheesta
kaksikielinen vai ei. Samoin kunnat varmasti voivat paattaa tuleeko paivako-
dista tai paivakotiryhmasta kaksikielinen, mutta siihen vaikuttaa tietenkin ym-
pariston kielikulttuuri ja tarve. Kaksikielisyyden tutkimuksessa "A cross-secti-
onal and longitudinal study on the protectiva effect of bilingualism against de-
mentia using brain atrophy and cognitive measures” tuli esiin itseéni kiinnos-
tava tulos. Alzheimerin puhkeamisen todettiin kaksikielisilla siirtyvan yli 4 vuo-
della eteenpain. Tuntui kohtalon ivalta, etta yksikielisella iséllani diagnosoitiin
Alzheimer 4 vuotta sitten. Han kun oli niin kovasti kaksikielisyytta vastaan.

(Costumero ym. 2020).
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Liite 1
Vanhempien kyselylomakkeen saatekirje

Opiskelen Kaakkois-Suomen ammattikorkeakoulussa sosiaalialan perustutkin-
toa. Olen tekemésséa opinnaytetyotani kaksikieliseen varhaiskasvatukseen liit-
tyen ja tarvitsisin teidan vanhempien nakemysta siita, mita te pidatte tarkeana,
toimivana tai haastavana liittyen kaksikieliseen varhaiskasvatukseen.

Miten varhaiskasvatuksen ammattilaiset voisivat mielestéanne tukea lasta ja
hanen kaksikielisyyttddn seké intoaan ja kiinnostustaan kielen oppimista koh-
taan? Mit& sind vanhempana toivoisit kaksikieliselta toimintaymparistolta? Oli-
siko silla saralla mahdollisesti kehitettavaa?

Toivonkin sinun vastaavan kysymyksiin liittyen kaksikieliseen varhaiskasva-
tukseen ja kaksikielisen toiminnan toteuttamiseen vanhemman nakoékulmasta.
Voit vastata, vaikkei lapsesi enaa kuuluisikaan varhaiskasvatuksen piiriin. Riit-
taa, etta han on joskus ollut kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa. Tuloksia
toivon voivani hyddyntaa opinnaytetydssani niin, ettd se auttaa kehittamaan
kaksikielista varhaiskasvatusymparistda entista paremmaksi ja laadukkaam-
maksi.

Kyselyyn vastataan ilman henkil6- ja tunnistetietoja taalla.

Viimeinen vastauspaiva on 26.2.2023. Tarvittaessa lisatietoja tutkimuksesta
antaa Annika Backlund canba004@edu.xamk.fi


https://link.webropolsurveys.com/S/CCB685F825B7F2B6
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Liite 2

Henkiloston kyselylomakkeen saatekirje

Opiskelen Kaakkois-Suomen ammattikorkeakoulussa sosiaalialan perustutkin-
toa. Olen tekeméssa opinnaytetyotani kaksikieliseen varhaiskasvatukseen liit-
tyen ja tarvitsen varhaiskasvatuksen henkiloston ndkemysta siita, mita te pi-
datte tarkeana, toimivana tai haastavana liittyen kaksikieliseen varhaiskasva-
tukseen.

Mika on mielestasi tarkeaa? Mika mielestasi toimii hyvin? Miten mielestasi
varhaiskasvatuksen ammattilaiset voisivat tukea lasta ja hanen kaksikielisyyt-
tdan seka intoaan ja kiinnostustaan kielen oppimista kohtaan? Millaista tukea
tai ohjausta toivoisit tydtoveriltasi tai esimieheltasi? Olisiko tarvetta koulutuk-
selle tai kaksikieliselle materiaalipankille? Olisiko kaksikielisessa varhaiskas-
vatuksessa kehitettavaa? Tulisiko toiminnan olla suunnitelmallisempaa?

Toivonkin sinun vastaavan kaksikieliseen varhaiskasvatukseen liittyviin kysy-
myksiin ja kaksikielisen toiminnan toteuttamiseen tyéntekijan nakdkulmasta.
Voit vastata, vaikket enaa tyoskentelisikdan kaksikielisessa varhaiskasvatuk-
sessa. Riittaa, etta olet joskus tehnyt niin. Tuloksia toivon voivani hyédyntaa
opinnaytetydssani niin, etté se auttaa kehittamaan kaksikielista varhaiskasva-
tusymparistoa ja takaamaan tyontekijoille heidan tarvitsemansa tuen ja avun
tarkedssa roolissaan.

Kyselyyn vastataan ilman henkil6- ja tunnistetietoja taalla.

Viimeinen vastauspaiva on 26.2.2023. Tarvittaessa lisatietoja tutkimuksesta
antaa Annika Backlund canba004@edu.xamk.fi


https://link.webropolsurveys.com/S/CCB685F825B7F2B6
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Kysely kaksikielisesta varhaiskasvatuksesta vanhemmille

1. Suhde lapseen

Vastaajan suhde lapseen
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Aiti Isa Muu huoltaja Muu omainen

mAiti mls3 Muu huoltaja Muu omainen

Kuva A

2. Varhaiskasvatuksen ajankohta

Varhaiskasvatuksen ajankohta

Lapseni on ollut aiemmin kaksikielisessa
varhaiskasvatuksessa

Lapseni on nyt kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa

Kuva B
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3. Mitka syyt vaikuttivat siihen, ettd vanhemmat valitsivat kaksikieli-

sen varhaiskasvatuksen

Kuva C. Vastaajia 26

Syy paivakodin valintaan

m Ldheinen sijainti 22
m Kaksikielisyys kiinnosti 12
® Lapsen kaverit samassa paikassa 6
Miellyttava pihapiiri ja ymparisto 6
m Tuttavien hyvat kokemukset 4
® Ei ollut oma valinta, lapsi ohjattiin tdéhan ryhmaan 2
m Lapsi on kaksikielinen 1
m Lapsi oppii myos toisen kotimaisen kielen 1

m Vanhemmat sisarukset olleet samassa paivakodissa 1

4. Millaisena vanhemmat ovat kokeneet henkildston tyoskentelyn

Mativotunutta

Ammattitaitoista

Innostunutta

Y hteistydkykyista ja -haluista

Avointa

KuvaD 1

41% 26% . Valinpitamatanta
Itsekeskeista

Sulkeutunutta
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Yh- Kes- Medi-
5 4 3 2 1 ) ] )
teensa kiarvo aanl
7 16 3 1 o | Tyohonsa 27 41 4,0
Motivoitunutta kyllasty-
259% | 59.3% | 11,1% | 3,7% | 0,0% | s
8 13 3 % o | Kaavoihin 26 4,0 4,0
Ammattitaitoista kangistu-
30,8% | 50,0% | 11,5% | 7,7% | 0,0% | uita
7 11 7 2 0 | valinpita- 27 3,9 4,0
Innostunutta L
25,9% | 40,8% | 25,9% | 7,4% | 0,09 | Matonta
_ o _ 16 6 4 1 0 | |tsekes- 27 4.4 5,0
Yhteistyokykyista ja -haluista e
59,3% | 22,2% | 14,8% | 3,7% | 0,0% | Keist&
_ 12 11 3 1 0 | sulkeutu- 27 43 4,0
Avointa
44.5% | 40,7% | 11,1% | 3,7% | 0,006 | Nutta
Yhteensa 4,1 4,0

Kuva D2

Vanhempien ndkemys kaksikielisen varhaiskasvatuksen myontei-

sista vaikutuksista

Positiiviset vaikutukset?

LAPSESTA TULEE KIELIPOSITIIVISEMPI, KUN HAN ON
TEKEMISISSA MUUN KIELEISTEN KANSSA

KIELEEN LITTYVA KIUSAAMINEN VAHENEE

SYRJAYTYMINEN VAHENEE

LAPSEN SOSIAALINEN YMPARISTO & KAVERIPIIRI
KASVAA

LAPSEN KIINNOSTUS KIELIIN JA NIIDEN OPPIMISEEN
LISAANTYY

LAPSEN ON HELPOMPAA OPPIA MUITAKIN KIELEIA

LAPSEN AIVOT KYKENEVAT MONIMUTKAISEMPAAN
AJATTELUUN, MM. ONGELMANRATKAISUUN KUIN...

Tdysin samaa mielta

Kuva E. Vastaajina 27 vanhempaa.
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Vanhempien ndkemys kaksikielisen varhaiskasvatuksen kielteisista

vaikutuksista

Negatiiviset vaikutukset?

LAPSI El VOI KASVAA/ OPPIA LUONNOLLISESTI
KAKSIKIELISEKSI

USEAMMAN KIELEN KUULEMINEN PAIVAKODISSA
HAMMENTAA LASTA

KAKSIKIELINEN TOIMINTA AIHEUTTAA SEN, ETTEI LAPSI
OSAA KUMPAAKAAN KIELTA KUNNOLLA

KAKSIKIELINEN VARHAISKASVATUS AIHEUTTAA
KIELENKEHITYKSEN ONGELMIA

KAKSIKIELINEN VARHAISKASVATUS HIDASTAA KIELEN
KEHITTYMISTA

0 5 10 15 20 25

W Tdysin samaa mieltad m Osittain samaa mielta Osittain eri mielta m Taysin eri mielta

Kuva F. Vastaajina 27 vanhempaa.

"Kaksivuotias lapseni opettelee sujuvasti sanoja molemmilla kielilla. En ole ko-

kenut hidastavan aidinkielen oppimista.” (Vanhempi 2023).

Vanhempien ndkemys kaksikielisen varhaiskasvatusryhman toi-

minnasta

Luovuuteen kannustavana Tylsana

Lapsiantdisena Aikuislahtdisend
Yksikielisena

Sujuvasti kaksikielisena

Tavoitteellisena kielen oppimisen kannalta Huolimattomasti suunniteftuna

Kuva G1.
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Me-
Yh- Kes- )
5 4 3 2 1 _ di-
teensa | kiarvo )
aanl
Tylséna
kannustavana | 33394 | 37,1% | 22,2% | 7,4% | 0,0%
Lapsilahtoi- 9 11 6 0 1| Aikuislah- 27 40 40
sena | 33,3% | 40,8% | 22,2% | 0,0% | 3,7% | toisena
Sujuvasti kak- 9 10 5 3 0 | vksikieli- 27 39| 40
sikielisena | 33,39 | 37,1% | 18,5% | 11,1% | 0,0% | sena
Tavoitteelli- 6 6 10 4 1 | Huolimat- 27 3,4 3,0
sena kielen tomasti
oppimisen | 22 205 | 22 29 | 37,1% | 14,8% | 3,7% | suunnitel-
kannalta tuna
Yhteensa 3,8 4,0
Kuva G2.

Missa lapsen toiminnassa vanhemmat nakevat kaksikielisen var-

haiskasvatuksen vaikutuksen?

Lapsen Kiinnostus toista kieltd kohtaan
lisdantyi

sanungpm oppi paljon toisen kielen sanoja

lapsi mm. lauloi toisen kielisia lauluja

Lapsi sai toisenkielisid kavereita

Lapsen positiivisuus toista kieltd kohtaan
lisaantyi

Kuva H1.

41%

Lapsen kiinnostus toista kieltd kohtaan
vaheni

Lapsi ei oppinut lainkaan toisen kielen

lapsi lauloi vain didinkielellaan

Lapsella on vain samankielisii kavereita

Lapsen positiivisuus toista kieltd kohtaan
vaheni
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Me-
Yh- Kes- )
5 4 3 2 1 . ) di-
teensa | kiarvo )
aani
Lapsen kiinnostus
) p ) 9 11 4 2 1 Lapsen kiinnostus toista 27 3.9 4.0
toista kielté kohtaan li- o o
saantyi 33.3% | 40,8% | 14,8% | 7,4% | 3,7% kieltd kohtaan vaheni
Lapsi oppi paljon toi- 13 7 4 1 2 Lapsi ei oppinut lainkaan toi- 27 4,0 4,0
sen kielen sanoja 48,2% | 25,9% | 14,8% | 3,7% | 7,4% | Sen kielen sanoja
lapsi mm. lauloi toisen 1 9 4 2 1 lapsi lauloi vain aidinkielel- 27 4,0 4.0
kielisia Iauluja 40,8% 33’3% 14,8% 7’4% 3’7% laan
Lapsi sai toisenkielisia 16 6 2 2 1 Lapsella on vain samankieli- 27 4.3 50
kavereita 59’3% 22’2% 7’4% 7’4% 3’7% sia kavereita
Lapsen positiivisuus " 9 5 0 l Lapsen positiivisuus toista 7 G 40
toista kielta kohtaan li- kielta kohtaan vaheni
saantyi | 37,1% | 37,0% | 22,2% | 0,0% | 3,7%
Yhteensa 4,1 4,0

Kuva H2. Vastaajina 27 vanhempaa.

Miten vanhemmat toimisivat ja mita he toivoisivat tulevaisuudessa

liittyen kaksikieliseen varhaiskasvatukseen?

Miten jatkossa?

LAITTAISIN LAPSENI KAKSIKIELISEEN VARHAISKASVATUKSEEN ﬁ "
KANNUSTAISIN TUTTAVIVIAKIN LAITTAAMAAN LAPSENSA 4 20=
SAMAAN PAIKKAAN 3
PUHUN POSITIIVISESTI KAKSIKIELISESTA 29
VARHAISKASVATUKSESTA é
KOEN LAPSEN LUONNOLLISEN KIELEN OPPIMISEN 4 22=
PAIVAKODISSA VAIN HYVANA ASIANA 8
KOEN KIELITAIDON OLEVAN LAPSENI TULEVAISUUDESSA ﬁ 29
TARKEASSA ASEMASSA 8
KOEN KAKSIKIELISYYDEN OLEVAN TARKEASSA ASEMASSA 24=
PAIKKAKUNNALLANI 3
TOIVOISIN ENEMMAN TOISEN KIELEN KAYTTOA 16=
VARHAISKASVATUKSESSA a
VOISIN OLLA KIINNOSTUNUT MYOS KAKSIKIELISESTA #
OPETUKSESTA 4
KOEN KAKSIKIELISEN VARHAISKASVATUKSEN TARKEANA JA 23=
TOIVON SEN JATKUVAN 3
0 10 15 20
® Ehdottomasti Luultavasti Ehka En usko m En todellakaan

Kuva I. Vastaajia yhteensa 27.

25
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Onko jotain, mita haluaisit sanoa?

"Paivakodissa, jossa lapseni olivat, oli suurimmaksi osaksi kaksikielisia lapsia.
Kaksikielisyytta tuki se, etta leikkikaverit olivat sekéa perheista, jossa suomi oli
vahvempi kieli ettd perheista, jossa ruotsi oli vahvempi kieli. Erdan taysin yksi-
kielisen suomenkielisen perheen lapset oppivat parissa vuodessa ruotsin kie-
len niin hyvin, ettd lapset menivéat ruotsinkieliseen kouluun ja menestyivat hy-
vin. Lapsillehan ei ole olemassa eri kielia ja kieliryhmia. He vain tietavat, etta
yhdelle sanotaan auto ja toiselle bil. Kaksikielinen varhaiskasvatus tukee avoi-
men mielen kasvamista ja hélventaa ennakkoluuloja erikielisia kohtaan. Puoli-
kielisyytta paivahoito ei aiheuta, kylla aidinkieli opitaan kotona ja muu varhais-
kasvatuksesta mukaan tarttuva kielitaito on vain plussaa sen paalle. Yhdesta
asiasta pitaisin kiinni: tutkimusten mukaan lapsi oppii vaikka kuinka monta
kieltd henkildilta, joka itse puhuvat aidinkieltdan, eli tunnekieltdan. Taman ta-
kia kaksikielisessa ryhméassa tarvitaan molemman kielistd henkilokuntaa. Mei-
dan paivakodissamme koko henkilokunta puhui lapselle sita kieltd, kumman-
kieliseen kouluun lapsi oli menossa ja se oli ainoa heikkous. limaisusta jaa

aina vivahteita pois jos puhuu heikompaa kieltaan lapselle.”

"Lapsi on nyt jo 10-vuotias, ruotsin opiskelu koulussa on hanelle helppoa ja ki-
vaa ja hanella on paljon my6s ruotsinkielisia kavereita. Huomattava ero vel-

jiensa, jotka eivat ole olleet kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa.”

"Kaksikielisyys tarhassa on tullut oikeastaan aika huomaamatta. Tarhasta_ko-

tiin pdin siitd ei ole viestitty tai kerrottu sen kummemmin, mutta positiivista se

on silti.”

"Paivakodissa oli ainakin omien lasteni aikaan selkedasti eri rynméat suomenkie-
lisille ja ruotsinkielisille lapsille. Sisd&nkaynnitkin oli jarjestetty eri ovista. Pi-

halla kaikki lapset kylla leikkivat keskendan ainakin toisinaan. Emme ainakaan
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tienneet, ettd kyse olisi ollut kielikylpypéivéakodista. Osa hoitajista oli tosi iha-
nia, mutta osa oli hieman leipiintynyt tybhonsa.”

"Kaksikielisyyden hyva toteutuminen vaatii mielestani toiminnalta hyvaa suun-
nitelmallisuutta, motivoitunutta henkildstoa ja paivahoidon jarjestajalta hyvaa
tukea ja organisoimista. Ja itse toivoisin, ettd henkilostoa valittaisiin tydhon
lahtokohtaisesti muiden ominaisuuksien ja ammattitaidon perusteella eika vain
kielitaidon perusteella. Loviisan kokoisessa kaupungissa voi olla vaikea loytaa
henkilostéa avoimiin tehtaviin jos kielitaitovaatimukset ovat kovat. Kenties
tyonantajan tulisi panostaa henkildston kouluttautumiseen enemman jos kak-
sikielisyyteen halutaan panostaa. Nain jo hakuvaiheessa saataisiin osaavat

henkil6t toihin ja heidat voitaisiin kouluttaa kaksikielisyyden vaatimalla tavalla.”

"Negatiiviset ndkemykset koskevat lahinna kayttamaamme péaivakotia, eika

minulla ole laajempaa kokemusta kaksikielisesta varhaiskasvatuksesta.”

"Kaksivuotias lapseni opettelee sujuvasti sanoja molemmilla kielilla. En ole ko-

kenut hidastavan aidinkielen oppimista.”
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Liite 4

Kysely kaksikielisesta varhaiskasvatuksesta henkilgstolle & vas-

taukset

Vastaajan ty6nimike

Tyonimikkeesi

B Varhaiskasvatuksen opettaja M Varhaiskasvatuksen sosionomi

m Varhaiskasvatuksen hoitaja Jokin muu, mika?

Kuva J. ”jokin muu, mik&?” on sosiaaliohjaaja. Vastaajia yht. 12.

Varhaiskasvatuksen ajankohta

Ajankohta

On aiemmin toiminut kaksikielisessd S O
varhaiskasvatuksessa

Toimii parhaillaan kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa  pu— S

0 2 4 6 8
W Sarja2 MW Toimii parhaillaan kk vakassa

Kuva K. Vastaajia 12.
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Varhaiskasvatuksen kieli

Kielen kaytto

]

Kaytan kieltd jotenkin muuten, Miten?

Kaytan pasasiassa aidinkieltani, mutta myés... === 1

Kaytan varhaiskasvatuksessa luontevasti...

Kaytan varhaiskasvatuksessa vain aidinkieltani 0
0 2 4 6
1 Padasiassa suomea, vahan ruotsia & aidinkielena vendja
W P4dasiassa didinkielta
B Kumpaakin kielta luontevasti

M Vain adidinkielta

Kuva L. Vastaajia 13.

Varhaiskasvatuksen pituus

Palvelusvuodet

= Tyoskennellyt kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa alle 2 vuotta
= Tyoskennellyt kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa 2-4-vuotta
u Tyoskennellyt kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa 5-10-vuotta

= Tyoskennellyt kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa yli 10 vuotta

Kuva M. Vastaajia 13.

10

11

12
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Millaisena henkilostd kokee tytskentelynsa

Koen tydni motivoivana

Tydskentelyni on ammattitaitoista

Lisdkoulutus Kiinnostaa

Clen innostunut tydstani

Olen yhteistydhaluinen

Toimin vanhempia kohtaan avoimesti

Haluan jakaa ajatuksiani ja kokemuksiani
tiimin kanssa

Aina voi yrittdd kehittyd

Kaikki tulee sujumaan hywin

"Ai, vajausta henkiléstissa? Mo, kylld me
siitd selvitaan”

Kuva N1. Vastaajia 13.

Olen kyllEstynyt tyshani

Toimin niinkuin olen aina toiminut

Ei koulutuksia, kitos!

Tyd ei oikein kiinnosta end3

Toimin mieluiten vksin

Riitt34, etta itse tieddn missd mennaan

Toimin niin kuin toimin, eika siita tarvitse
keskustella

Osaan tarpeeksi ja silld hyva

Mikaan ei kuitenkaan onnistu

"Al, vajausta henkildstdssa? Eika tietenkdan
taaskaan sijaistal Taas saa raataa hiki
hatussal
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Me-
Yh- Kes- )
5 4 3 2 1 B ) di-
teenséd | kiarvo )
aani
Koen tyoni 3 8 1 1 0 | olen kyllastynyt tyo- 13 4,0 4,0
motivoivana | 23 1% | 61,5% | 7,7% | 7.7% | 0,0% | honi
Ty6skentelyni 4 9 0 0 0 o 13 43 4,0
o Toimin niin kuin olen
on ammattitai- ) o
. 30,8% | 69,2% | 0,0% | 0,0% | 0,0% | anatoiminut
toista
Lisakoulutus 4 7 1 1 0 | Ei koulutuksia, kii- 13 41 4,0
kiinnostaa | 30,8% | 53,8% | 7.7% | 7,7% | 0,0% | tos!
Olen innostu- 2 8 2 1 0 | Tyo ei oikein kiin- 13 3.8 4,0
nuttyostani | 1549 | 61,5% | 15,4% | 7,7% | 0,0% | Nostaenaa
Olen yhteisty6- 8 5 0 0 0 | Toimin mieluiten yk- 13 4,6 5,0
haluinen | 61,5% | 38,5% | 0,0% | 0,0% | 0,0% | Sin
Toimin van-
) £ L 0 0 0 Riittaa, etta itse tie- 13 49 50
hempia koh- B o
. .| 92,3% 7, 7% 0,0% 0,0% | 0,0% dan missa mennaan
taan avoimesti
Haluan jakaa 10 3 0 0 0 T 13 48 5,0
) o Toimin niin kuin toi-
ajatuksiani ja L
o min, eika siita tar-
kokemuksiani | 7699 | 23,1% | 0,0% | 0,0% | 0,0% | .
. vitse keskustella
tiimin kanssa
Aina voi yrittaa 11 2 0 0 0 | Osaan tarpeeksi ja 13 48 5,0
kehittyd | 84,606 | 15,4% | 0,0% | 0,0% | 0,0% | Silldhyva
Kaikki tulee
) . 2 e e 0 Mikaan ei kuiten- 13 38 40
sujumaan hy- )
vin | 7% | 69.2% | 154% | 7,7% | 0,0% kaan onnistu
o 0 4 6 3 0 | "Ai, vajausta henki- 13 31 3,0
"Ai, vajausta o ' '
. |0stossa? Eika tie-
henkilostossa?
B tenkaén taaskaan
No, kyllame | 00% | 30,8% | 46,1% | 23,1% | 0,0% | _. .
o o sijaista! Taas saa
siita selvitaan" s
raataa hiki hatussa!
Yhteensa 4,2 4,0

Kuva N2. Vastaajia 13
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Miten tarkeana henkilosto kokee seuraavat asiat liittyen lapsen

kaksikielisyyteen

Positiiviset vaikutukset

LAPSEN SOSIAALINEN YMPARISTO JA KAVERIPIIRI 12
KASVAA

12
LAPSEN KIELIPOSITIIVISUUS LISAANTYY

LAPSEN ON MAHDOLLISESTI HELPOMPAA OPPIA
MUITAKIN KIELIA

LAPSEN KIINNOSTUS KIELIIN JA NIIDEN OPPIMISEEN 12

KASVAA

ERILAISUUTEEN LIITTYVA KIUSAAMINEN VAHENEE

]
!
]
4
0

MONI- JA KAKSIKIELISTEN LASTEN AIVOT KYKENEVAT - -
MONIMUTKAISEMPAAN AJATTELUUN, MM.... ﬁ ‘ ‘ ‘

0 2 4 6 8 10 12 14

Erittain tarkedna Melko tarkeana m Ei kovinkaan tarkeana ® Ei lainkaan tarkeana

Kuva O. Kuinka tarkeana henkilostd kokee esitetyt asiat liittyen lapsen kaksikielisyyteen

Miten henkilostd kokee lasten toiminnan kaksikielisesséa varhais-

kasvatuksessa?

Lapset eivit seuraa yhita tarkasti kuin
yksikielisesti ohjattaessa

Lapset seuraavat vhtd tarkkaavaisesti kuin
yksikielisesti ohjattaessa

ENIEY
BN

Lapset laulavat innostuneina kummalakin

Kielells Lapset laulavat vain aidinkielelldan

Lapset seuraavat myds toisenkielisid satuja

Lapset |eikkivat toisten lasten kanssa
kielesta rippumatta

Lapset toistavat innokkaasti toisenkielisid
sanoja ja lyhyita lauseita

Lapset kyselevat toisenkielisten sanojen
merkitysta

Kaavio P1.

Lapset seuraavat satuja vain didinkielell3an

Lapset leikkivat vain samankielisten lasten
kanssa

Lapsi puhuu vain aidinkiel&an

Lapsia ei kiinnosta toinen kieli lainkaan

®5
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Yh-
1 2 3 4 5 B
teensa
Lapset seuraavat yhta 4 5 1 3 0 | Lapset eivat seuraa 13
tarkkaavaisesti kuin yk- yhta tarkasti kuin yksi-
S A 30,8% | 38,4% 7,7% | 23,1% | 0,0% . -
sikielisesti ohjattaessa kielisesti ohjattaessa
Lapset laulavat innostu- 7 3] 2 0 1 ) 13
Lapset laulavat vain
neina kummallakin kie- o
el 53,8% | 23,1% | 15,4% | 0,0% | 7,7% | &idinkielellaan
4 2 6 1 0 | Lapset seuraavat sa- 13
Lapset seuraavat myos ) o
) o ) tuja vain aidinkielel-
toisen kielisia satuja | 30,8% | 15,4% | 46,1% 7,7% | 0,0% a2
aan
Lapset leikkivat toisten 7 3 1 2 0 | Lapset leikkivat vain 13
lasten kanssa kielesta saman kielisten lasten
N 53,8% | 23,1% 7,7% | 15,4% | 0,0%
riippumatta kanssa
Lapset toistavat innok- 3 6 3 0 0 ) 12
o o Lapset puhuvat vain
kaasti toisen kielisia sa- o
. - . 25,0% | 50,0% | 25,0% | 0,0% | 0,0% | &idinkielellaan
noja ja lyhyita lauseita
Lapset kyselevét toisen 5 5 3 0 0 L ) 13
o . . Lapsia ei kiinnosta toi-
kielisten sanojen merki- o
| 38,4% | 38,5% | 23,1% 0,0% | 0,0% | nen kieli lainkaan
tysté
Yhteensa

Kaavio P2.

Henkiloston nakemykset kaksikielisen varhaiskasvatuksen aiheut-

tamista ongelmista.
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Negatiiviset vaikutukset?

Kaksikielinen varhaiskasvatus sekoittaa lapsen
ajattelua
— 1|
Kaksikielisyys hidastaa lapsen kielen kehittymista ~

3
Kaksikielinen varhaiskasvatus lisda kielenkehityksen 4|
ongelmia .
— 6|
Kaksikielinen varhaiskasvatus lisda oppimisvaikeuksia *
TR . . . 3 l
Kaksikielinen varhaiskasvatus aiheuttaa levottomuutta 4
ja kaytoshairioits ﬁ-‘
TR . . . . . 5 {
Kaksikielinen varhaiskasvatus aiheuttaa sen, ettei lapsi 4T
opi kumpaakaan kieltd kunnolla -

o

1 2 3 4 5 6 7

Ei lainkaan Hyvin vahan & Jonkin verran B Melko usein B Usein

Kuva Q.

Mita henkilostd kokee tarvitsevansa voidakseen toteuttaa hyvin

kaksikielista varhaiskasvatusta?

Tuen tarvetta?

7
6
5
4
3
2
1
. S
0 — — — — —
Lisdkoulutusta Toisenkielista Varhaiskasvstukseen Jotain muuta, mitd?  Ei mitaan, kiitos!
yleensdkin eri materiaalia, mm. liittyvaa toisen kielen
toiminnoissa lauluja, loruja, sanastoa
leikkeja

M Lisdkoulutusta B Materiaalia B Sanastoa @ Kummankin kielen hallintaa B Ei mitdan

Kuva R1.
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Tuen tarvetta? n | Prosentti
En mitaan, kiitos! 1 7,7%
Lisékoulutusta yleensakin eri toiminnoista 3 23,1%
Toisen kielistd materiaalia, mm. lauluja, loruja, leikkeja | 6 46,2%
Varhaiskasvatukseen liittyvaa toisen kielista sanastoa | 3 23,1%
Jotain muuta, mita? 1 7,7%

Kuva R2.

Miten henkildostd nakee tulevaisuutensa?

TULEVAISUUDEN NAKYMIA?

W Ehdottomasti Luultavasti W Mahdollisesti M En usko M En aio

4
Kerrotko ihmisille kaksikielisen varhaiskasvatuksen 1
e 5

eduista T T
M 2

T 2
Uskotko kaksikielisen varhaiskasvatuksen lisdantyvan
T - 6

lahivuosina T nnnmm - 3
- 1

T 5
Kannustatko perheita valitsemaan kaksikielisen 2
- 5

varhaiskasvatuksen ||||(|)||||||||||||u 1
Aiot tulevaisuudessa toimia kaksikielisessa 6
. T 2
varhaiskasvatuksessa ||||(|)uuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuu 3
0 1 2 3 4 5 6

Kuva S.

Mita mielta henkilostd on seuraavista "ajatuksista”?
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Kaavion otsikko

Kaksikielinen varhaiskasvatusmahdollistaa lapsen
luonnollisen kaksikielisyyden

Kaksikielisessa ryhmassa tulisi olla ainakin yksi

didinkielendan suomea ja yksi ruotsia pyhuva...

Toiminnan suunnittelussa tulee hyodyntaa henkiloston
vahvuuksia, myos kielellisisa

Kaksikielista varhaiskasvatusta tulisi lisata Loviisan
alueella

Kaksikieliset koulut ja luokat ovat tulevaisuutta

Vahintaan kielirikasteista toimintaa tulisi laajentaa
kaikkiin Loviisan alueen paivakoteihin

Kiertavalla (kielirikasteinen/kaksikielinen)

varhaiskasvatuksen ammattilaisella voisi olla tarvetta...

B Taysin samaa mieltd Osittain samaa mielta

Kuva T1.

T|'!|“|H|“||ﬂ|

o
[uny

N

w

»

W Eivalia mOsittain eri mielta

(6]
[e)]

~

M Taysin eri mieltd

Me-
Kes-
1 2 3 4 5 ) di-
kiarvo )
aani
Kaksikielisessa ryhmassa tulisi olla
ainakin yksi aidinkielend&n suomea
) L ) 30,8% | 23,1% | 0,0% | 7,7% | 38,4% 3,0 2,0
ja yksi aidinkielenaan ruotsia puhuva
kasvattaja
Toiminnan suunnittelussa tulee hyo-
dyntéa henkiléston vahvuuksia, | 53,8% 0,0% 0,0% 0,0% | 46,2% 2,8 1,0
myos kielellisia
Kaksikielista varhaiskasvatusta tulisi
) . 16,7% | 8,3% | 25,0% | 16,7% | 33,3% 34 3,5
lisata Loviisan alueella
Kaksikielinen varhaiskasvatus mah-
dollistaa lapsen luonnollisen kaksi- | 23,1% | 7,7% | 15,4% | 23,1% | 30,7% 83 4,0
kielisyyden
Kaksikieliset koulut ja luokat ovat tu-
) 7,7% | 7,7% | 15,4% | 46,1% | 23,1% 3,7 4,0
levaisuutta
Vahintaan kielirikasteinen toiminta
tulisi laajentaa jokaiseen paivakotiin | 15,4% | 23,1% | 15,4% | 15,4% | 30,7% 3,2 3,0
Loviisan alueella
Kiertavalla (kielirikasteinen/ kaksikie-
linen) varhaiskasvatuksen ammatti-
) o ) o 7,7% | 23,1% | 7,7% | 23,1% | 38,4% 3,6 4,0
laisella voisi olla tarvetta esim. kieli-
kerhon muodossa

Kuva T2.
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VIRANHALTIJAPAATOS
Loviisa=Lovisa
Varhaiskasvatuspaallikké 10.06.2022 § 4/2022
876/12.07.00/2022

Tutkimusluvan mydntaminen/Backlund, Annika

Opinnaytetyon

nimi: Laadukkaan kaksikielisen varhaiskasvatuksen toteuttaminen

Mita? Ammattikorkeakoulussa opiskeleva Backiund aikoo tutkia, mita
on laadukas kaksikielinen varhaiskasvatus ja miten sita
toteutetaan. Aikomus on selvittaa myos seka vanhempien, etta
varhaiskasvatuksen henkilokunnan nakdkulman aiheeseen, mutta
myos sen eroavatko ne jotenkin toisistaan ja jos eroavat, niin
miten. Miten aidinkielenaan muuta kuin suomea tai ruotsia
puhuvien lasten oppiminen otetaan huomioon.

Miksi? Tutkija toivoo opinnaytetyon luovan pohjaa laadukkaalle
varhaiskasvatukselle kaikissa kaksikielisissa yksikoissa.

Aineiston-

keruu Kirjallisten lahteiden ja aiempien tutkimusten lisaksi kaksikielisen
varhaiskasvatuksen havainnointia, haastatteluja seka
tutkimuskysely joka osoitetaan seka varhaiskasvattajille, etta
kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa olevien/ olleiden lasten
huoltajilie. Toteutuksen aikataulu suunnitellaan yhdessa
kaupungin varhaiskasvatuksen kanssa.

Paatos Annika Backlundille myonnetaan tutkimusiupa opinnaytetyota
varten.
Paatos on jarjesteimaallekirjoitettu
Sofia Hoff
Varhaiskasvatuspaallikko

Jakelu Annika Béacklund (canbal04@edu xamk fi)

Varhaiskasvatuksen hallinto
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