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SYMBOLI- JA LYHENNELUETTELO

S2 -opetus, Suomi toisena kielend -opetus: Suomi toisena kielend tarkoittaa Suomessa
maahanmuuttajille ja muille ei-didinkielisille opetettavaa suomen kieltd suomenruot-

salaisia lukuun ottamatta

Maahanmuuttaja: Yleiskésite henkildlle, joka on muuttanut maasta toiseen. Késitteella
viitataan yleensd henkil6ihin, jotka ovat syntyneet ulkomailla. Kaisitteilld viitataan
kaikkiin eri perustein Suomeen muuttaneisiin henkildihin. Perusteita ovat esimerkiksi

perhesyyt, tyo, opiskelu tai l1dhtomaan tilanteesta johtuva pakolaisuus.

Turvapaikanhakija: Henkild, joka hakee kansainvilistd suojelua. Kansainvélistd suo-
jelua voi saada, jos henkildlld on aihetta perustellusti pelétéd joutuvansa vainotuksi (al-
kuperdn, uskonnon, kansallisuuden, tiettyyn yhteiskunnalliseen ryhméén kuulumisen
tai poliittisen mielipiteen johdosta) tai jos hidn joutuisi muuhun todelliseen vaaraan

kotimaassaan tai pysyvéssd asuinmaassaan.

Kielitietoisuus: tietoisuus kielen rakenteesta, eri kielistd, kielen merkityksestd yksi-

161le seki kielen ja vallan suhteesta.

PCS -kuvat: Picture Communication Symbols. Yksinkertaisia piirroskuvia, jotka sisél-

tyvdt mm. Boardmaker -ohjelmaan.

Toinen kieli: kieli, joka opitaan maassa, jossa kohdekieltd kdytetdén luonnollisissa ti-

lanteissa, esimerkiksi varhaiskasvatuksessa.

Sosiaalinen kielitaito: kyky puhua sujuvasti konkreettisista, tavallisista arkiasioista.

Katsomus: maailmankatsomus tai eldménkatsomus, joka siséltdd maailmankuvan, etii-

kan, arvot ja tietoteorian.



1 JOHDANTO

Varhaiskasvatus toimii hyvidnd keinona maahanmuuttaja- ja turvapaikanhakijataus-
taisten perheiden kotoutumisen tukemiseen. Perheen lapset ovat piivéssd usean tunnin
ajan vuorovaikutuksessa suomen kielelld, josta seuraa aina jonkinasteista kielen oppi-
mista. Suomen véeston monimuotoistuessa tarve keinoille luoda vuorovaikutussuh-

teita suomen kieltd taitamattomien lasten ja perheiden kanssa lisddntyy jatkuvasti.

Varhaiskasvatuspdivén aikana lapsi kokee monenlaisia asioita ja esiin nousee erilaisia
kysymyksid ja toiminnan haasteita, joista olisi tdrked keskustella vanhempien ja huol-
tajien kanssa. Kun yhteistd kielté ei ole, jad kommunikointi usein erittdin viahdiseksi.
Vanhemmat joutuvat tyytyméddn lapsensa kykyyn kertoa pédivdn tapahtumista, eikd
heilld ole mahdollisuutta tiedustella mieltd askarruttavia asioita. My0s varhaiskasva-
tuksen henkilokunnalle nousee esiin kysymyksid perheiden kulttuuriin, katsomukseen
ja vuorovaikutukseen liittyen. Néistd asioista on haastavaa keskustella, jos yhteinen

kieli puuttuu, eiké tulkin palveluita ole kdytettdvissa.

Vuonna 2022 paivitetyssd Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa kieleen ja kult-
tuuriin liittyvit ndkokohdat on nostettu tirkeédksi osaksi varhaiskasvatuksen toteutta-
mista ja suunnittelua. Kieli-, kulttuuri- ja katsomustietoisuus pyritddn saamaan tule-
vina vuosina luontevaksi osaksi varhaiskasvatustoimintaa ja henkildston ammatillista
osaamista. Tarve erilaisille tyovélineille kasvaa, kun yha useampi asiakkaaksi tuleva

perhe edustaa eri kieli- ja kulttuuriperimaa.

Yhéa useampi varhaiskasvattaja on kieli- ja kulttuuriasioiden &ddrelld péaivittdin ty0s-
sddn. Aikaa ja resursseja on valmiiksi varsin niukasti ja vieraan kielen oppiminen ja
opettaminen on pitkd prosessi, etenkin jos tdhdétadn oppijoiden riittdvin hyvain ope-
tuskielen hallintaan. Kieli- ja kulttuuritaustojen erilaisuus asettaa lapsia eriarvoiseen

asemaan nykyisessd koulutusjérjestelmissd, joka suosii opetuskielend valtakielen



kayttdd. Myos oppijoiden yksilokohtaiset vahvuudet jddvit helposti peittoon heikon

kielitaidon vuoksi.

Tadmén opinndytetyon aiheena on suomen kielen oppimisen tukeminen varhaiskasva-
tuksessa. Varhaiskasvatuksen arjessa — etenkin omalla toiminta-alueellani Pohjois-Po-
rissa — palvelun asiakkaana on paljon maahanmuuttaja- ja turvapaikanhakijataustaisia
perheitd, jotka ovat juuri saapuneet suomeen tai olleet tdélld niin vdhin aikaa, ettei

kommunikointi suomen kielelld vield onnistu.

Kehittdmistarve nousi esiin varhaiskasvatuksen kentdltd, jossa jo vuosien ajan on vas-
tattu vieraskielisten perheiden palveluntuottamisen haasteisiin hyvin sirpaleisella ma-
teriaalilla ja menetelmilld. Erilaisia kdytantdja monikielisyyden tukemiseen ja suomen
kielen opettamiseen on jo kidytdssd, mutta ne ovat hajanaisia ja jattavét paljon tyonte-
kijoiden osaamisen ja innostuksen harteille. Kehittdmisty6td tehdddn koko ajan, mutta
saatavissa olevien resurssien puitteissa se keskittyy padosin virallisten asiakirjojen ja
toimintamallien alueelle. Yhtend suurena ongelmana arjen tydsséd vieraskielisten per-
heiden kanssa on tirkedn informaation vilittdiminen vanhemmille varhaiskasvatus-

suunnitelmakeskusteluiden ulkopuolella.

Kehittdmistyo toteutettiin Porin kaupungin varhaiskasvatusyksikko péivédkoti Louna-
tuulessa, jonka vakituiseen henkilokuntaan itse kuulun. Léhes jokaisessa pdivikodin
ryhmissé on kaksi- tai monikielisid lapsia, joiden suomen kielen taito vaihtelee ole-
mattomasta hyvdin. Henkilokunta on kokenut arkikommunikaation vieraskielisten
perheiden kanssa haastavaksi, silld tulkkauspalveluiden kdyttdminen ei joka tilanteessa
ole mahdollista, mutta asiat olisi silti saatava selvitettyd perheiden kanssa palvelun

sujuvuuden takaamiseksi.

Kehittdmistyon tavoitteena oli luoda sdhkdinen aineisto, jolla pyritdén helpottamaan

varhaiskasvatuksen henkilokunnan ja vieraskielisten perheiden kommunikointia arjen
asioissa tilanteissa, joissa tulkkia ei ole kéytettivissd, eikd perheen suomen kielen taito
vield riitd asioiden tdyteen ymmarrykseen ilman tulkin palveluita. Sdhkoiselld aineis-
tolla on kolmijakoinen tavoite: sen on tarkoitus helpottaa kommunikaatiota sekd hen-
kilokunnan ja vanhempien ettd henkilokunnan ja lapsen vélilld sekd tarjota lapselle

athepiireittdin jdrjestettyjd suomen kielen sanoja. Lisdksi kehittdmistyon ohella oli



tarkoitus selvittdd, minkélaisissa tilanteissa henkil6kunta koki kaipaavansa tukea kom-

munikointiin lapsen sekd hdnen vanhempiensa kanssa.

2 VARHAISKASVATUS JA MONIKIELISYYS

2.1 Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet on Opetushallituksen laatima valtakunnalli-
nen madrdys, joka perustuu varhaiskasvatuslakiin (540/2018). Tamén perusteella jo-
kaisessa kunnassa laaditaan paikalliset ja lasten henkilokohtaiset varhaiskasvatussuun-
nitelmat. Varhaiskasvatuslaissa sdddetdin muun muassa lasten oikeudesta varhaiskas-
vatukseen ja tavoitteista, joita varhaiskasvatukselle asetetaan. (Varhaiskasvatussuun-

nitelman Perusteet 2022, 2022, s. 7)

Varhaiskasvatus on tirked osa lapsen oppimisen ja kasvun polulla. Osana suomalaista
koulutusjérjestelmad sen tavoitteina ovat elinikdisen oppimisen edistdminen, koulu-
tuksellisen tasa-arvon edistiminen sekd lapsen oppimisen edellytysten tukeminen.
Opetushallituksen asettaman Varhaiskasvatussuunnitelmien perusteiden keskeinen
tehtdvd on ohjata ja tukea varhaiskasvatuksen toteuttamista seké edistéid laadukkaan
varhaiskasvatuksen toteutumista koko maassa. Varhaiskasvatus on tavoitteellista ja
suunnitelmallista toimintaa, jossa painottuu erityisesti pedagogiikka. (Varhaiskasva-
tussuunnitelman Perusteet 2022, 2022, s. 7-8.) Pedagogiikalla tarkoitetaan monitie-
teistd, ammatillisesti johdettua ja ammattilaisten toteuttamaa tavoitteellista ja suunni-
telmallista toimintaa. Se perustuu ennalta méadriteltyyn arvoperustaan ja kasitykseen
lapsesta, lapsuudesta ja oppimisesta. Edellytys pedagogiikan toteuttamiselle on henki-
16ston yhteinen ymmarrys siitd, miten lasten oppimista voidaan parhaalla tavalla edis-

tad. (Varhaiskasvatussuunnitelman Perusteet 2022, 2022, s. 22)

Jokaiselle varhaiskasvatuksessa olevalle lapselle laaditaan henkilokohtainen varhais-
kasvatussuunnitelma, jonka avulla taataan suunnitelmallisen ja tavoitteellisen kasva-

tuksen, opetuksen ja hoidon saaminen. Tdmén suunnitelman l&ht6kohtana on aina
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lapsen etu ja hinen yksilolliset tarpeensa. Suunnitelmaa laatiessa tulee aina huomioida
ja selvittidd lapsen oma mielipide ja toiveet. Sopivien keinojen etsiminen néiden sel-
vittdmiseksi on henkiloston vastuulla. (Varhaiskasvatussuunnitelman Perusteet 2022,

2022, s. 10.)

Yleisin toimintamuoto varhaiskasvatuksessa on piivikodeissa toteutettava ryhmé-
muotoinen varhaiskasvatus. Ryhmid on mahdollista muodostaa erilaisin tavoin, lasten
idstd, sisaruussuhteista ja tuen tarpeista katsoen. Ryhmit pyritidn muodostamaan pe-
dagogisesti tarkoituksenmukaisiksi ja niidden muodostamiselle on asetettu henkildston
mitoitukseen ja ryhmien enimmaéiskokoon sekid tukeen liittyvid sdddoksid. (Varhais-

kasvatussuunnitelman Perusteet 2022, 2022, s. 18)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet perustuvat oppimiskéasitykseen, joka korostaa
oppimisen tapahtuvan vuorovaikutuksessa muiden ihmisten ja ympdéristojen kanssa.
Lapsi ndhdddn aktiivisena toimijana, joka on synnynnéisesti utelias ja halukas oppi-
maan uusia asioita. Oppiminen itsessddn ndhdéén kokonaisvaltaisena ja sitd tapahtuu
kaikkialla. Lapset oppivat leikkien ja litkkuen, tarkkaillen ja jdljitellen. (Varhaiskas-
vatussuunnitelman Perusteet 2022, 2022, s. 21-22.)

Yksi varhaiskasvatuksen tarkeimmistd tehtivistd on vahvistaa lasten kielellisten taito-
jen sekd heidén kielellisten identiteettiensd kehittymistd. Lasten uteliaisuutta ja kiin-
nostusta kieliin, teksteihin ja kulttuureihin vahvistetaan osana varhaiskasvatustoimin-
taa. Kielen kehityksen tukeminen kytkeytyy monilukutaidon kehittymiseen, kulttuuri-
seen osaamiseen sekd vuorovaikutukseen liittyvddn laaja-alaiseen osaamiseen. Kielel-
liset taidot antavat lapsille uusia vaikuttamisen, osallisuuden seké aktiivisen toimijuu-
den keinoja. (Varhaiskasvatussuunnitelman Perusteet 2022, 2022, s. 43) Porin kaupun-
gin varhaiskasvatuksen oppimisympéristdissd tuodaan esille kussakin ryhméssi esiin-
tyvid kulttuureja ja kielid. Myds perheiden asiantuntemusta voidaan kdyttda apuna tu-

tustumisessa eri kulttuureihin. (Porin kaupungin vasu, s. 16)

Lapsi ottaa kielen avulla haltuun erilaisia asioita ja tilanteita, seké toimii vuorovaiku-
tuksessa ympdiristonsd kanssa, ilmaisemalla itseddn ja hankkimalla tietoa. Kielen
asema lapsen eldméssd on kaksitahoinen: se on samalla oppimisen véline, ettd sen

kohde. Monipuolinen kieliympdristd ja tiivis yhteistyd vanhempien kanssa tukee
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lasten kielellistéd kehitystd. Lapsille pyritddn antamaan kannustavaa ja johdonmukaista
palautetta heidén kielenkdytto- ja vuorovaikutustaidoistaan. Jokaisen lapsen opetus-
kielen taitojen kehittymistd tuetaan ja seurataan. Lasten kielellisten identiteettien ke-
hittymista tuetaan tekemadlld kielellistd ja kulttuurista moninaisuutta nakyvéksi var-

haiskasvatuksen arjessa. (Varhaiskasvatussuunnitelman Perusteet 2022, 2022, s. 43)

Kielelliset identiteetit kehittyvit, kun lapsia ohjataan ja tuetaan kielellisten taitojen ja
valmiuksien keskeisilld osa-alueilla. Naméa alueet ovat vuorovaikutustaidot, kielen
ymmaértdmisen taidot, puheen tuottamisen taidot, kielen kiyttotaidot, kielellinen muisti
ja sanavaranto sekd kielitietoisuus. (Varhaiskasvatussuunnitelman Perusteet 2022,
2022, s. 43) Opetuskielen taidon kehittymistd on pyrkimys tukea hyvén pedagogisen
suunnittelun ja tavoitteellisuuden avulla. Arki on tdynni monipuolisia vuorovaikutus-
tilanteita, joita hyddynnetdin suomen kielen kéyton harjoittelussa. Oppimisymparistod
muokkaamalla monipuolisen sanavarannon kehittymistd mahdollistetaan osana arjen
toimintoja. Lahtokohtana on arkielimén konkreettinen kieli ja sen ilmaisuvaranto.
Osalle lapsista varhaiskasvatuksen aloittaminen on ensimmaéiinen kosketus suomalai-
seen kulttuuriin ja kieleen. Varhaiskasvatuksen tehtévi on tukea lapsen kotoutumista
suomalaiseen yhteiskuntaan, unohtamatta didinkielen ja kotikulttuurin merkitysta
identiteetin rakentumisessa. (Varhaiskasvatussuunnitelman Perusteet 2022, 2022, s.

52-53)

2.2 Suomi toisena kielené -opetus

Varhaiskasvatuksessa suomi toisena kielend -opetus on samaan aikaan suunniteltua ja
tavoitteellista opetusta ettd ryhmén toimintaan osallistumista. Tarkeimmaksi kielen
oppimisen ympéristoksi méadritellddn arki ja sen sisdltimét sosiaaliset kohtaamiset.
Kielelliseen toimintaan osallistuminen ndahdddn tidrkedmpénd kuin sanastojen ja kie-
liopin opetteleminen ja yksilon sekd kognitiivisen oppimisen sijaan kiinnitetddn huo-
miota yhteisoon ja sosiaaliseen oppimiseen. (Pesu, 2020). Myos kielitietoisuus kiin-
nittyy S2 -pedagogiikkaan. Kun kielen kokonaisvaltainen ldsndolo kaikkialla ymmér-

retdéin, on helpompi havaita arjen merkitys oppimisprosessissa. (Pesu, 2020.)
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Porin varhaiskasvatuksessa on kdytdssd suomi toisena kielend (S2) -materiaali (Vie-
raasta kulttuurista tulevan lapsen kohtaaminen Porin varhaiskasvatuksessa). Materiaali
on laadittu kasvatushenkildston tueksi ja ohjeistukseksi. Henkilokunnan tukena toimii
myo0s S2- opettajia. (Porin Kaupungin Varhaiskasvatussuunnitelma, 2022, s. 36) Po-
rissa toteutetaan kielitietoisen varhaiskasvatuksen periaatteita: henkilosto tiedostaa,
ettd kielet ovat alati ldsné kaikessa toiminnassa. Kielen keskeinen merkitys lasten ke-
hityksessd ja oppimisessa on henkildstolle selvdd ja sen yhteys vuorovaikutukseen,
identiteettien rakentumiseen ja yhteiskuntaan liittymiseen tiedostetaan. Kulttuurisesti
moninaisessa maailmassa monikielisyyden nédkyvéksi tekeminen tukee lasten kehi-
tystd. Erityisen tdrkedd on, ettd henkilosto tiedostaa olevansa kielellinen malli lapsille
ja kiinnittdd huomiota omaan kielenkdyttoonsé. Lasten rohkaiseminen monipuoliseen
kielen kdyttoon on huomioitava kéytdnnon toiminnassa. Jokainen lapsi huomioidaan
omista kielellisistd ldhtokohdistaan kdsin ja heille annetaan aikaa ja mahdollisuuksia
monipuolisiin kielenkédyton tilanteisiin.

(Porin Kaupungin Varhaiskasvatussuunnitelma, 2022, s. 20)

Suomi toisena kielend -opetus kuuluu laadukkaan varhaiskasvatuksen yleiseen tukeen.
Porissa yleinen tuki pohjautuu ryhmissé systemaattisesti kiytettiviin arviointi- ja seu-
rantavilineisiin. Ennen varhaiskasvatuksen aloittamista pidetddn aloituspalaveri, jossa
yhdessd vanhempien kanssa tiytetddn S2-ensitietolomake. Lomake on henkilokunnan
tyoviline, joten se tiytetddn suomeksi. Lisdksi tapaamisessa keskustellaan huoltajien
kanssa perheen kielellisestd ymparistostd, kielivalinnoista, monikielisten ja -kulttuu-
risten identiteettien muodostumisesta seké didinkielen tai -kielten kehityksen vaiheista
ja merkityksestd. (Porin Kaupungin Varhaiskasvatussuunnitelma, 2022, s. 41) Tar-
peen mukaan on mahdollisuus kiyttda palaverissa tulkin palveluita. Tulkin tilauksesta
ja laskutuksesta huolehtii kaupungin S2 -koordinaattori. Porissa on kaytdssd Kieli-
reppu, joka on lapsen suomen kielen oppimisen seuranta- ja arviointilomake seké hen-
kilokunnan tydviline kielellisen kehityksen seurantaan. Oppimisympéristdd arvioita-
essa henkilokunta kéyttda KieliPeda- tydvilineen osiota numero 1. (Porin Kaupungin
Varhaiskasvatussuunnitelma, 2022, s. 41) Lapsen kielitaidon arvioinnin keskeisen
paddmadran tulee aina olla kasvatushenkildston toiminnan suunnittelu ja suuntaaminen
lapsen tarpeita parhaiten vastaavaksi. Vaikka arvioidaankin yksittdistd lasta ja hdnen
oppimistaan, arvioinnin tuloksista tehdyt johtopédétokset ovat aina henkilokunnan toi-

mintaan liittyvid. (Malinen, 2019, s. 94). Suunnitelmallisesti toteutettu pedagoginen
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dokumentointi tahtdd yksittdisen lapsen, lasten vélisten suhteiden seki aikuisten ja las-
ten vilisen vuorovaikutuksen luonteen tuntemiseen. Pedagogisen dokumentoinnin me-
netelmind voidaan kdyttdd havaintoja, keskusteluja sekd haastatteluja. (Ota Koppi -
Kulttuurinen Moninaisuus Ja Kielitietoisuus Helsingissd, 2023, s. 17)Vieraan kielen
oppimisessa on hyvi muistaa, ettd sosiaalisen kielitaidon saavuttaminen vie noin 1-3 -
vuotta, kun altistusta kohdekielelle on riittdvasti. Akateemisen kielitaidon saavuttami-
seen puolestaan menee noin 3-10 -vuotta, kun oppija saa suunniteltua ja systemaattista
opetusta kohdekielelld. Kieliopillisten ominaisuuksien hyddyntdminen oikeaoppisesti
on varsinaiseen kommunikointiin nédhden toissijaista. (Ota Koppi - Kulttuurinen Mo-

ninaisuus Ja Kielitietoisuus Helsingissd, 2023, s. 7)

Porissa on kiytédntona, ettd suomi toisena kielend -opetuksessa kiytetdén tukena kuva-
kommunikaatiota, pienryhmétoimintaa, seki erilaisia tablettisovelluksia, kuten Moo-
min language. Jokaisessa varhaiskasvatusyksikossd on yhdesséd valittu S2 -vastaava,
joka vastaa yksikkonsd S2 -toiminnasta ja yhteistydstd kaupungin S2 -koordinaattorin
kanssa. Yksikoissd jokainen varhaiskasvatuksen opettaja on vastuussa S2 -lasten ha-
vainnoinnista ja tuen toteuttamisesta. Varhaiskasvatuksen opettaja ja S2-opettaja ar-
vioivat yleisen tuen toteutumista ja riittivyyttd. Jos tuen tarpeet ja muodot eivit riité,
S2-opettaja siirtdd asiakkuuden erityisopettajalle heidén keskindisen konsultointinsa
perusteella. Tehostetun ja erityisen tuen toteutuminen ja vastuut ovat muuten S2-lasten
osalta yhtenevid muiden lasten kanssa. (Porin Kaupungin Varhaiskasvatussuunni-

telma, 2022, s. 42)

S2 -opetuksen kanssa rinnalla kulkee kulttuurisen moninaisuuden tunnustaminen ja
arvostaminen. Lasten ja huoltajien oikeus omaan kulttuuriin, kieleen ja uskontoon néh-
déén voimavarana varhaiskasvatuksen arjessa. Arjessa pyritaan mahdollisuuksien mu-
kaan hyddyntdméén monipuolista kulttuuriperintdé ja yhteison moninaisuutta. Henki-
16st6 pyrkii ndkemédédn ja ymmairtdimain asioita monesta nidkokulmasta sekd asettu-
maan toisten asemaan. Kulttuuri- ja katsomustietoisuuteen panostetaan arjessa. (Porin

Kaupungin Varhaiskasvatussuunnitelma, 2022, s. 20)
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2.3 Kieli-, kulttuuri- ja katsomustietoisuus varhaiskasvatuksessa

Kulttuurisesti, kielellisesti ja katsomuksellisesti moninainen maailma on areena, jossa
tdmén ajan lapset kasvavat. Timén seurauksena sosiaaliset ja vuorovaikutustaidot sekd
kulttuurinen osaaminen korostuvat. Vuorovaikutustaidot antavat lapselle mahdollisuu-
den ilmaista itseddn sekd ymmartdd muita ja ne vaikuttavat lasten identiteetteihin, toi-
mintakykyyn sekd hyvinvointiin. Oman ja muiden kulttuurin ymmaértdminen ja kunni-
oittaminen vaatii toimivaa vuorovaikutusta ihmisten vélilld. Varhaiskasvatuksessa
rohkaistaan lapsia tutustumaan toisiin ithmisiin, kieliin ja kulttuureihin. Ryhmémuo-
toinen, yhteistybhon perustuva toiminta luo mahdollisuuksia harjoitella niita taitoja.
Varhaiskasvatuksen tarjoamat kokemukset vahvistavat lasten kykya kayttad ja muut-
taa kulttuuria. Leikit, ruokailuhetket ja juhlat luovat hyvét mahdollisuudet harjoitella
ja jakaa kokemuksia erilaisista perinteisti ja tavoista. (Varhaiskasvatussuunnitelman

Perusteet 2022, 2022, s. 25)

Opetushallituksen piivitettyd Varhaiskasvatussuunnitelmien perusteita vuonna 2022
kieli- kulttuuri- ja katsomustietoisuus nostettiin entista tdhdellisempéin osaan varhais-
kasvatuksen toteuttamista ja laadun arviointia. Kielitietoisesta varhaiskasvatuksesta
pyritddn muovaamaan entistd suunnitelmallisempaa ja laadukkaampaa. My0s katso-
musten asemaa arjen tyossd pyritddn vahvistamaan. Tdma kehityssuunta liittyy vah-
vasti nousussa olevaan inkluusion periaatteeseen, jossa jokaiselle lapselle on tarjottava
mahdollisuus osallistua laadukkaaseen varhaiskasvatukseen omista ldhtokohdistaan

kasin. (Varhaiskasvatussuunnitelman Perusteet 2022, 2022)

Varhaiskasvatus edistdd suomalaisen yhteiskunnan vallitsevia arvoja, kuten tasa-ar-
voa, moninaisuutta ja yhdenvertaisuutta. Lapsille mahdollistetaan taitojen kehittdmi-
nen ja valintojen tekeminen riippumatta kulttuuritaustasta, syntyperdsté tai sukupuo-
lesta. Henkiloston tehtéva ja vastuu on luoda moninaisuutta kunnioittava ilmapiiri. Hy-
vin kasvatusyhteistyon edellytyksend on avoin ja kunnioittava suhtautuminen erilai-
siin kieliin, kulttuureihin ja kasvatusnikemyksiin. Jokaisella lapsella on oikeus kokea
oma perheensé arvokkaaksi juuri sellaisena kuin se on. (Varhaiskasvatussuunnitelman

Perusteet 2022, 2022, s. 21)
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Kun kieli kédsitetddn vuorovaikutustoimintana, on hyvi muistaa, ettd kielenoppijat op-
pivat juuri sellaista kieltd kuin arjessa on tarjolla. Arjessa on tirkeda tarkastella, mil-

laisia suomen kielen oppimisymparist6ja lapsille tarjotaan. (Pesu, 2020)

Kielitietoisen toiminnan toteuttaminen vaatii tietoa muista kielistd, niiden eroista ja
samankaltaisuuksista sekd monikielisyyden erityisten piirteiden tunnistamista. Kielet,
jotka ovat edustettuina lapsiryhméssd on hyva tehdd ndkyviksi, ja niitd voi kayttdd
arjen tilanteissa. Jotta toiminta voi olla kaikkia kielié ja kulttuureja arvostavaa, on vuo-
rovaikutustaitojen, kulttuurisen osaamisen ja sosiaalisten taitojen merkitys suuri. (Ota

Koppi - Kulttuurinen Moninaisuus Ja Kielitietoisuus Helsingissd, 2023, s. 10-11)

Ympairiston asenne ja suhde lapsen osaamiin kieliin ja kielten oppimiseen vaikuttavat
huomattavasti lapsen kielellisen identiteetin kehittymiseen. Yksi kielellisen kehityk-
sen edellytys on lapsen ja aikuisen vilinen hyvé vuorovaikutus. Herkkyys lapsen eri-
laisille aloitteille, esimerkiksi katseille, eleille ja teoille on aikuisen toiminnassa erit-
tdin tarkedd. Aikuisen tulee huolehtia, ettd hin tukee lapsen liittymistd ryhméén, jotta
lapsi saa ystévid ja paidsee leikkeihin mukaan. (Ota Koppi - Kulttuurinen Moninaisuus

Ja Kielitietoisuus Helsingissd, 2023, s. 5)

Malinen (2019) nikee kielen tirkednd osana maailmassa toimimista: se auttaa meitd
nimedmadn, ja luokittelemaan ympérillimme olevia asioita. Se vaikuttaa konkreetti-
sesti sithen, millaisena maailman niemme ja antaa omille ajatuksillemme muodon.
(Malinen, 2019, s. 14-15) Teos esittelee kieli- ja kulttuuritietoisuuden kisitteet ja ki-
teyttdd sen, miten ihmisten tulisi kieli ja kulttuuri ndhdé sekd mité lapsille tulisi kie-
lestd ja kulttuurista antaa ja opettaa. (Malinen, 2019, s. 20) Kielitietoisuus ei kuiten-
kaan edellytd varhaiskasvattajalta laajaa kielitaitoa, silld kielid voi havainnoida, arvos-

taa ja tehda ndkyvéksi osana arkea niitd osaamatta. (Honko & Mustonen, 2020, s. 5)

Kielen nikdkulmasta tasa-arvoinen mahdollisuus osallistua varhaiskasvatussuunnitel-
mien perusteiden mukaiseen toimintaan tarkoittaa kielenkdyttotilanteiden saavutetta-
vuutta. Tamé kasittdd muun muassa ohjeiden ja tiedotteiden ymmartdmiseen ja arjen
kohtaamisiin osallistumiseen tarvittavan tuen saamisen, mutta myds mahdollisuuksia
ilmaista itsedéin ja omia tarpeitaan kaikilla kielellisilld taidoillaan sekd ymmarretyksi

ja arvostetuksi tulemisen kielitaustasta riippumatta. Kaikkien materiaalien kuvastot
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eivit tue erindkdisten lasten osallisuutta tai anna tasa-arvoisesti malleja erilaisiin roo-
leihin. (Honko & Mustonen, 2021, s. 30-35). Lapset tarvitsevat samaistuttavia kohteita
oppimisymparistossdin vahvistaakseen kulttuuri-identiteettidén ja mindkuvaansa. Mo-
nipuolinen kuvamaailma oppimisympéristossi tuo jokaisen lapsen nékyviin lapsiryh-
missd. (Ota Koppi - Kulttuurinen Moninaisuus Ja Kielitietoisuus Helsingissé, 2023, s.
16). Henkiloston on tirkedd muistaa myos, ettd jokainen lapsi kohdataan 1dhtokohtai-
sesti omana itsenddn ja vasta toissijaisesti etnisen ryhmaén tai kulttuurin edustajana
(KIELI-, KULTTUURI-JA KATSOMUSTIETOISEN VARHAISKASVATUKSEN
KASIKIRJA, 2021, s. 41).

Kielellisen ja kulttuurisen taustan nikeminen ei koske vain maahanmuuttajataustaisia
lapsia, vaan kaikkia ryhmaén lapsia. Jokaisella lapsella ja perheelld on oma yksil6llinen
kulttuurinen ja kielellinen identiteetti. Esimerkiksi perheiden tavat lukea lastenkirjal-
lisuutta, urheilla, kuunnella musiikkia ja pukeutua vélittyvit jokaisen lapsen mukana
paivikodin arkeen. Jokaisella lapsella on oikeus ja tarve tulla hyviksytyksi sellaisena
kuin hén on ja timdn hyviksynnén tulee ulottua myos lapsen perheeseen. (Malinen,
2019, s. 21-25) Suomalaisen kulttuuriperinndn vélittiminen eteenpdin on varhaiskas-
vatuksen tehtdva. Sen lisdksi lasten kanssa tulee perehtyd muihin kieliin, katsomuksiin
ja uskontoihin ja keskustella perinteistéd, kulttuurisista tavoista ja tottumuksista seka
juhlista. (KIELI-, KULTTUURI- JA KATSOMUSTIETOISEN VARHAISKASVA-
TUKSEN KASIKIRJA, 2021, s. 37). Aidosti kieli- kulttuuri- ja kasvatussensitiivinen
varhaiskasvatus ymmairtdd moniulotteisuuden vanhemmuudessa, sosialisaatiossa,
opettamisessa ja oppimisessa. Se, miten tdmi arvostus nikyy kdytdnnossd varhaiskas-
vatuksen kentélld, riippuu tdysin varhaiskasvattajien sitoutumisesta sen periaattei-

siin.(Chan, 2011)

Monikulttuurisessa ympéristdssd voidaan havaita monia erilaisia konventioita, jotka
liittyvét arjen tilanteisiin, kuten tervehtimiseen, ruokailuun tai neuvon kysymiseen.
Varhaiskasvattajat ovat kaikissa toimissaan kulttuuripddoman siirtdjid sekd kielen
opettajia, jokainen omista 1dhtokohdistaan kdsin, mutta myos tyOyhteison ja ammatin
kulttuuria mukaillen. Monipuolisen kulttuurisen kentéin tunteminen parantaa yksilon
kykya vaikuttaa toisiin ihmisiin ja ymmartdd maailmaa ympdrillddan. (Malinen, 2019,

5. 27-31)
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Turvallisen ja avoimen ilmapiirin luominen on henkildstén vastuulla: heidédn kielelli-
sen, kulttuurisen ja katsomuksellisen moninaisuuden myonteinen kohtaamisensa toi-
mii mallina koko lapsiryhmélle ja heiddn vanhemmilleen. Lapset, jotka opettelevat
kieltd tarkkailevat aikuisten sanatonta viestintdd. Sen pohjalta he muodostavat kuvaa
itsestddn kielen oppijana. (Ota Koppi - Kulttuurinen Moninaisuus Ja Kielitietoisuus
Helsingissd, 2023, s. 11, 16)Kielten ja kulttuurien tulisi saada olla arjessa lasné arki-
silla tavoilla pdivittdisissd toimissa: ryhmissd voidaan tutustua esim. vuodenaikojen
ilmenemiseen maissa, joihin lapsilla on yhteyksia, eri kielten kirjoitustapoihin, ruokai-
lutottumuksiin tai jokaisen lapsen perheen viettdmiin juhliin vuoden aikana. Téarkeda
on huomata, ettd lapset saavat itse maéritelld oman kulttuurinsa, silld jokainen meisté
on "kulttuurinen mosaiikki” ja sellaisenaan térked ja arvokas. Kielten tarkastelussa ei
my0skéddn sovi unohtaa, ettd esille tulee ottaa kaikkien lasten kokemukset muista kie-
listd, esimerkiksi lasten matkustellessa kohtaamat kielet, sukulaisten ja perheen puhu-
mat murteet sekd Suomessa yleiset ruotsin ja englannin kieli sekd harvinaisemmat saa-

men kieli ja romanikieli. (Malinen, 2019, s. 49-57)

Aidinkieltd méaritellessi keskeisend tulisi pitdd puhujan henkildkohtaista kokemusta
omasta kielellisesti identiteetistiin. Aidinkieli voi olla mm. kieli, jonka lapsi on en-
simmadisend vanhemmaltaan oppinut, kieli, jota parhaiten osaa tai kieli, johon puhuja
vahvimmiten identifioituu ja jonka voimakkaimmin tuntee omakseen. Varhaiskasvat-
tajien tehtdvd on yhteistyossd vanhempien kanssa keskustella lapsen kielen kehityk-
sestd, sekd kielten ja kulttuurien arvosta. Vanhemmilla on aina viimeinen sana kieli-
valintoja tehtiessé ja henkilokunnan tulee niihin suhtautua arvostavasti ja kunnioitta-

vasti. (Malinen, 2019, s. 64—66)

Talla hetkelld varhaiskasvatuksen henkil6kuntaa ohjataan tukemaan vanhempia oman
didinkielensi ja kulttuuriperintonsa vilittdmiseen lapsilleen, silld lapsen osaaminen ei
padse kehittyméadn kaikilla osa-alueilla parhaalla mahdollisella tavalla, jos vanhemmat
puhuvat lapselle kieltd, jota eivit itse hallitse tarpeeksi hyvin. Monikielisen lapsen
kasvattamiseen hyvi metodi on niin kutsuttu ’one person, one language’ -malli, jossa
yksi aikuinen puhuu lapsen kanssa aina yhtd ennalta valitsemaansa kieltd ja pyrkii valt-
tdméén kielten vaihtelua. Ei ole olemassa yleispatevaa vastausta sithen, kuinka montaa
kieltd minkékin ikdinen lapsi kykenee hallitsemaan, joten hyvidnd ohjenuorana pide-

tddn sitd, ettd kielelle, jolle on olemassa selvd funktio lapsen eldméissd, on aina tilaa.
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(Malinen, 2019, s. 67-75) Toiminnallisen monikielisyyden katsotaan usein olevan
henkilon kykyé toimia vdhintddn kahdella kielelld ja kéyttda kielid eri tarkoituksiin,
esimerkiksi koulutuksen vélineena tai tyoeldméssd (Ota Koppi - Kulttuurinen Moni-

naisuus Ja Kielitietoisuus Helsingissd, 2023, s. 7).

Adinen ja kielen antaminen lapselle antaa hinelle valtaa vaikuttaa hiinti ympirdivien
tapahtumien kulkuun. Kielitaito on meille kaikille vélttdméaton viline, jonka avulla
pystymme saamaan yhteyden muihin ihmisiin ja lopulta ottamaan tilamme yhteiskun-
nassa, jossa elimme. Varhaiskasvatuksen ammattilaisilla on tehtdvdndan tukea jo-
kaista lasta l0ytiméén keino ilmaista itseddn juuri silld kielitaidolla, joka hénelld ku-
nakin hetkend on samalla tarjoten hinelle mahdollisuuksia kehittda kielitaitoaan pii-

vittdin. (Malinen, 2019, s. 76-80)

Monikulttuuristen perheiden kanssa on hyvé pitdd mielessa, ettd eri kulttuurien valiset
erot kasvatusajattelussa voivat olla hyvinkin suuret. Suomessa varhaiskasvatusikéisten
oppiminen perustuu leikkien oppimiseen, kun taas esimerkiksi aasialaisissa kulttuu-
reissa lasten odotetaan aloittavan oppimisen perinteiseen akateemiseen tyyliin jo pal-
jon ennen varsinaisen koulun alkua. On siis erityisen tdrkedd, ettd henkildsto avaa mo-
nikulttuuristen perheiden vanhemmille leikkiin perustuvan oppimisen késitteitd yhtei-
sissd keskusteluissa. Lapsissa kulttuurierot voivat nikya haasteena ldhted tutkimaan
ymparistod tai leikkien aloittamisessa. Tallainen kdytos tulkitaan helposti keskittymi-

sen ja oppimisen haasteena. (Chan, 2011).

Myo6s ymmarrysté eri kulttuuritaustoista tulevien perheiden ndkemykselle kasvatusyh-
teistyOstd tarvitaan, silld suomalaisen kasvatusperinteen mukaan vanhempien osalli-
suus varhaiskasvatustoiminnassa on isossa osassa. Joissain kulttuureissa asennoitumi-
nen on opettajakeskeistd, jolloin vanhemmat nékevét kasvatushenkiloston auktoriteet-
tina, eivitkd koe asianmukaiseksi kommentoida heiddn toimintaansa. Toiset vanhem-
mat jannittivat tilanteita, joissa pitdisi tyoskennelld varhaiskasvatuksen henkiloston tai
muiden vanhempien kanssa yhteistyossd. He pyrkivit hoitamaan mahdolliset varhais-
kasvatuksessa esille nousseet asiat omassa kotipiirissdén. Téllaiset vanhemmat ndh-
dddn helposti virheellisesti vilinpitiméttomind ja lastensa kasvatusta laiminly&vina.

(Chan, 2011).
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Kieli-, kulttuuri- ja katsomussensitiivistd varhaiskasvatusta jarjestettiessd on tdrkedd
keskustella monikulttuuristen perheiden kanssa heiddn kokemuksistaan omista perin-
teistddn. Erilaisten monikulttuuristen juhlapdivien, eldméntapojen, tarinoiden ja tarkei-
den henkildiden esille tuominen varhaiskasvatusympéristossé saattaa hyvistéd tarkoi-
tusperistddn huolimatta vahvistaa stereotyyppisid ndkemyksid eri kulttuureista. Van-
hemmat ja lapset on tirkedd ndhda ensin yksiléind ja vasta sen jélkeen kulttuurin edus-

tajana. (Chan, 2011).

Juuri maahan saapuneet tai perheet, joilla ei ole sukulaisia tai sosiaalista tukiverkostoa
todenndkoisesti tuntevat olonsa eristyneeksi pitkdn aikaa maahan saapumisensa jél-
keen. Varhaiskasvatus on mainiossa asemassa tarjota vanhemmille mahdollisuuksia
osallistua vertaistoimintaan kutsumalla heitd esimerkiksi retkille, vanhempainiltoihin
tai muihin kokoontumisiin. Téllaisten kokoontumisten tulee perustua vapaaehtoisuu-
teen, mutta ne ovat hyvd mahdollisuus kasvattajille tutustua monikulttuurisiin perhei-

siin ja avata heille suomalaisen varhaiskasvatuksen perinteitd ja tapoja. (Chan, 2011)

3 KIELEN OPETTAMISESTA JA KUVIEN KAYTOSTA KIELENOP-
PIMISEN TUKENA

3.1 Vieraan kielen oppimisesta ja opettamisesta — kirjallisuuskatsaus

Varhaiskasvatus on oivallinen paikka aloittaa kieltenoppimiselle ja kulttuureille
myonteisen asenteen luominen. Parhaiten se onnistuu hyddyntdmailld tarjolla olevia
mahdollisuuksia monikielisyyden ja -kulttuurisuuden kohtaamiseen arjessa. Eri kult-
tuurien ja kielten tuntemus auttaa lapsia luomaan kielellistd ja kulttuurista identiteetti-
adn seki lieventdd etnosentristd ajattelua. (Tormédnen, 2017, s. 10). Osallistumalla var-
haiskasvatukseen lapselle avautuu mahdollisuus ilmaista ajatuksiaan seki tuntea, etti
ithmiset hidnen ympadrilldédn haluavat kuulla héntd ja pitdvét hidntd merkityksellisend

(Ota Koppi - Kulttuurinen Moninaisuus Ja Kielitietoisuus Helsingissé, 2023, s. 8).

Varhaiskasvatuksen kielen oppimisen oppimiskésitys mukailee Vygotskyn sosiokult-

tuurista teoriaa, jossa oppimisen ja kehityksen ldhteend ndhddin sosiaalinen
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vuorovaikutus pelkdn yksilon mielen sijasta. Vygotskyn teorian mukaan yksil6é ei voi
tutkia eikd ymmartia irrallisena vaan ainoastaan osana historiaa, kulttuuria ja yhteisoa.
(Swain et al., 2015, s. 16-17). Swain ja kumppanit (2015, s. 26) ovat tulleet siithen
tulokseen, ettd sosiokulttuurinen teoria luo parempaa ymmaérrystd moniin eri ilmidihin
ja se sopii erityisen hyvin toisen kielen oppimisen ja opettamisen ymmaértamiseen.
Vygotskyn teoria on mielen teoriaa ja se tutkii ulkoisten ja sisdisten prosessien yhteyk-

sid.

Onchwari et. al. (2008) kuvailevat artikkelissaan, miten erilaisia lapsen kehityksen
teorioita voi yhdistid maahanmuuttajalasten opettamiseksi. Artikkelissa kisitellddn
Maslown tarvehierarkiaa, Freudin Psykoseksuaalista teoriaa, Eriksonin psykososiaa-
lista teoriaa, Piagetin kognitiivista teoriaa, Vygotskyn sosiokulttuurista teoriaa seké
Bronfenbrennerin ekologista mallia. Kirjoittajien mukaan ndiden teorioiden yhdisté-
minen antaa parhaimman kuvan maahanmuuttajalasten joukosta. Maslown teoria
muistuttaa, ettd lasten pitdd saada perustarpeensa tdytettyd ennen kuin voivat oppia
uusia asioita. Erikson, Vygotsky ja Freud puolestaan nostavat esille lasten menneisyy-
den kokemusten merkityksen ndiden lasten identiteetille, ja miten sen huomioonotta-
minen antaa viitteitd siitd, miten heidét tulisi kohdata ja millaisin toimintamenetelmin.
Piaget teorioineen opettaa meille, ettd lasten ollessa hyvin erilaisia he silti kdyvét 1dpi
samanlaisia kognitiivisen kehityksen vaiheita, joten heiti tulisi kohdella niin ettd hei-
déin kognitiivisuuden tasonsa otetaan huomioon ja sité tuetaan. Perhe, koulut, yhteis-
kunta, media ja yhteiskuntaa ohjaavat sdénnét ja toimintaperiaatteet vaikuttavat Bron-
fenbrennerin mukaan maahanmuuttajalasten kohteluun ja siihen, miten heidit yhteis-
kunnassa ndhddén. Onchwari et. al. toteavat jokaisen teorian samanaikaisen sovelta-
misen olevan tirkeédd, kun tehdiin péaétoksid, jotka vaikuttavat maahanmuuttajalap-

siin. (Onchwari et al., 2008)

Toistuviin arjen toimintoihin osallistuminen on keskeisti kielen oppimiselle. Néissa
tilanteissa muodostuu mahdollisuus kuulla ja oppia uusia sanoja ja fraaseja, joita tar-
vitaan ymmaértdmiseen ja ymmarretyksi tulemiseen. Varhaiskasvatuksessa kaikki op-
piminen ndhdddn kokonaisvaltaisena ja sen ymmarretdén tapahtuvan kaikkialla. (Ota
Koppi - Kulttuurinen Moninaisuus Ja Kielitietoisuus Helsingissd, 2023, s. 13.). Var-

haiskasvatusikéisten kannalta on térkedd pohtia, millaista kielitaitoa lapsi tarvitsee.



21

Toiminnan painopisteet ja kielenoppimisen tavoitteet on hyvéa perustaa lapselle tarkei-

siin henkil6kohtaisiin teemoihin. (Pesu, 2020).

Yksi merkittdvé ero ensimmadisen ja toisen kielen oppimisen vililld on se, ettd ensim-
mdistd kieltd oppiessaan lapsi kerdd tietoa kielestd ja maailmasta yhté aikaa, kun taas
toista kieltd oppiessaan lapsi tietdd maailmasta jo melko paljon (Towell & Hawkins,

1994, 5. 5).

Toisen kielen omaksumista tutkittaessa tdytyy pitdd mielesséd joitakin prosessin ha-
vainnoitavia ominaisuuksia. Ensinnikin ihmiset voivat oppia vieraita kielid koko ela-
ménsd ajan ja kayttdd niitd toimivaan kommunikaatioon. On kuitenkin huomattu, etti
seitseménnen ikdvuoden jélkeen kieliopillisten ominaisuuksien omaksuminen ei on-
nistu yhtd hyvin. Toiseksi vieraan kielen varhaiset kieliopit saavat paljon vaikutteita
didinkielestd. Kolmanneksi omaksuessaan vierasta kieltd oppijat kdyvit 1dpi siirtymai-
vaiheita kielen kehittyessd. Ndmé samat vaiheet ilmeneviét erilaisissa vieraan kielen
oppijoiden ryhmissé, eri ikdvaiheissa ja erilaisissa oppimisympéristoissd. Viimeiseksi
vieraan kielen oppijoiden kielitaidon taso vaihtelee ajan kuluessa. (Towell & Hawkins,

1994, 5. 15)

Pdivikodissa vieraan kielen oppimisessa sovelletaan puhepohjaista 1dhestymistapaa,
jossa kieltd opiskellaan leikkien, pelien ja laulujen kautta. Haasteena usein ilmenee
puheen koodaamisen vaikeus, erityisesti silloin, kun vieraan kielen dénteet poikkeavat
kotona kidytetysta didinkielestd. (Ylinen & Kurimo, 2017, s. 62) Tédhdn haasteeseen
paneutuen Turun Yliopisto on luonut ddnteiden opettelemiseen perustuvan materiaali-
paketin KieliVertailun, jonka avulla varhaiskasvattajien on helppo tehostaa niiden 4én-
teiden opettelua, jotka lapsen &didinkielestd puuttuvat tai poikkeavat kohdekielesta.
(Haapanen & Tyrer, 2022). Vieraan kielen ymmartdmiselle ja puhumiselle tarkeéda on,
ettd kohdekielen ddnteille saadaan muodostettua edustukset oppijan pitkédkestoiseen
muistiin. Ndin ollen kielen oppimisessa tulee aktivoida mahdollisimman paljon seké
puheen havaitsemiseen ettd sen tuottamiseen osallistuvia aivoalueita. (Ylinen & Ku-
rimo, 2017, s. 58-59) Rakennustelineopetusta (scaffolding) kaytetdan kielitietoisen
pedagogiikan menetelmina ja siind keskeisend periaatteena on vuorovaikutus. Opetus
kayttdd hyvékseen lapsen ldhikehityksen vyOhykettd niin, ettd henkilosto tarjoaa lap-
selle sopivasti seki tukea ettd haasteita kielen oppimisessa. (KIELI-, KULTTUURI-
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JA KATSOMUSTIETOISEN VARHAISKASVATUKSEN KASIKIRJA, 2021, s.
39).

Suunnitellessa vieraan kielen opettamista Malinen (2019, s. 105-106) suosittelee so-
velletun kieliympyrin kayttod. Tdma tarkoittaa sitd, ettd jokaiselle lapselle tarjotaan
saannollisesti virikkeitd ja oppimisen mahdollisuuksia kieliympyréin jokaiselta osa-
alueelta. Malisen kieliympyrissé keskeiset osa-alueet ovat 'nimié esineille ja asioille’,
‘nimid teoille ja tapahtumille’, *nimié asioiden ominaisuuksille’ sekd ’asioiden vilis-
ten suhteiden osoittajat’. Esineiden ja asioiden nimedminen ei ole sanojen mekaanista
luettelua, vaan aitoa kaksisuuntaista vuorovaikutusta, silld onnistunut nimedminen
vaatii lapsen maailman havainnoimisen tarkkaa seuraamista ja hinen mielenkiintonsa
ohjaamista ja ylldpitdmistd. Kun kielen oppiminen ldhtee nollatasolta, on tirke&é ni-
metd tekoja ja tapahtumia, jotka toistuvat arjessa usein kdyttdmalld monikayttdisid pe-
rusverbejd. Kun etsitddn nimid asioiden ominaisuuksille, ovat kirjan lukeminen ja ai-
kuisen monipuolinen puhe parhaat tavat adjektiivien ja adverbien opettamiseen. Asi-
oiden vilisten suhteiden osoittajien harjoitteluun kannattaa yleensd kiinnittdd huo-
miota siind vaiheessa, kun lapsi kdyttdd ja muodostaa kokonaisia lauseita. (Malinen,
2019, s. 106—-127). Helsingin kaupungin Ota Koppi! -oppaan (2023, s. 7) mukaan kie-
litaitoon katsotaan kuuluvan kuuntelemisen taito, kielen ymmartdminen ja puhuminen,
sanasto, kielen rakenne sekd lukemisen ja kirjoittamisen valmiudet. Varhaiskasvatuk-
sessa tarkeimmiksi kielenoppimisen osa-alueiksi ndhdddn kuuntelu, ymmartdminen,

puhuminen ja sanavaraston kartuttaminen.

Kielitietoinen aikuinen tunnistaa eri toimintoihin vaadittavan keskeisen sanaston ja
pyrkii suunnittelemaan erilaisia menetelmié uuden sanaston harjoittelemiseen. Lapsi
tarvitsee erityisesti sanastoa, joka auttaa hénta liittymédén toimintaan. Kun lapsen kie-
litaito kehittyy, aikuisen tehtdvd on tuoda tuttuihin tilanteisiin uusia opittavia asioita.

(Ota Koppi - Kulttuurinen Moninaisuus Ja Kielitietoisuus Helsingissd, 2023, s. 14)

Altistuminen kielenkdytolle ympéristossd, jossa kohdekieltd kdytetdédn jatkuvasti, joh-
taa useimmiten ainakin jonkinasteiseen kielen oppimiseen. Kasvattajan pystyy toimin-
nallaan tukemaan ja tehostamaan kielen oppimista monipuolisesti. Keskittyminen ar-
jen fraaseihin, joiden avulla esim. pyyddmme jotain tai vastaamme toisten pyyntdihin

tai ilmaisemme omia tunteitamme, tukee lasten kielen oppimista. (Malinen, 2019, s.
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131-133). Lasten kyky omaksua kielid on yksildllinen ja sithen vaikuttavat sellaiset
tekijdt kuten motivaatio, ikd, sosiaalisuus ja kulttuuriset tekijit (Ota Koppi - Kulttuu-
rinen Moninaisuus Ja Kielitietoisuus Helsingissé, 2023, s. 8). Sanojen oppiminen joh-
taa lahes automaattisesti niiden kieliopillisten piirteiden oppimiseen, silld sanat sisél-

tavit kieliopin itsessddn (Tahiri, 2020).

Kielen oppiminen alkaa, kun oppija suuntaa huomionsa kohdekieleen. Oppijat mallin-
tavat kdyttdytymistd ymparilldén olevilta roolimalleilta, mikd kannustaa heitd paina-
maan oppimansa mieleensé. Kielen tuottamiseen vaikuttaa motivaatio, jonka oppija
saa oppimisprosessin aikana. Positiivinen motivaatio johtaa positiiviseen kielen tuot-
tamiseen ja pdinvastoin. Kielen oppimisen tutkimukseen on noussut ajatus kielen op-
pimisen tuottamasta ahdistuksesta, pelosta ja jannityksesti, jolla on suuri vaikutus vie-
raan kielen oppimiseen. Yhden jaottelun mukaan tdma ahdistus voidaan jakaa kolmeen
osa-alueeseen: kommunikointipelkoon, koejénnitykseen ja kielteisen arvioinnin pel-
koon. Kommunikointipelko on ahdistuksen tunteen aiheuttamaa erddnlaista ujoutta,
jota oppija osoittaa muiden kanssa keskustelua kohtaan. Koejénnitys yhdistetédén epa-
onnistumisen pelkoon, minki seurauksena oppijat jannittdvét aina esiintymistiin ja
saattavat ahdistua kokiessaan, etteivét suoriudu hyvin. My®os kielteisen arvioinnin saa-
miseen liittyy pelkoa, jossa oppija odottaa muiden arvioivan hénen suoriutumisensa
negatiivisesti ja pyrkii valttdimain niité tilanteita tietoisesti. Toisen nikemyksen mu-
kaan ahdistus voidaan jakaa neljddn kategoriaan: oppijan tuottama ahdistus, opetusti-
lanteen tai luokkahuoneen tuottama ahdistus, taitoihin liittyvd ahdistus sekd yhteison
tuottama ahdistus. Oppija voi itse aiheuttaa itselleen ahdistusta omien virheellisten us-
komustensa, odotustensa tai kielitaitonsa kautta. Luokkahuoneeseen ja opetustilantee-
seen liittyvdd ahdistusta aiheuttavat opettajat, vertaiset tai luokan toimintatavat. Tai-
toihin liittyvdd ahdistusta aiheuttavat puolestaan oppijan epidtdydellinen kuuntelu-,
keskustelu-, luku- tai kirjoitustaito. Yhteison luoma ahdistus kumpuaa identiteetti-
kulttuuri- ja perhe-eroista. Vaikka monet asiat aiheuttavat kielen oppijalle ahdistusta,
vieraan kielen oppimista koskeva ahdistus on keskittynytta ahdistusta, eli oppijat ko-

kevat sitd vain tietyissé tilanteissa. (Fakhruddin et al., 2022, s. 783-784).

Varhaiskasvatuksessa suomen kieltd opetettaessa on tarkedd pitdd mielessd, ettd opetus
tdhtdd nimenomaan opetuskielen tarpeeksi hyviin hallintaan, jotta akateeminen opis-

kelu opetuskielelld on mahdollista. Artikkelissaan Pullen ja Justice (2003) kokoavat



24

erilaisia menetelmid, joiden avulla tukea lasten lukemaan oppimista jo ennen kou-
luikdd. Artikkelissa mainitut menetelmait soveltuvat hyvin perustukseksi vieraan kie-
len opettamiseen, silld ne lisddvat tietoisuutta kohdekielesti sekd vahvistavat immer-
siomaisen kielenoppimisen vaikutuksia. Artikkelissa nimetdén luku- ja kirjoitustaitoon
valmistavina taitoina fonologisen tietoisuuden, tekstitietoisuuden sekd puhutun kielen
taidot. Tarkeimmat haltuun otettavat taidot fonologisen tietoisuuden osalta ovat rii-
mien ymmartdmisen ja tuottamisen taito, kyky jaotella sanoja alku-, keski- ja loppu-
danteiden perusteella sekd ymmarrys siité, ettd lauseet koostuvat sanoista ja sanat puo-
lestaan tavuista. Tekstitietoisuus puolestaan vaatii ymmarrysti siité, ettd tekstilld on
merkitys sekd nk. Kirjatietoa eli ymmarryksen siitd, ettd kirjojen kieli eroaa puhutusta
kielestd. Hyvin tekstitietoiset lapset hallitsevat mm. seuraavat asiat: teksti kertoo tari-
nan, opetuskielen lukusuunnan (vasemmalta oikealle tai oikealta vasemmalle), teksti
etenee sivulla ylhddlta alaspdin, kun teksti yhdeltd sivulta on luettu, tarina jatkuu seu-
raavalla sivulla seki sen, etté kirjainjonojen vélissd olevat tyhjét kohdat edustavat tau-
koa puheessa. My0s tietoisuus ympariston teksteistd on tirked osa tekstitietoisuutta.
Varhaisen luku- ja kirjoitustaidon saavuttamiseen vaaditaan my0s kirjainten ja niitd
vastaavien dinteiden tuntemusta. Viimeisena taitoalueena artikkelissa on puhutun kie-
len taidot. Jos lapsella on haasteita puhutun kielen sanaston ja kieliopin ymmaértami-
sessd, tulee hinelld todennédkoisesti olemaan haasteita myds kirjoitus- ja lukutaidon
oppimisessa. (Pullen & Justice, 2003) Edelld mainitut asiat helpottavat vieraan kielen
opettamisen tavoitteellista suunnittelua ja arviointia antamalla henkilostolle selkeité

taitoja, joiden edistymistéi seurata ja joiden opettamista tehostaa.

Erilaisia vaihtoehtoja kielten oppimiseen ja opettamiseen on alettu etsimdén ja tutki-

maan viime vuosikymmenini etenkin teknologian kehittyessa.

Yhtend hyvéksi koettuna ratkaisuna toisen kielen oppimiseen on ollut kielikylpy, jossa
lapsi saa altistusta toiselle kielelle puhuttuna esimerkiksi paiviakodissa. Kielikylvyn
jarjestdminen vaatii kuitenkin henkilokunnalta koulutusta ja tarpeeksi hyvaa kielitai-
toa, minkd vuoksi hyvin pieni osa péivikodeista kykenee kielikylpyja jarjestimddn ja

toteuttamaan. (Ylinen & Kurimo, 2017, s. 63)

Yhtend vaihtoehtoisena ratkaisuna kohdekielen opettamiseen on esitetty erilaisia digi-

taalisia pelejd, joiden piirissd alle kouluikdisetkin lapset viettdvat mielellddn aikaa.
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Riittdvin mielenkiintoiset ja eri ikdryhmille soveltuvat kielenoppimispelit luovat mah-
dollisuuden alle kouluikiisillekin altistumiseen kohdekielelle. Erityisesti sanavaran-
non luomiseen téllaiset pelit ovat tehokkaita, vaikka ne eivét téll4 hetkelld kykenekédén
korvaamaan vuorovaikutuksellista oppimista. Kielenoppijan puhetta tunnistamaan ky-
kenevé ja sithen mielekkaidsti reagoiva puheteknologia yhdistettynd digitaaliseen pe-
lialustaan pystyy tuomaan oppimiseen vuorovaikutuksellisia piirteitd. Talld hetkelld
kaytossd olevat automaattiseen puheentunnistukseen perustuvat opetustydkalut sopi-
vat huonosti pienille lapsille ja epétavallista puhetapaa kayttéville henkildille. (Ylinen

& Kurimo, 2017, s. 63—65)

Perinteisesti varhaiskasvattajat ovat antaneet lapsille erilaisia malleja painetuista ma-
teriaaleista erilaisten tekstien ja tyOkalujen muodossa valmistaakseen heitd muodolli-
semman lukemisen ja kirjoittamisen aloittamiseen kouluidssd. Nykyaikana digitaali-
nen teknologia yleistyy pdivé péiviltd ja sen merkitys informaation vélittdmisessd kas-
vaa, joten olisi tdrkedd ottaa myos digitaalinen ja teknologinen osaaminen osaksi toi-
mintaa. (Beschorner & Hutchinson, 2013) Interaktiiviset digitaaliset ymparistot mah-
dollistavat vieraan kielen oppimisen aloittamisen hyvinkin varhaisessa vaiheessa, silld
ne tukevat oppimista pelillisesti sekd antavat yksilollistd palautetta, joka aktivoi aivo-
jen palkitsemisjarjestelmdd. Puhekayttoliittymit poistavat lukutaidon tarpeen oppi-
misympéristdjd hyddynnettidessd, mikd helpottaa niiden kéyttod jo varhaiskasvatus-

idssi. (Ylinen & Kurimo, 2017, s. 68—69)

3.2 Kuvien kdytostd vieraan kielen opettamisessa

Kuvien kéyttdd on tutkittu 1dhinnd vieraan kielen opettamisen yhteydessa seké yleisen
kommunikaation tukena, ei juurikaan varhaiskasvatusikéisten pedagogisesti suunnitel-
lun toiminnan nikokulmasta. Varhaiskasvatuksessa kuvatukea kiytetdin sekd kom-
munikaatiokeinona erityisen tuen tarvitsijoilla ettd suomen kielen oppimisen alkuvai-
heessa ja erilaisten késitteiden opettamisessa. Alla luettelen tieteellisen kirjallisuuden

tutkimisella saamiani havaintoja.
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Kuvien kdytto visuaalisina opetusmateriaaleina auttaa suuntaamaan oppijoiden huo-
miota ja syventiméidn heiddn sanojen ymmartdmistddn sekéd vieraan kielen oppimis-
taan. Oppijoiden on helpompi palauttaa mieleensd sanojen merkitys, kun he yhdistévit
sen kuvaan. (Petridou et al., 2018, s. 3) Kéytettdvien kuvien tulisi pyrkid yksinkertai-

suuteen, selkeyteen ja yksiselitteisyyteen (Cabe -Tangerang Selatan & Fauziah, 2011)

Tahirin (2020) tutkimuksessa pyrittiin osoittamaan, ettd vieraan kielen sanaston opet-
taminen ja oppiminen kuvia tukena kdyttden on tehokkaampaa kuin muut sanaston
oppimisen metodit. Tutkimuksessa painotettiin my0s oppijoiden kielitaidon tasoa:
siind todennettiin, ettd kuvien ja kuvituksen kdytto toimi hyvin kaikilla kielitaidon ta-
soilla, mika tekee siitd tehokkaan metodin. (Tahiri, 2020, s. 126) Tahiri toteaa my®os,
ettd sanojen oppiminen tukee automaattisesti kieliopin oppimista, silld se sisdltyy sa-
noihin itseensd. Monet vieraan kielen opettamisen metodit ovat osoittautuneet tehok-
kaiksi ldhes kaikissa kieliymparistoissd. Nditd ovat mm. kuvat ja kuvitukset, tietoko-
neavusteinen kielen oppiminen (Computer Assisted Language Learning), videomate-
riaalin kayttd opetuksessa sekéd 3D julisteet oppimisympdériston seinilld. Kyseinen tut-
kimus nojasi psykologiseen prosessiin, hypermensiaan, jonka mukaan kuvat ovat sa-
naston opettamisessa tehokkaita, koska ne ovat staattisia ja helposti mieleen palautet-
tavia. Koska sanavarannon karttumisella ja kielen kehittymiselld on ldheinen suhde
toisiinsa, kielen sanaston hallitseminen on tarkedd uutta kieltd opeteltaessa. (Tahiri,

2020, s. 126—-134)

Kaplan-Rakowskin (2016) tutkimuksessa pohdittiin eriasteisten visuaalisten esitysten
kayton hyotyja sanaston opettelemisessa. Hinen mukaansa pitkén aikavélin sanaston
muistamisen saavuttamiseen tarvitaan nykyistd merkityksellisempid ja tehokkaampia
oppimisen olosuhteita. Niitd syvempid olosuhteita on saavutettu ottamalla opetukseen
mukaan kuvia ja fyysisid esineitd. Digitaalisten kuvitusten realistisuuden tasot voivat
vaihdella yksinkertaisimmasta 2D kuvasta, pseudo-syvyyttd sisdltdvin NS3D kuvan
kautta stereoskooppiseen 3D kuvaan, jossa syvyyttd on huomattavasti enemmaén. Tut-
kimuksessa keskityttiin tarkastelemaan 3D -kuvien kdyttimisen hyotyjd, mutta tulok-
set osoittivat, ettei oppimisen tehokkuudessa ollut juuri eroja 2D ja 3D kuvien valilla.
Eroa havaittiin 1dhinné oppijoiden sitoutumisessa oppimiseen kuvien kiytdn seurauk-

sena. Erilaiset kuvat tehostivat osallistujien mielestd keskittymistd, realistisuutta,
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sitoutumista ja assosiaatiota. Tutkimuksen mukaan kestdva opetus koostuu kolmesta
osasta: vaikuttavuus, osallistuminen ja tehokkuus. Osallistuminen ja sitoutuminen on
jo pitkdédn todettu olevan onnistuneen oppimisen tirked osa. Sitoutuneet oppijat saa-
vuttavat tavoitteensa nopeammin ja syvemmin kuin muut. (Kaplan-Rakowski, 2016.

s. 70-76)

Kokoomateoksen Educational Psychology Review:n artikkelissaan Andrd kumppanei-
neen tutki kuvien ja eleiden kdyttda vieraan kielen sanaston opettelussa. Heiddn mu-
kaansa nykyiset pedagogiset ja neurokognitiiviset teoriat tukevat paitelmai, ettd ope-
tettavan asian esittiminen moniaistillisesti johtaa parempiin oppimistuloksiin. Tama
padtelma perustuu rinnakkaisen koodauksen késitteeseen, jonka mukaan samanaikai-
nen visuaalinen ja verbaalinen opetus tekee opetetun muistamisesta ja mieleen palaut-
tamisesta helpompaa. (André et al., 2020) Kuvallinen tuki toimii opetuksessa tydka-
luna sanojen ja niiden merkitysten yhteen liittimisessd. Se auttaa oppijoita ylittimaan
vuorovaikutuksellisia esteitd, motivoi ajattelua, parantaa kommunikaatiotaitoja seké
tukee oppimisprosessia ja tehostaa sitd. Kuvallinen tuki hyodyntdd visuaalis-verbaa-
lista yhteytté, rinnakkaista koodausta. (Halwani, 2017) Petridou ym. (Petridou et al.,
2018) totesivat, ettd kuvien kdyttdminen opetusmateriaalina kohdistaa oppijoiden huo-
miota sanoihin ja syventdd niiden ymmairtdmistd toisen kielen oppimisessa. Joklova
(2009, s. 7-8, 48) havaitsi tutkielmassaan, ettd kuvien kdyton yhdistiminen lauluihin
ja merkitysten yhteneviisyyksiin tehosti hydtyjad kielen oppimisessa. Han korostaa
merkitysten ymmartdmisté ja ilmaisemista tirkednd osan kielen oppimisen prosessia.
Ymmartddkseen ja kdyttddkseen sanoja oppijan tulisi olla tutustunut seké sanan oheis-
merkityksiin, kielioppiin ja muodostukseen ettd sen myo6té esiintymiin ja oikeaan kéyt-
totapaan. Sanaston opettamisen jarjestyksestd Joklova (2009, s. 9-11) toteaa, ettd en-
simmaiseksi opettajan kannattaisi keskittyéd sanastoon, jota tarvitaan luokan toimintaan
osallistuessa. My0s sanojen esiintymisen yleisyys sekd niiden monikéyttdisyys on
hyvé ottaa huomioon opetuksen alkumetreilld. Esimerkiksi on parempi opettaa ensin
sana “kynd” ylidkésitteend ja vasta sen oppimisen jilkeen tarkentavat termit ’puuvari-
kynd” ja “mustekynd”. Konkreettisten sanojen oppiminen on myds helpompaa kuin

abstraktien kasitteiden, joten niité tulisi oppijalle tarjota ensin.

Van Pattenin (VanPatten, 2017) mukaan toisen (vieraan) kielen mentaalisen represen-

taation muodostumisella on kolme tyypillistd ominaisuutta: se on hidasta, véhittdistd



28

sekd asteittaista. Hinen mukaansa opettaminen sinéinsd ei vaikuta ndihin ominaisuuk-
siin. Ndin ollen, representaatio, joka oppijalle muodostuu toisesta kielestd, ei muistuta
kielen kieliopillista rakennetta ja sen sdéntdjd. Van Patten on sitd mieltd, ettd perusta-
vaa tietoa toisen kielen oppimisessa on kommunikatiivinen sydte. Téssd tapauksessa
syote on kieltd, jota oppijat kuulevat ja ndkevidt kommunikaatiotilanteissa: se on kielti,
jota oppija pyrkii ymmartdmééan sen sisdltdmédn sanoman takia. Vuorovaikutustilan-
teissa oppijat saavat tietoa toisiltaan ja todennikdisemmin huomaavat puheessa asi-

oita, joista on heidén oppimiselleen hyotya. (VanPatten, 2017)

Yhtena vaikuttavana tekijénd kielen oppimisen haasteellisuuteen pidetidén oppijan ko-
kemaa ahdistusta kielen oppimisen tilanteissa. Al-Khresheh et al. (2020, s. 876-877)
totesi tutkimuksessaan, ettd kuvien kéyttd opetusmateriaalina auttoi oppilaita koke-
maan olonsa itsevarmemmaksi kielen oppimisen tilanteissa, jolloin heidédn motivaati-
onsa osallistumiseen kohosi. Vieraan kielen oppijat pystyivit kdyttdméén kuvia apuna
helpottamaan puhumista oppituntien aikana. Kuvien huomattiin auttavan oppijoita

omien ajatustensa ilmaisemisessa sekd lauseiden muodostamisessa kohdekielell.

4 TOTEUTUS

4.1 Kehittdmistyossd kdytetty kokemustieto ja sen yhteys kontekstiin

Olen toiminut yli kymmenen vuotta varhaiskasvatuksen opettajana (aiemmin lasten-
tarhanopettaja) Porin kaupungilla Pohjois-Porin alueella. Téll4 asuinalueella on aina
ollut paljon maahanmuuttaja- ja turvapaikanhakijataustaisia perheitd, jotka ovat tulleet
asiakkaiksi varhaiskasvatukseen. Olen toteuttanut useana toimintakautena yhdessi
varhaiskasvatustiimini kanssa S2 -opetusta ryhmésséd. Vuosien varrella minulle on ker-
tynyt paljon kokemusta kommunikoinnista yhteisen kielen puuttuessa sekd suomen

kielen alkeiden oppimisen ohjaamisesta.

Jonkinlaisia menetelmid ja toimintatapoja monikielisten perheiden kanssa toimimiseen

on jo olemassa ja niitd koordinoidaan ja kehitetddn tarpeiden mukaan. Saatavilla olevat
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materiaalit ovat pirstaleisia, eikd niitd ole kovin helppo sopeuttaa erilaisille monikieli-
sille oppijoille. Yhteistd velvoittavaa opetussuunnitelmaa ei tdlld hetkelld S2- opetuk-
selle ole. Suomen kielen opetus on siis hyvin erilaatuista jo pienessédkin varhaiskasva-
tusyksikdssé. Paljon suomen kielen opetuksen toteutuksesta jai siis yksittdisten tyon-
tekijoiden harteille ja heiddn oman kiinnostuksensa ja innostuksensa varaan. Viralliset
asiakirjat ja aloituspalaverit on puolestaan hyvin jdrjestetty ja organisoitu. Kaytin-
nossé ei kuitenkaan ole mahdollista kdyttdd tulkin palveluita mihin tahansa asiaan,
vaan ne on keskitetty virallisten varhaiskasvatuskeskustelujen hoitamiseen. Suuri osa
arjen kommunikaatiosta perheen ja henkilokunnan vélilld jaa edelleenkin sekd perheen
ettd henkilokunnan harteille ja sen laatu vaihtelee osapuolten kiinnostuksen ja osaami-
sen mukaan. TyOyhteisdssd on ajan myotd kehitelty hyvid toimintamalleja ja kdytin-
t0jd monikielisten lasten kanssa toimiessa, mutta nditd kiytintdja ei ole kukaan vield

koonnut samaan paikkaan.

Péivikoti Lounatuulessa on useita monikielisid perheitéd asiakkaina, joten edelld mai-
nittujen asioiden &ddrelld ollaan joka pdiva. Talld hetkelld jokaisella ryhmilld on omat
tapansa toimia monikielisten perheiden kanssa — vain aloitus- ja varhaiskasvatuskes-
kustelumenetelmit ovat yhteneviiset. Toimin itse yksikkoni S2 —vastaavana ja tehté-
viini kuuluu tiedottaa muita ryhmid S2 —koordinaattorilta saamistani ohjeista, neu-
voista ja koulutuksista. Tarkoitus olisi myds toimia kokoavana tekijani yksikon suo-
men kielen opetuksen toteuttamisessa. Porin varhaiskasvatusyksikoissd kaytetddn
Microsoft Teams -sovellusta henkiloston tiedottamiseen kaupungin kdytinndistd ja
sen avulla jaetaan erilaisia tiedostoja arjen tyon tueksi. Kieli- ja kulttuuriasioihin kes-
kittyvidssd osiossa tarjotaan lyhyesti ja helposti ymmarrettdvésti tietoa monikielisyy-
destd, kielenoppimisesta seké kielellisen kehitykset haasteista maahanmuuttajataustai-
silla lapsilla. Ohjeet ja vinkit ovat lyhyiti ja ytimekk4itd, eikd kaupungilla ole esimer-
kiksi samanlaista yhteneviistd kokonaisuutta kuin Vantaan kaupungilla, jossa on
koottu yhteen Kieli-, kulttuuri- ja katsomustietoisen varhaiskasvatuksen késikirja oh-

jaamaan varhaiskasvatuksen toimintaa kaikilla tasoilla. (Vantaan Kaupunki, 2023)
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4.2 Toimintaympdriston kuvaus

Péivékoti Lounatuuli on Porin kaupungin varhaiskasvatuksen yksikkd Pohjois-Po-
rissa. Yksikko koostuu yhdekséstd lapsiryhmastd, jotka toimivat yksikon tiloissa sekd
avoimen pdivikodin yksikostd, joka toimii omissa tiloissaan erilldén. Yksikdssd on
kaksi alle kolmevuotiaiden ryhméé, kolme 3-5 -vuotiaiden ryhmad, yksi esiopetus-
ryhmad, kaksi integroitua erityisryhméé seké tehostetun tuen esiopetuksen pienryhma.

Yksikko toteuttaa varhaiskasvatuksen palvelua sivistystoimialan alaisena.

Varhaiskasvatus kuuluu kaikille suomessa asuville lapsille, didinkieleen katsomatta.
Jokaisen varhaiskasvatusyksikon tehtdvd on tuottaa laadukasta varhaiskasvatusta
oman alueensa perheille. S2 -opetusta toteutetaan tdssd ohessa lapsille, joiden didin-
kieli on joku muu kuin suomi. Varhaiskasvattajalta ei vaadita muun kuin suomen kie-
len taitoa, joten esimerkiksi pakolaistaustaisten perheiden kanssa tyoskentely kaikilla
palvelun alueilla on haastavaa yhteisen kielen puuttuessa ja tulkkipalveluiden ollessa

kustannustehottomia.

4.3 Kehittdmiskumppanuus ja muu sidosryhméanalyysi

Kehittdmiseen osallistuivat pdivikoti Lounatuulen varhaiskasvattajat seké péivikodin
johtaja Marjo Ansaharju. My6s Porin kaupungin S2 -koordinaattori osallistui kehitta-
miseen ideoinnin tukena. Varhaiskasvatushenkilosto osallistui kuvamateriaalin kehit-
tadmiseen jakamalla omia kokemuksiaan ja toiveitaan materiaalin sisdllostd sekid osal-
listumalla materiaalin asetteluun ja jaotteluun. Pdivdkodin johtaja osallistui yhteiseen

ideointiin ja tuki kehittimisté tarvittaessa.

Varhaiskasvatuspalvelun asiakkaat osallistuivat kehittdmiseen vain vilillisesti - heidén
kanssaan materiaalia testattiin arjen tilanteissa. Omassa varhaiskasvatusryhmaéssiani on

talla hetkelld kuusi perhettd, joiden kotona kéytettdva kieli on jokin muu kuin suomi.
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Kohderyhméni oli pdédosin itse varhaiskasvatusyksikon henkil6kunta, joka tulee kéyt-
tdméén laadittua materiaalia arjen kommunikaatiotilanteissa monikielisten perheiden

kanssa sekd suunnitelmallisen suomen kielen opetuksen tukena.

4.4 Opinndytetyon tulosten hyodyntdminen

Varhaiskasvatusyksikkd Lounatuulen henkilokunta tulee kiyttdmain tuloksia tehosta-
maan yhteisty6td monikielisten vanhempien kanssa seké jasentdméén ja helpottamaan

monikielisten lasten suomen kielen opetusta osana varhaiskasvatuspéivai.

Osaa materiaalista on mahdollista antaa vanhemmille kéytettédvéksi, jolloin he voivat
kielitaidon puuttuessa kuvin ilmaista arjen tarpeitaan. Esimerkiksi tarve hoitoajan
vaihtamiseen tai pidentdmiseen virastoissa vierailemisen takia, voidaan viestittdd yh-

distdmailld Whatsapp -viestejd ja pdivdkodin tarjoamaa kuvatukea.

5 MENETELMA JA SEN VALINNAN PERUSTELUT

5.1 Toiminnallinen opinnéytetyd

Valitsin opinndytetyoni menetelmiksi toiminnallisen kehittdmistyon, koska koin sen
parhaaksi tavaksi vastata varhaiskasvatuksen kentdltd nousseeseen kehitystarpeeseen.
Toiminnallisen kehittdmistydn tavoitteena on luoda ammatillinen tuotos, joka palvelee
toimintaympadriston arjen kdytdntdjd. Tdméd on yksi tutkimuksellisen kehittdmisen
tapa. Sopivaksi timéin menetelmin koin siksi, ettd tutkimus ei tdssd tapauksessa mia-
rittele kehittdmistd vaan tukee sitd. (Kostamo et al., 2022, Chapter 1.1. Toiminnallinen
opinndytetyd kehittdmistyond) Sosiaalinen tyd, esim. opettaminen ja kasvattaminen,
ovat vahvasti tilanne- ja tapauskohtaista ihmisty6td. Téllaisia asiantuntijatehtévid on

yleensd haasteellista hallita vain teoreettisista ldhtokohdista késin. Néin ollen
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kehittdmistyoni toteuttamiseen vaadittiin kdytdnndstd nousevaa tietoa, eikd se aina
noudata periaatteita, jotka liittyvit tieteenalaperusteiseen tutkimukseen. (Toikko &
Rantanen, 2009, s. 21.) Tam4i toiminnallinen kehittimisty6 on toteutettu tutkimusavus-
teisen kehittimisen periaatteella. Tdma tarkoittaa kdytdntoon suuntautuvaa toimintaa,
jolla pyritdén tydyhteison toiminnan kehittdmiseen kayttden hyvéksi tieteellista tietoa
ja tutkimusta. Tyo ei ole sidoksissa tarkoin méiriteltyihin teoreettisiin menetelmiin tai
oletuksiin, mutta pyrin l0ytdmaén yleistettavad ja kdyttokelpoista tietoa kehittdmisen

tueksi. (Toikko & Rantanen, 2009, s. 34)

Asetin timén tehtdvin itselleni, koska pohdintojeni jdlkeen totesin juuri timén aiheen
olevan tydssini sen, joka aiheuttaa eniten haasteita arjen sujumiselle ja tyotehtidvieni
tavoitteenmukaiselle toteuttamiselle. TyOyksikkoni maantieteellinen sijainti saa ai-
kaan maahanmuuttajien ja pakolaistaustaisten perheiden jatkuvasti kasvavan méairén
asiakaskunnassa: Pohjois-Porin alueella on paljon matalan vuokratason asuntoja, joi-
hin timénkaltaiset perheet usein sijoittuvat. Vieraskielisten perheiden kanssa tyosken-
tely on osana jokaista tyopdivai, eli kielellisten haasteiden keskelld ollaan ldhes tau-
otta. Kehittdmistoiminnan ja kohteen médrittely lahti liikkeelle fakta-ndkokulmasta,
silld sen tavoitteena on tydyhteison toimintakulttuurin muuttaminen vieraskielisten

perheiden kanssa toimimisen saralla. (Toikko & Rantanen, 2009, s. 37-38).

Arjen kiytannoistd noussut ongelma — kommunikointi ilman yhteisté kieltd — ohjasivat
tyohoni liittyvad tiedontuotantoa vahvasti. Kéytin tutkimuksellisia asetelmia sekd me-
netelmid apuna tiedon tuottamiseen kdytdnnon toimintaymparistossid. Vaikka tyOssa
pyritddn hyodyntdmaan tutkimuksellisia periaatteita, on pddpaino kuitenkin itse kehit-
tamistoiminnassa, joka médrittelee reunaehdot tutkimukselle. Ty6td tehdesséni pyrin
tuottamaan tietoa tavalla, jossa varsinainen tutkimus on avustavassa roolissa. Samaan
aikaan kun tyolld tavoitellaan konkreettisia muutoksia tydyhteisdssa, silld myds pyri-
tddn perusteltuun tiedon tuottamiseen arjen tydstd késin. Kehittdmistoiminnallani py-
rin my0s kuvailemaan varhaiskasvatuksen jdrjestimisen problematiikkaa vieraskielis-
ten asiakkaiden kanssa toimimisen osalta sekd nostamaan aihetta ainakin omassa yh-

teisOssini laajempaan keskusteluun. (Toikko & Rantanen, 2009, s. 22-23).

Tehtdvin asettelu ohjasi tutustumaan toisen kielen opettamisesta tehtyyn tutkimusai-

neistoon ja tekemdén saadun informaation avulla ratkaisuja materiaalin kokoamiseen



33

liittyen. Kuvien kayttdd toisen kielen opettamisen tukena varhaiskasvatuksessa ei ole
tutkittu kovinkaan laajasti, kirjallisuus keskittyy enimmékseen kouluikéisiin ja heitd
vanhempiin kielen oppijoihin. Kehittdmistehtdva ohjasi myos syventymédn kuvien
kayttoon kommunikoinnin tukena tapauksissa, joissa kuvien kéyttotarvetta ei ohjaa
oppijoiden kognitiiviset kehityshaasteet, vaan ainoastaan kohdekielen taitojen puute.
Kuvia kdytetddn yleisimmin kommunikaation tukena silloin, kun oppijan on mahdo-
tonta tai erittdin vaikeaa kommunikoida puhetta — milldédn kielelld — kayttdmalla. Kéy-
tin tdtd perustutkimuksen tuottamaa tietoa kehittimistyoni tukemiseen ja sovelsin sitd
materiaalin kokoamiseen ja siihen liittyvien valintojeni perusteluun (Toikko & Ranta-

nen, 2009, s. 20).

Tieteellisen tutkimuksen ohella kehittdmistyossdni pohjataan painokkaasti ammatilli-
sen arjen tietoon. Tdm4i tieto on muodostunut ammatillisessa arjessa ja se nojaa toi-
minnalliseen tietokésitykseen. Henkilokohtainen tieto on tdrkedd minka tahansa alan
ja sen toimintojen kehittimiseksi (Kostamo et al., 2022, Chapter 1.1. Toiminnallinen
opinndytetyd kehittdmistyond). Varhaiskasvatuksen sosiaaliseen kontekstiin kytketty
hiljainen tieto siis muodosti osaltaan timén tyon keskeisen tiedonldhteen (Toikko &
Rantanen, 2009, s. 40—41). Varhaiskasvatustydssd hyvin harvakseltaan dokumentoi-
daan sen kdytdntojé ja erilaisia toimintamalleja systemaattisesti, joten ammatillisen ar-
jen tietoa kertyy kirjojen ja kansien viliin hyvin vdhin. Tieto, jota kertyy, liittyy
useimmiten erilaisiin hankkeisiin ja niiden toiminnan raportointiin tai kehittimistdiden

ja tutkielmien raportointiin.

Kehittdmistyon prosessiksi valikoitui jonkinasteinen lineaarisen- ja spiraalimallin hyb-
ridi, jossa joitakin prosessin osia toistettiin ja uutta syntynyttd tietoa liséttiin osaksi
tuotettua tietoperustaa. Prosessiin liittyvén reflektion vélineend kéytin vuorovaikutusta
tyoyksikon jisenten ja asiakkaiden kanssa, kollegoiden mielipiteitd seké erilaisia teo-

reettisia kisitteitd ja niihin liittyvaa tietoa. (Toikko & Rantanen, 2009, s. 52)

5.2 Osallistava ja kehittdva tutkimustoiminta

Kehittdmistydssé toimin itse kehittdja-tyontekijand, koska pyrkimys oli kehittdd sekd

omaa tyOtdni ettd tyOyhteisddni. Toimin samanaikaisesti tyontekijdnd, tiedon
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kerddjdnd sekd tiedon analysoijana osana omaa tyOyhteisddni. Pyrin myds kannusta-

maan muita ty0yhteison jdsenid ottamaan osaa kehittdmiseen.

Esittelin tyoni ja kehittimiskohteen yksikon yleisessé viikkopalaverissa, jossa esittelin
lyhyesti tyon perusajatuksen ja erilaiset tavat, joilla tydyhteison jdsenet voisivat ottaa
osaa kehittdmiseen. Pyrin hyddyntdmaan ihmiskeskeisen suunnittelun periaatetta tyos-
sdni, milld korostin sitd, ettd suunnitteluprosessi kohdistettiin tydyhteison jasenten tar-
peisiin heiddn omassa arjessaan. Toisena periaatteena toimi kiyttdjikeskeinen suun-
nittelu, eli tydyhteison jasenten konkreettinen osallistuminen suunnitteluprosessiin py-
rittiin mahdollistamaan kayttimélld virtuaalisia palveluita kokemusten ja ideoiden ke-

raamiseen. (Toikko & Rantanen, 2009, s. 91-95)

5.3 Tutkimusetiikka

Teoriaosan tutkimusta tehdessdni pyrin noudattamaan hyvai tieteellistd kaytintoa ja
osoittamaan ldhteiden valinnassa kriittisyyttd. Pyrin olemaan toimissani rehellinen,
huolellinen ja tarkka. Tutkimuksessa pyrin soveltamaan eettisesti kestévia ja tieteelli-
sen tutkimuksen kriteerien mukaisia menetelmid. Merkitsin tekijoiden tiedot viittauk-

siini vaaditulla tavalla.

Koska tyon toteutukseen ei liittynyt kyselyitd tai muun henkil6itdvin tiedon kayttoa,
ei sellaista dataa kerétty, jonka sdilyttimiseen ja késittelemiseen olisi tarvittu erityisid

toimenpiteita.

Varhaiskasvattajien vastaukset kuvamateriaalia koskeviin kysymyksiin kerédttiin ni-
mettdmand Flinga -sovelluksen avulla ja tietojen koonnin jdlkeen vastaukset hivitet-
tiin. Tutkimusaineistoa sdilytin ammattikorkeakoulun tarjoamassa Onedrive —pilvipal-

velussa.
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6 KEHITTAMISTYON PROSESSIN KUVAUS

6.1 Ideointivaihe

Opinndytetyon alkuvaiheessa ldhdin pohtimaan, millaisesta kuvatuesta voisi olla apua
varhaiskasvatuksessa, kun asiakkaaksi saapuu perhe, jossa kukaan ei puhu sellaista
kieltd, jota joku henkilokunnasta osaisi puhua. Kévin ldpi omia ja kollegoideni koke-
muksia tyoskentelystd S2 -oppijoiden kanssa. Itselldni oli paljon erilaisia hyviksi ko-

kemiani toteutuksia ja kollegoilta sain muutamia liséa.

Taman lisdksi perehdyin erilaisten julkaisujen avulla toisen kielen opettamisesta teh-
tyyn tutkimukseen ja erilaisiin jo olemassa oleviin kommunikaatiota helpottaviin teki-
joihin. Koska varhaiskasvatuksessa toteutettava suomen kielen opetus ei ole yhtd or-
ganisoitua kuin koululuokassa tapahtuva opetus, eikd se ole virallisesti Kielikylpy -
opetustakaan, toisen kielen opettamiseen liittyvdd materiaalia kykenin kadyttimiin
enimmaékseen suuntaa antavana tietona. Tutkimuksia toisen kielen opettamisesta var-
haiskasvatusympéristoissd ei juuri 16ytynyt erilaisia materiaalipaketteja lukuun otta-

matta.

Asetin materiaalipaketilleni joitakin vaatimuksia, joiden tiesin tulevan vaikuttamaan
kuvitusohjelman valintaan. Ensimmadiseksi halusin, ettd kuvat olivat selkeitd, mutta
eivit lilan yksinkertaisia, kuten esimerkiksi kommunikaatiokansioissa télld hetkelld
kéaytettavat tikku-ukkomaiset PCS -kuvat. Toiseksi halusin, ettd kuvat olisivat mah-
dollisimman monikulttuurisia ja inklusiivisia, eli ne siséltdisivdt eri maailmanosista
kotoisin olevien ihmisten ndkdisid hahmoja. Kolmanneksi halusin, etté itselldni olisi

mahdollisimman vapaat kidet kuvituksen asettelussa ja materiaalipaketin ulkoasussa.

6.2 Suunnitteluvaihe

Prosessin alussa loin kaksi erillistd istuntoa Flinga -verkkopalvelua kdyttamalla.
Flinga on NordTouch -ohjelmistofirman luoma alusta, joka yhdistéé erilaiset kannet-
tavat laitteet yhdeksi tydkaluksi yhteisolliseen tiedon muodostamiseen (Nordtouch,

2023) Ensimmdisessd istunnossa pyysin tyoyhteisdd kirjaamaan ylos tilanteita, joissa
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he olisivat tarvinneet kuvallista tukea kommunikointiin vieraskielisten vanhempien
kanssa ja joissa materiaalia ei ollut joko ollenkaan tai sen 16ytdminen oli liian hanka-
laa. Toisessa istunnossa pyysin tyoyhteisod kirjaamaan ylds tilanteita ja materiaaleja,
joita he kokivat tarvitsevansa suomea toisena kielend opettelevan lapsen kanssa kom-
munikointiin. (kts LIITE 1). Jaoin linkit istuntoihin my®os pdivdkodin johtajalle ja kau-
pungin S2-koordinaattorille. Osanotto jdi hieman vaisuksi, mutta saamani vastaukset

auttoivat suuntaamaan omaa ajatteluani ja suunnitteluani alkuun paiasemiseksi.

Tadmaén lisdksi keskustelin ja vaihdoin ideoita Porin kaupungin S2 -koordinaattorin
Anitta Koivulan kanssa. Kirjoitin myos ylos ja jdsensin oman tyokokemukseni myota

karttunutta suomen kielen opettamiseen ja oppimisen tukemiseen liittyvia tietoa.

Padivittdinen tyoni antoi minulle myds paljon materiaalia ja ideoita asioista, joiden 14-
pikdymiseen monikielisten lasten kanssa kaipasi tukea pelkén puheen lisdksi. Omassa
ryhmaéssdni on viisi lasta, joilla kotikieli on jokin muu kuin suomi ja yksi lapsi, jolle
toinen vanhemmista puhuu suomea ja toinen englantia. Tein muistiinpanoja tilanteista,
joissa vuorovaikutuksen laatu itseni ja tiimildisteni seké lasten kanssa laski ja lapset
kokivat drtymysta ja pettymysté tai vadrinymmarryksid, kun ymmaérrys ei riittinyt puo-
lin ja toisin. Pohdin tilanteita jilkikéteen ja mietin, olisiko kuvatuella voinut ratkaista
tilanteen niin, ettd molemmat osapuolet olisivat olleet tyytyvdisempid. Oman koke-
mukseni mukaan konfliktitilanteet suomea toisena kielend puhuvien lasten kanssa hy-
vin usein juontavat juurensa vaarinymmaérryksestd tai siitd, ettd jompikumpi osapuo-

lista ei kykene saamaan viestidén perille.

Ennen kuin kykenin aloittamaan materiaalin kokoamista, minun tuli selvittdd, mika
saatavillani oleva kuvitusohjelma vastaisi tydlleni asettamia vaatimuksia parhaiten.
Valitsemani Boardmaker on valmis erityisopetuksen alusta, joka tukee yli kuuden mil-
joonan opiskelijan opetus-, kommunikointi-, yhteys- seké sosiaalis-emotionaalisia tar-
peita 51 maassa (TobiiDynavox, 2023). Ohjelma oli minulle entuudestaan tuttu ja mi-
nulla on siithen henkilokohtainen lisenssi, jonka nojalla saan tehdd kuvamateriaaleja
omaan kdyttooni. Alustavasti tarkoitukseni oli tehdd materiaali yksikkoni omalla
Boardmaker -ohjelmalla, mutta kdvi ilmi, ettd ohjelmisto oli hankittu kertaostona
useita vuosia sitten, eikd sithen néin ollen ole oston jédlkeen tullut uusia kuvapaivityk-

sid. Tdmidn ohjelman peruskuvat eivdt omasta mielestdni vastanneet vaatimuksiani



37

kuvituksen monikulttuurisuudesta ja monipuolisuudesta, joten pédtin etsid toisen vay-

léan tyoni toteuttamiseen.

Otin yhteyttd Boardmaker -sovelluksen sivuston kautta ylldpitoon ja anoin lupaa tehdi
materiaalipakettini omalla lisenssilldni. Lupa mydnnettiin, tietyin rajoituksin: jokai-
sessa sivussa pitdd olla teksti, jolla kerrotaan tulosteen olevan tehty TobiiDynavoxin

luvalla. Lisdksi aikaa materiaalipaketin tekemiseen annettiin 12 kuukautta.

Odotellessani vastausta anomukseeni, aloin hahmottelemaan materiaalipaketin aihe-
alueita ja ulkoasua. Paddyin kolmiosaiseen toteutukseen: teemoitettuihin sanataului-
hin, erilaisiin yksittdisiin tukisanoihin sekd ohjeisiin ja viesteihin. Teemoitetut sana-
taulut sisdltdisivit tiettyyn aihealueeseen liittyvid kuvia jaettuina asioiden ja esineiden
nimiin, tekemisen sanoihin ja kuvaileviin sanoihin ja tauluja olisi tarkoitus pitdé ryh-
madtilan seinilld sen aikaa, kun teema olisi ajankohtainen. Tukisanoilla olisi tarkoitus
tukea vuorovaikutusta vanhemman ja varhaiskasvattajan vélilld yhdistdimalla sanalli-
sesti annettu viesti sitd tukeviin kuviin. Esimerkiksi lapsen sairastuessa varhaiskasvat-
taja voi kuvien avulla vélittda tiedon siitd, mika lapselle on tullut ja miten vanhemman
pitdd viestiin reagoida. Lapsen tukisanojen olisi tarkoitus lisitd lapsen osallisuutta ja
vaikuttamisen mahdollisuuksia pdivdhoidon alkutaipaleella, kun ympéristo ja kieli
ovat hdnelle vield tuntemattomia. Lapsi saisi itselleen ddnen, vaikkei vield uskaltaisi
puhua kohdekielelld. Ohjeet ja viestit pyrkivét auttamaan vanhempia sisdistiméén pii-
vikodin toimintaohjeet erilaisissa tilanteissa, esimerkiksi kuinka monta oireetonta pii-
vad lapsen pitdd viettdd kotona sairastumisen jalkeen. Viestilld kotiin varhaiskasvatta-
jat voivat antaa vanhemmille tietoa lapsen péivéstd, erityisesti jos lapsi ei itse osaa

didinkielellddn asioista kertoa.

Pohtiessani materiaalipaketin aiheluetteloa, kuvien jaottelua ja minki tasoisia sanoja
olisi hyvd materiaaliin ottaa mukaan kdytin hyvikseni kokemuksiani Papunet -sivus-
tolla jaettavana olevasta kommunikointikansiosta (Papunet, 2023)sekd Twinkl -palve-
lua, joka on opettajille ja kasvattajille suunnattu tehtdvé- ja opetusmateriaalipalvelu
(Twinkl, 2023). Lisédksi tutustuin HEKUMA -materiaaliin (Ansellia & Mdkkonen,
2020) sekd Opetushallituksen julkaisemaan Varhaiskasvatuksen kuvasanastoon

(Gyekye & Thurin, 2021), jotka on molemmat luotu vastaamaan samaan tarpeeseen
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kuin oma kehittdmistyoni. Seuraavassa luvussa kdyn lyhyesti ldpi ideoinnin tukena

kayttdmdni samaan tarkoitukseen jo valmiina kdytdssd olevia materiaaleja.

6.3 Materiaalin kokoamisvaihe

Materiaalin kokoaminen oli suurimmaksi osaksi mekaanista kuvien etsimisté aihealu-
een perusteella ja niiden asettelemista mahdollisimman helposti hahmotettavaan jér-
jestykseen. Boardmaker Studio -ohjelmassa kuvat on melko selkeésti lajiteltu eri ka-
tegorioihin, joten samaan aiheeseen liittyvid kuvia oli suhteellisen helppo 10ytdd. Paa-
tin kdytti4 jaottelussa Tikoteekin luomien kommunikointikansioiden vakiintunutta va-
rimaailmaa: tekemisen sanat aseteltiin punertavalle taustalle, asioiden ja esineiden ni-
met keltaiselle taustalle, ihmisid kuvaavat sanat siniselle taustalle ja asioita kuvailevat
ja méadrittelevit sanat vihredlle taustalle. (Kehitysvammaliitto, 2023) Talld pyrin hel-
pottamaan lapsen ymmaérrysté erityisesti sanoista, jotka voivat tarkoittaa samaan ai-
kaan esimerkiksi esinettd ja madrettd (esim. kuusi — puu ja kuusi — lukumaéréd). Var-
haiskasvatusikaisilla lapsilla ei ole tarkoituksenmukaista kéyttad nédiden kategorioiden
virallisia nimid, kuten substantiivit ja verbit, mutta alustava jaottelu vérien avulla saat-

taa helpottaa kategorioiden hahmottamista myShemmin.

Paddyin kiyttimaidn Boardmaker Studiota englanninkielisen kdyttoliittymin kautta,
silld sanoja vastaavia kuvia oli ndin helpompi 16ytdd. Kun kayttoliittyma oli suomeksi,
olisin kuitenkin joutunut nimedméaan kuvia uudelleen, silld esimerkiksi sanan johtaa —
lead, ohjelma oli kddntanyt suomeksi lyijy (lead). Ohjelmaa kédyttamailld oli mahdolli-
suus hyodyntéé satoja erilaisia valmiita mallipohjia, joihin kuvia voi asettaa. Lisdksi
kuvien lisddminen sivuihin oli pddosiltaan helppoa ja yksinkertaista. Lopullinen kuva-
materiaali oli helppo muuntaa Boardmakerin omasta BPF -formaatista PDF -tiedos-
toiksi. Tdma helpottaa my6s materiaalin jakamista yksikon sisdlld, sekd heikentdd kol-
mannen osapuolen mahdollisuuksia muokata ja kdyttdd materiaalia omiin tarkoituk-

siinsa.
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7 VALMIIT KUVAMATERIAALIT S2-OPETUKSEN TUEKSI

7.1.1 Papunetin kommunikointikansio

Papunetin materiaali on ilmainen ja se on suunnattu perheille, joiden lapset eivit tar-
vitse kansiota erityisen tuen tasoiseen kommunikointiin. Kansioon on valmiiksi ke-
ratty kuvia eri athepiirien sanoista ja nithin on helppo lisidtd omia kuvia Kuvatydkalun
avulla. Kuvia voi liittdd joko Papunetin omasta kuvapankista tai omista kuvistaan.
Kansiota tehdesséd on hyvin otettu huomioon sivujen yhdistelemisen mahdollisuus eri-
laisissa tilanteissa: esimerkiksi ruokailuun voi ottaa sivun sydmiseen liittyvistd esi-

neistd, ruoka-aineista seké erilaisista ruokia ja vilineitd kuvailevista sanoista.

Kuvamateriaali on melko tydlds muokattava ja kuvat ovat usein liian yksinkertaisia tai
vaikeasti selitettdvid. Kuvapankkiin on lisétty vuosien varrella monimuotoisempaa ku-
vamateriaalia, mutta kuten muissakin ilmaispalveluissa, katalogi jdd melko suppeaksi.
Erityisesti kansion kansikuvana toimiva ’kuulumisia’ -vililehti on hyva toteutus, josta
otinkin mallia omaan materiaaliini hyodynnettdvéksi tuontitilanteissa. Téatd hyodynta-
maélléd voi lapselta aamulla tiedustella, millaisella mielelld han on pédivakotiin tullut ja

onko hénella jotain erityistd kerrottavaa aikuiselle.

Kuvien suppeuden ja yksinkertaisuuden vuoksi paddyin poissulkemaan Papunetin ku-
vapankin ja -tyokalun kdyton osana omaa kommunikointimateriaaliani. Palvelu on
kuitenkin aivan hyvé arkikdyttoon, jos maksullisen kuvaohjelman kaytto ei ole mah-

dollista ja silld padsee hyvin alkuun yhteyden luomisessa.

7.1.2 TWINKL

Twinkl on Iso-Britannialainen opetusmateriaalipalvelu, jonka tavoitteena on auttaa
kaikkien ikdluokkien opettajia valmistamalla materiaaleja, joita voidaan kayttdd hy-
viksi opetuksessa joko sellaisenaan tai muokattuna. Palvelussa on satoja tuhansia eng-
lanninkielisid PowerPoint -esityksid, kynétehtdvapaketteja, ym. Eri aihealueisiin liit-

tyen. Suurin osa materiaaleista on kiyttdjan muokattavissa ja jasenyyden lunastamalla
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materiaaleja pddsee luomaan myds itse. Olen omassa tydssdni huomannut hyddyl-
liseksi erityisesti erilaiset teemoitetut PowerPoint -esitykset, jotka olen kdéantényt suo-

meksi oman ryhméni kayttoon.

Palvelun tarjoamat kuvat ja materiaalit ovat visuaalisesti miellyttivid ja sieltd 10ytyy
myo0s suomalaisille lapsille tuttuja aiheita, kuten Pipsa Possu tai Pikku Toukka Paksu-
lainen. Kuvitus on my6s hyvin monikulttuurista ja inklusiivista: materiaaleissa nikyy
ihmisid kaikenlaisten kulttuurien edustajina seké esimerkiksi pyorétuolia tai kuulolait-

teita kdyttidvid ihmisid.

Sain palvelusta paljon ideoita oman materiaalini toteuttamiseen, vaikken paéatynytkaan
kiyttimddn sen tarjoamaa Create -ohjelmaa sen luomiseen. Olen kdyttinyt palvelua
vasta niin lyhyen aikaa, etten ollut varma, olisiko se ollut tarpeeksi hyvi tarkoituk-

seeni.

7.1.3 HEKUMA — materiaali: Helposti kdyttoon otettavat kuvapohjat

Materiaalissa on monia hyvii osia, joiden kdyttdminen varhaiskasvatuksen arjessa hel-
pottavat tilanteiden kulun ymmartdmistd sekd auttavat luomaan yhteyttd vanhempiin
ja lapseen. Esimerkiksi materiaalin vaatetuskuvat ovat selkedt ja helppo ottaa kayt-
toon. My0s ruuan valmistamiseen ja sen aineksiin liittyvét kuvat olivat hyvid, vaikka

joiltakin osiltaan ehké harhaanjohtavia.

Otin materiaalista mallia omaan ty6honi ’Lapsen pdivd’ — kuvapohjasta, sekd juuri
ruuan valmistamiseen liittyvistd kuvista. Yksikosséni on ollut kdytosséd kahta erilaista
kuvitettua monistetta, joiden avulla henkildstd voi kertoa vanhemmille lapsen pdi-
vistd. Materiaali ja omat kokemukseni auttoivat muokkaamaan tdtd pohjaa tehok-
kaammaksi ja selkeimmaéksi. Ruoan aineksiin ja valmistamiseen liittyvid kuvia yksi-
kossé ei ole ollut kdytossd ja padtinkin liittdd ne omaan ty6honi sanavarannon laajen-
tamiseksi. Koska timéa materiaali tarjosi todella hyvit ja selkeit vaatetuskuvat, padtin
jattdd omasta tyostini ne pois ja kdyttdd hyddykseni nditd jo valmiita pohjia arjen

tyOssa.
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7.1.4 Varhaiskasvatuksen kuvasanasto — Bildordbok om sméabarnspedagogiken

Varhaiskasvatuksen kuvasanasto on viimeisin monikulttuurisen ja kielitietoisen var-
haiskasvatuksen toteuttamiseen valmistunut materiaali, jonka tarkoituksena on helpot-
taa yhteistyotd varhaiskasvattajien ja monikulttuuristen perheiden vélilla. Oppaassa on

hyvin pyritty vastaamaan yhteistydsséd usein ilmeneviin haasteisiin.

Sanastoon valitut kuvat ovat monikulttuurisia ja esittdvdt monenlaisia tilanteita pdiva-
kodin arjessa, vaikka muutamassa kohtaa kuvan nimikoimatta jattiminen tekee siitd
suomenkielisellekin vaikean nimetd. Valittu ulkoasu ja grafiikka ei ole selkein mah-

dollinen, esimerkiksi joidenkin ruokien kuvat ovat vaikeaselkoisia.

Materiaalista sain hyvié ideoita esimerkiksi erilaisten tapaturmien ja sairastapauksien
esittdimiselle. My0s pandemian aikana ’unohtuneet’ vierailupaikat, kuten museot ja

kirjastot, tuli lisdtyksi omaan materiaaliini timéin sanaston myoté.



42

8 KUVAMATERIAALIN ESITTELY

Lopulliseen kuvamateriaaliin tuli neljd osa-aluetta: sanataulut, sanoja lapselle, sanoja
vanhemmalle seki ohjeita ja viestejd eri tilanteisiin. Kuvitus toteutettiin Boardmaker
7 -ohjelmaa kéyttden. Seuraavaksi esittelen lyhyesti materiaalin osa-alueet. (Kts.

LIITE 2)

8.1 Sanataulut

Sanatauluja materiaaliin tuli lopulta 23 ja ne jaoteltiin aihepiireittdin. Aihepiirejd olivat
mm. vuodenajat, vaatetus, ulkoilu ja erilaiset pdivdkodin toimintahetket, kuten
jumppa/litkunta ja kddentaidot. Tarkoituksena oli saada mahdollisimman paljon sanoja

mahtumaan yhdelle A4 -kokoiselle arkille.

Jokaisen taulun kuvat jaettiin kolmeen osaan niiden merkitysten perusteella: asiat/esi-
neet, kuvailevat sanat ja tekemisen sanat. Pyrin jokaiseen tauluun laittamaan kuvaile-
viin ja tekemisen sanoihin aihealueeseen liittyvid sanoja. Esimerkiksi talvi -sanatau-
luun laitettiin kuvaileviksi sanoiksi mm. kylmad, liukas, luminen ja tekemisen sanoiksi
mm. liukastua, luoda lunta, jadtya. Talld ratkaisulla viltyttiin kuvien méiérén paisumi-
selta hallitsemattomaksi. Kuvien jaottelua selvennettiin asettamalla asioiden ja esinei-

den kuvat keltaiselle, tekemisen kuvat punaiselle ja kuvailevat sanat vihreélle taustalle.

Kuvia valitessani pyrin tekemédin sanatauluista mahdollisimman monikulttuurisia va-
litsemalla kuvia, joissa esiintyi eri kansallisuuksia edustavia ihmisid. Pyrin myos va-
litsemaan mahdollisimman yksityiskohtaisia kuvia, jotta ne herdttédisivét lasten mie-
lenkiinnon ja innostaisivat heitd tutkimaan kuvia ja nimedméén niitd tai keskustele-

maan niista aikuisen tai muiden lasten kanssa.
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Kuva 1 Sanataulu - Talvi

8.2 Sanoja lapselle

Tdhén osioon pyrin tekeméén valikoiman sekd yksittdisistd arjen perussanoista, ettd
esimerkkilauseita kuvitettuna. Lisdksi osioon kuuluu ’Kuulumisia’ -arkki, jonka avulla
lapsi voi sanoittaa itselleen tarkeitd sanomisia esimerkiksi tuonti- ja hakutilanteissa.
Sen avulla voidaan esimerkiksi kysyé lapsen vointia, mitd hin haluaa tehda tai sopiiko

jokin asia hénelle.

Tein samanlaiset lauseet ja sanalistat sekd naispuolisilla ettd miespuolisilla kuvilla,
jotta lapselle voidaan antaa kdyttoon hinelle parhaiten sopivat materiaalit. Pohdin
mies- ja naispuolisten kuvien sekoittamista samoissa arkeissa, mutta tulin sithen tu-
lokseen, ettd ndin vihennetdin mahdollisuuksia kuvien tahattomaan stereotyyppiseen

asetteluun.

Néma arkit on tarkoitettu leikattaviksi joko jokainen kuva erikseen tai lausejono ker-
rallaan ja laminoitaviksi. Ndin ne voidaan kiinnittdd esimerkiksi avainrenkaaseen ja
lapsen on helppo kuljettaa niitd mukanaan péivén aikana. Tavoitteena olisi, ettd jokai-
sessa ryhmadssa olisi yksi nippu kumpaakin laatua, joista lapsi voi itse valita, kumpia

kuvia haluaa kiyttdd kommunikointinsa tukena.
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Kuva 2 Sanoja lapselle - arkki 1

8.3 Sanoja vanhemmalle

Vanhemmille suunnatuissa kuvissa pyrin kdyttdmain aikuisia esittivid kuvia, jotka
olisivat my0s mahdollisimman inklusiivisia. Néihin arkkeihin valitsin kuvia, joiden
avulla vanhemmat voivat viestid hoitoaikojen muutoksista, lasten terveydenhoitoon

liittyvistd asioista sekd lapsen sairastumisesta tai vapaapdivista.

Liitin tdhdn osioon myds ’Kuulumisia’ -arkin, jota vanhemmat voivat hyodyntida

tuonti- ja hakutilanteissa.

Néma arkit on tarkoitus tulostaa ja antaa vanhemmille kotiin seké kopioida yhdet jo-
kaisen ryhméan kaytettdviksi tuonti- ja hakutilanteissa, jos vanhemmalta on omat ku-

vat unohtunut kotiin.
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Kuva 3 Sanoja vanhemmalle - arkki 1

8.4 Ohjeita ja viesteji eri tilanteisiin

Tahdn osioon siséllytettiin reissuvihkomainen viesti kotiin, jolla lapsen péivésti voi-
daan kertoa vanhemmalle kuvien avulla, kuvitettuja ohjeita erilaisiin terveytté ja hy-
gieniaa koskeviin tilanteisiin, kuten esimerkiksi tdiden hoitamiseen. Lisdksi yhdelle
arkille koottiin erilaisia kuvia ihmisen vointiin liittyen, joilla voidaan viestittdd van-
hemmalle, mitd vaivaa lapsi on pdivin aikana valitellut tai minkd vuoksi hénet pitdd

tulla hakemaan kotiin kesken paivén.

My6s tdimén osion toteutuksessa pyrittiin monikulttuurisuuden ilmaisemiseen kuvien
valinnassa. Ndmd arkit on suunnattu henkildston kédytettdviksi vanhempien kanssa kes-

kustellessa.
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Lapsi sairastui, miten toimin?

NIV A

Kuva 4 Ohjeita ja viestejd eri tilanteisiin - arkki 3

9 POHDINTA

Aiinen antaminen lapselle varhaiskasvatuspiivin aikana on lapsen koetun turvallisuu-
den tunteen kannalta ensiarvoisen tiarkeda. Pieni lapsi luottaa vaistomaisesti ympérilla
oleviin aikuisiin ja pyrkii toimimaan heididn odotustensa mukaisesti, mutta vieraskie-
lisessd ymparistossd toimiminen vaatii lapselta paljon henkisié resursseja ja keskitty-
mistd. Henkildston vastuulla on antaa lapselle tilaisuus osallistua ryhmén toimintaan,
vaikka yhteistd kieltéd ei vield olekaan. Tdhdn mennessd kustannustehokkain tapa on

erilaisten kuvien kdyttiminen vuorovaikutuksen tukena.

Kokoamani kuvamateriaali osoittautui joiltakin osiltaan hyddylliseksi jo koevedosvai-
heessa, esimerkiksi vieraskielisen lapsen sairastuttua hoitopdivén aikana henkilokunta
pystyi ldhettiméaan Whatsapp -viestin yhteydesséd kuvan, joka kertoi vanhemmalle, mi-
ten lapsi oli sairastunut. Télld tavoin vanhemman oli helpompi orientoitua tarvittaviin
hoitotoimenpiteisiin tullessaan lasta hakemaan. Myds ruokailuun liittyvét sanataulut
osoittautuivat kateviksi osana ruokailua. Lapsi kykeni pyytdméadn haluamiaan ruoka-

aineita tai ruokailuvélineitd ndyttdmalla kuvasta, pelkdn geneerisen osoittamisen
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sijaan. My0s aikuisen oli helpompi esittdd tarkentavia kysymyksié, kuten haluatko li-
sdd, oletko valmis tai oliko ruoka hyvédi. Kuvataulu innosti my0s lapsia keskustele-
maan erilaisista ruuista ja nimeémaén tai pyytdmaén aikuista nimedméén erilaisia ruo-

kailuun liittyvid asioita.

Lapsen kéyttoon annettavista avainnippuun laitettavista kuvista opittiin koekédytossa
se, ettei valmista avainnippua kannata antaa mukaan kotiin, vaan mieluummin antaa
A4 -kokoisen tulosteen kuvista kotiin ja jittdd valmiin avainnipun paivékotiin. Kotiin
mukaan annetut niput eivét koskaan palanneet pdivikodille kdyttoon, vaan unohtuivat

kotiin.

Péivikodin henkilokunta osoittautui varovaisen innostuneeksi kuvamateriaalista ja oli-
vat kiinnostuneita tekijan ajatusprosesseista esimerkiksi erilaisten ohjeiden kuvittami-
sessa. My0s jonkin verran tuli ideoita muista aiheista, joita olisi voinut kuvittaa. Nama
kuitenkin katsottiin paisuttavan materiaalin liian suureksi ja tyoladksi toteuttaa yhden

tekijan voimin.

Prosessi péétyi lopulta taustatutkimuksen, ettd materiaalin kokoamisen ja arvioinnin
suhteen hyvin yksilojohtoiseksi prosessiksi. Materiaalin koevedos sai aikaan vain
muutamia satunnaisia kommentteja ja paranteluehdotuksia, vaikka moni oli asiasta
kiinnostunut ja innostunut. Tulin siihen johtopddtokseen, ettd olisi voinut olla tehok-
kaampaa jirjestdd henkilokunnan keskindistd pienryhmétyoskentelyé tai learning cafe
-tyoskentelyd materiaalin kokoamiseksi ja jasentdmiseksi. Henkilosto osoittautui ta-
vallisessa arjessaan niin kiireiseksi ja kuormittuneeksi tavallisesta tyostd, ettei jaksa-
mista riittdnyt yliméddrdiseen tyohon. Olisi voinut olla, ettd osallistuminen muokkaa-
miseen olisi ollut parempaa, jos sille olisi jirjestetty erikseen aikaa normaalista tyo-
ajasta. Itsekain en arjen keskelld ehtinyt paria satunnaista keskustelua enempda kay-

maéaédn materiaalin pohjalta.

Tulevia projekteja ajatellen pyrkisin kdiymédan materiaalia 1api sen kokoamisvaiheessa
esimerkiksi viitkkopalavereiden tai opettajapalavereiden aikana, jotta tyGyhteiso innos-
tuisi osallistumaan enemmén. My0s Flinga -sovelluksen kdyttd saattoi lopulta olla
litan vaativaa, digitaalinen osaaminen ei jokaisella ole edistynyttd, ja arjessa koetaan

tietotekniikan kayttdminen kompeloksi ja aikaa vaativaksi.
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Materiaalin koekéyttdd olin alun alkaenkin suunnitellut toteutettavaksi vain omassa
ryhmaésséni, eikd kukaan osoittanutkaan innostusta sen testaamiseen muissa ryhmissi
prosessin aikana. Myds omassa ryhmissani koekaytto jai vihdiseksi omalle kohdalleni
sattuneiden sairasteluiden seké tiimikavereiden sairasteluiden ajan sijaisten saamisen

haastavuuden vuoksi.

Pyrin saamaan materiaalin aktiiviseen kayttoon yksikon kaikissa ryhmissd, joissa on
vieraskielisid lapsia tai joihin niitd tulevaisuudessa tulee. Kun timé onnistuu, tulen
saamaan enemmain palautetta sen kéytettdvyydesti ja todenndkdisesti myods parannus-
ehdotuksia. Liséksi pyrin aktiivisesti ajamaan Boardmaker -sovelluksen ajantasaisen
lisenssin saamista péivikodille, jotta materiaalin jatkokehittdminen onnistuisi ilman
erillisid lupa-anomuksia. Mitkddn ilmaiseksi saatavilla olevat kuvitusohjelmat eivét

yksinkertaisesti ole tarpeeksi monipuolisia tehokkaasti arjessa hyodynnettéviksi.

Toivon, ettd tietoa materiaalipaketista ja sen toivotusta menestyksestd vieddén eteen-
pdin kaupungin muille yksikdille. Materiaalin levittdiminen kuitenkin vaatii ajantasai-
sen sovelluksen olemassaoloa, sillé titd painosta ei ole lupa levittdd yksikon ulkopuo-
lelle sellaisenaan. Toivon kuitenkin, ettd se ohjaa ja innostaa muiden yksikéiden vas-

taavia kdyttdiméédn sen antamia ideoita hyodykseen tydssdén.
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Lapsi sairastui, miten toimin?
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Lapsi sairastui, miten toimin?

Kihomadot

1. Osta ladketta
apteekista.

KOEVEDO

perheelle. Pese
petivaatteet,
alusvaatteet, ydasut ja
pehmolelut
pesukoneessa.
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RIPULL. Lapsi on kotona, kunnes yksi vuorokausi ripuloimatta.
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Lapsi sairastui, miten toimin?
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1. Osta taishampoo

"KOEVEL

2. Pese koko
peérfeen miukset: — |
Pese koko perheen
petivaatteet ja
vaatteet
pesukoneessa.
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