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THVISTELMA

Ty0ssd on tavoitteena luoda uutta selkokielistd opetusmateriaalia kehitysvammaisille
aikuisopiskelijoille Osaran maaseutuopetuksessa ja kokeilla sitd kdytannossd opetusko-
kemuksiin pohjautuen. Selkokielinen materiaali on tarkoitettu traktorin ja ty6koneiden
kayton opettamiseen. Térkein osatavoite tdssi on 10ytd4 opetusmateriaalille sopiva sel-
kokielen muoto hyvin heterogeeniselle kdyttdjaryhmaélle. Kehittimistavoite antoi aihetta
monenlaiseen pohdintaan alaongelmien muodossa: millaista selkokieltd tarvitaan yleen-
sd erityisryhmien opetuksessa ja miten kootaan tarpeeksi laadukasta opetusmateriaalia?

Aloitimme kehittimishankkeeseen perehtymisen laajalla tutustumisella selkokielisen
kirjoittamisen sddnnonmukaisuuksiin ja siitd kertovaan kirjallisuuteen seka tutustumalla
sen kdyton lyhyeen historiaan. My6hemmin pohdimme erityisryhmien opetusta ja kehi-
tysvammaisuutta yleensd ja hyvidn opetusmateriaalin kokoamisen perusteita. Traktorin
ja tyokoneiden kdyton opettamiseen on aineistoa yleensékin huonosti saatavilla. Uuden
luominen ja pyrkimys 16ytdd jo olemassa olevaa kdyttokelpoista materiaalia kulutti pal-
jon aikaa. Osaran maaseutuopetuksesta saatiin kohderyhmé kehitetyn materiaalin tes-
taamiseen kéytdnndssd. Saadun palautteen mukaan opetusmateriaali oli mieleenpainu-
vaa ja opettavaista. Kehittimistyd on merkittdvaa siltd kannalta, ettd selkokielisen mate-
riaalin tuottamista traktori- ja tyokoneopetuksen tarpeisiin on véhin tai materiaali on
hankalasti 10ydettévissa ja hyodynnettdvissa.

Tarkein kehittdmistyon alatavoite oli, ettd kehitysvammaisryhméd ymmartéisi selkokie-
lelle muokattua ja kuvan kieleen nojautuvaa opetusmateriaalia paremmin kuin kisitte-
lemiatonta ja se helpottaisi heiddn oppimistaan. Téstd voidaan jossakin méérin paitelld
myds, onko muussakin erityisryhmien opetuksessa tdménkaltaisen opetusmateriaalin
kaytostd hyotyd. Kirjottaessa olemme pyrkineet mahdollisimman yksinkertaiseen ja
selkeddn esitysmuotoon soveltaen samalla annettuja raportointiohjeita.

Avainsanat: kehitysvammainen, aikuinen, koneopetus, ymmarrettavyys, selkokieli
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ABSTRACT

The aim of this work was to use so called plain Finnish to produce new teaching materi-
al for mentally disabled adult students of the Osara agricultural school, and to test the
material in teaching. The material teaches the use of a tractor and other agricultural
machines. The most important sub-goal was to develop plain Finnish that is useful for
students with very different backgrounds. The project raised new questions: What kind
of plain Finnish is best suited for needs of special education groups, and how to produce
teaching material with high standards?

We started the project by studying literature on rules and history of plain language,
mental disabilities, teaching of special students, and basics of constructing good teach-
ing materials. In general, only little teaching material about the use of a tractor and agri-
cultural machines is available, and therefore a large part of the material was made from
scratch. The material was tested with the agricultural teaching of the Osara agricultural
school. The feedback indicated that the material was easy to follow and did work for its
purpose. Our development work partially fills the gap in the availability of material for
teaching of the use of tractors and other agricultural devices.

Our secondary aim was that new teaching material, characterized by plain language and
intensive use of pictures, would be better understood by a group of mentally disabled
students than the original material. Furthermore, the material should enhance learning.
The experiences allow conclusions about the benefit of using this type of materials in
teaching of other special groups.

Key words: mentally disabled, adult, teaching the use of machines, understandability,
plain language
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1 JOHDANTO

Kehitysvammaisten aikuisten koulutus on viime aikoina selvisti lisddntynyt ja sen taso
on parantunut. 2006 ammatillisissa valtion erityisoppilaitoksissa opiskeli noin 875 opis-
kelijaa, muissa ammatillisissa erityisoppilaitoksissa noin 3000 opiskelijaa ja tavallisissa
ammatillisissa oppilaitoksissa noin 12 175 opiskelijaa (Eduskunta valtiopédivaasiakirjat

2007).

Talouskriisin aiheuttama ty6ttomyys ja pitkdén jatkuva taloudellinen laskusuhdanne voi
kuitenkin kdéntda erityisryhmien koulutuksen kehittimisen huonompaan suuntaan. Ope-
tusministeri Sari Sarkomaa vastasi syksylld 2007 esitettyyn kirjalliseen kysymykseen
kehitysvammaisten toisen asteen koulutuksesta. Hinen mukaansa 2004 vahvistettiin
ammatillisen erityisopetuksen toimenpideohjelma. Tavoitteena on koulutuksellisen tasa-
arvoisuuden lisddminen, vaikeavammaisien koulutus ja erityisopetuksen laadun turvaa-
minen. Opetusministerié esitti valtion ammatillisille oppilaitoksille enemmén rahaa.
Esityksen takana oli halu antaa vaikeasti kehitysvammaisille mahdollisuus opiskella.
Pyydetyn 1,9 miljoonan lisdeuron sijasta budjettichdotus vuodelle 2008 oli 0,5 miljoo-
naa euroa. Tavoitteena on yhdistdd tai siirtdd valtion ammatilliset oppilaitokset muille
riittdvdn vahvoille ja toimintakykyisille koulutuksen jirjestdjille. (Eduskunnan valtio-
pdivéasiakirjat 2007.) Lopulta ammatillinen erityisopetus sai 200 lisdpaikkaa. Valtion
ammatilliset erityisoppilaitokset siirrettiin muiden ammatillisten oppilaitosten osaksi.

(Opetushallitus - Erityisopetus 2009.)

Nykyinen nopeasti kehittyvé ja muuttuva tyoeldmé vaatii jokaiselta tyontekijélta laajaa
ammattitietoutta ja valmiutta tdydentdd sitd, myds vammaisilta. Tdméd edellyttda lisdksi
tavanomaiselle aikuiskoulutusjérjestelmélle tehokasta vammaiskoulutusta ja tyoskente-
lyé erityisryhmien hyvéksi. Viimeksi mainittu on edellytyksend heidén sopeutumisel-
leen yhteiskuntaan ja heiddn kehittymiselleen autonomisiksi ja aktiivisiksi kansalaisiksi.
Tadmén tirkedn sosiaalipoliittisen ongelman ratkaisemiseksi on pyrittdvd luomaan te-
hokkaita koulutusjérjestelmid, jossa kdytetddn nykyaikaisia pedagogisia menetelmii ja

opetustapoja.

Perehtyessimme asiaan huomasimme, ettd on vdhédn saatavilla ohjausmateriaalia juuri

traktori- ja tyokoneopetukseen kehitysvammaisille, siksi tyon tavoitteena on panostaa
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niiden saatavuuteen sekd kiytettdvdn materiaalin muokkaamiseen selkokieliseksi ja
muutenkin paremmin kehitysvammaisten aikuisten opiskelijoiden tarpeita palvelevaksi.
Kehitysvammaisten selkokielen tarve ldhtee vaikeudesta ja hitaudesta ymmartdid, joka
johtuu esimerkiksi dlyllisen toiminnan puutteista. He tarvitsevat erilaista selkokieltd
verrattuna muihin lisdtukea tarvitseviin aikuisryhmiin, joita ovat esimerkiksi kuulo ja
ndkdvammaiset sekd maahanmuuttajat. Erittdin tirked kohderyhmé selkokielelle ovat

kehitysvammaiset aikuiset.



2 OPETUSMATERIAALIN KOOSTAMINEN

2.1  Opetusmateriaalin koostamisen alkeet

Opetusmateriaalit on tarkoitettu oppimisen apuvilineeksi. Ne eivit ole itsetarkoitus
opettamisessa. Opetusmateriaalin siséltd tulee jaotella suhteellisen pieniin ja helposti
omaksuttaviin osiin, erityisesti rakennettaessa opetusmateriaaleja erilaisille oppijoille.
Opetusmateriaalien pitdd sisdltdd opiskelijoita aktivoimaan tarkoitettua aineistoa. Ne
ovat ensisijaisesti tarkoitettu opettamaan, ei huvittamaan lukijaansa. Materiaalin laatija
médrittelee asiakokonaisuuden, jonka hin haluaa késitelld ja kdy sen lépi parhaaksi kat-
somallaan tavalla, kuitenkin siséllon pitdd olla virheetdntd ja ajantasaista tietoa. (Hakki-

nen 2002, 11-12.) Opetusmateriaalien koostajan valta ja vastuu ovat suhteellisen suuret.

2.2 Opetusmateriaalia kirjoitetaan ja koostetaan faktojen pohjalta

Merkittdvin asia opetusmateriaalissa on sen sisdltd, toiseksi tdrkeédksi asiaksi voidaan
nostaa pedagogiset nidkokohdat ja kolmanneksi helppo hahmotettavuus. Kaiken tiedon
on oltava mahdollisimman uutta ja ajantasaista opiskelijalle, mutta ei opettajalle. Opet-
tajalle tiedon pitdd olla kdynyt ldpi kokemuksen tai tutkimuksen seulan, jotta sen toden-

perdisyyteen voidaan luottaa. (Hakkinen 2002, 81-82.)

Opiskelija voi kokea runsaiden eri vaihtoehtojen esittelyn rasituksena ja vastuun kier-
tdmisend, mika ei edistd oppimista. Materiaalin laatijan on tiedettdvd, mitkd ovat sellai-
sia perustotuuksia, jotka on vélttimaitta opetettava, sen jdlkeen voi kertoa mielenkiintoi-
sista yksityiskohdista tai muulla tavoin syventdd opetusta. Paljon ajankohtaista tietoa
siséltavit esitykset ovat kdyttokelpoisia jonkin aikaa, ongelmana kuitenkin on, ettd ne
voivat vanhentua nopeasti, jopa yhdessd yossd. Tarkedd on toisaalta, ettd materiaalin
koostaja ei tuhlaa aikaa jo opiskelijoille tuttujen asioiden kertaamiseen, vaan hén tietda,

mitd opiskelijat ovat aiemmin oppineet ja milla tavalla. (Hakkinen 2002, 81-82.)



2.3 Uutta entisen perustalle

Opetettavat asiat on esitettdvd hyvissé jarjestyksesséd valikoiden ja mahdollisesti pelkis-
tden niin, ettd muodostuu opiskelijoiden tasoa vastaava tarkoituksenmukainen kokonai-
suus. Oppiminen ei ole irrallisten yksityiskohtien mieleen painamista, vaan tiedon ra-
kentamista aiemmin luodulle perustalle. Opiskelijan motiivilla ja tunteilla on myos suuri
osuus, erityisesti erityisryhmien opetuksessa ndmé korostuvat. Tunnetusti aina ei ole
oppimateriaalin vika, jos opiskelijalla ei ole kiinnostusta aihetta kohtaan tai halua oppia.

(Hékkinen 2002, 82-83.)

Oppimisen esteitd on 10ydettdvissd useita erilaisia. Niitd voivat olla esimerkiksi pitkéai-
kaissairaudet, erityisesti psyykkiset ongelmat ja péihteiden kdyttd; opettajan ja opiskeli-
jan persoonallisuuksien ristiriita, opettajan kanssa ei tulla toimeen; ldheisten ithmisten
véddranlainen suhtautuminen opiskelijan ty6hon, kaverit voivat pilkata tai jopa omat
vanhemmat vahitelld opiskelun merkitystd; koettu epdoikeudenmukaisuus tai epitasa-
arvo oppimisympéristossd voivat aiheuttaa pitkdaikaisiakin oppimisongelmia ja negatii-
visia muistijilkid; lisdksi epdloogisuus opiskelijan nikokulmasta voi haitata oppimista.

(Hékkinen 2002, 82-83.)

Toisinaan pitdd myos kiinnittdd huomiota siithen, etti opiskelija hakee opetettavasta ai-
heesta ehka vain sellaisia tietoja, jotka tukevat hinen omia ennakkokésityksidén ja jattaa
kaiken muun huomiotta. Télloin opettajan tulee riittdvén kriittisesti ravistella luutuneita
kasityksid. Opiskelijalla, samoin kuin opettajalla omien tietojen puutteellisuuden havait-
seminen on oppimisen edellytys, vaikka se aina ei ole miellyttdvadd. Aina hyvikéén ope-
tusmateriaali ei riitd selkeyttimién opetettavaa asiaa ja silloin on tirkeédd opettajan kyky
selittdd asiat vield yksinkertaisemmin ja selkeammin kuin opetusmateriaalissa on tuotu

esille. (Hékkinen 2002, 82—83.)

2.4 Eiliian lyhyttd eikéd pitkda

Mikili opetusmateriaalissa pyritdén esittdmddn liian paljon tietoa pienessé tilassa, niin
saadaan aikaan liian tiivis lopputulos. Opetusmateriaalin on tarjottava tilaa ja tukea
myds tiedon rakentamisprosessille. Keskeiset asiat on osattava nostaa esiin niin, ettd

niiden keskeisyys huomataan, mutta ne on myos sidottava toisiinsa niin, ettd kokonai-
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suudetkin tulevat nikyviin. Sopivasti rytmittdmalld tekstid ja kuvia tai muita ilmaisu-
muotoja saadaan materiaalista riittdvdn ilmavaa. Hyvéd opetusmateriaali ei tee opiskeli-
jasta passiivista vastaanottajaa, vaan saa hinet miettiméén, arvioimaan ja kokeilemaan
esitettyjen asioiden paikkansapitidvyyttd. Se my0Os auttaa opiskelijaa kytkemddn uutta

tietoa ennestddn opittuun ja havainnollistaa opetettavaa asiaa. (Hiakkinen 2002, 84.)

2.5  Suunnittelun merkitys ja mahdollisuudet

[lman kunnollista suunnittelua ei voida tuottaa hyvid opetusmateriaalikokonaisuuksia.
Opetusmateriaalin suunnittelun perustana koulukohtaisesti toimii opetussuunnitelma.
Koostaja tai suunnittelija voi kdyttdd apuna tyossddn kollegojen tiimityOtd tai ottaa
opiskelijat mukaan suunnittelemaan opetusmateriaalia. Opetusmateriaalin suunnittelu
on havaittu my0s opiskelijoita kiinnostavaksi ja motivoivaksi osallistumiskohteeksi
(Toivonen 1975, 96). Ennen kokonaan uuden opetusmateriaalin tuottamiseen ryhtymisti
kannattaa yrittdd selvittdd, onko aiheesta jo saatavissa opetusmateriaalia. Mikéli hyvaa
opetusmateriaalia on opetettavaan aiheeseen liittyen jo valmiina ja helposti saatavissa
esimerkiksi netistd, niin sen oma tuottaminen ei ole valttiméatontd. Tdlléin on vain var-
mistettava tekijanoikeudet ja kdyton mahdollisuudet. Mikéli koululla on kiytossd yh-
teistd opetusmateriaalia, niin se kannattaa varastoida koulun tiloihin systemaattisesti ja

pitéé kaikkien tarvitsijoiden saatavilla.

2.6 Tuloksena kompromissi

Yleensd opetusmateriaalin tekijd ei pysty toteuttamaan tiydellisesti kaikkia edelld mai-
nittuja vaatimuksia. Erityisesti opettajalla tuntuu olevan aina kiytettdvissi “’vain rajalli-
sesti aikaa ja muutama lantti mammonaa”, ja kisiteltdvien asioiden maird on hyvin suu-
ri. On pyrittdva tarkoituksenmukaisiin kompromisseihin myos silloin, kun opetettavalta
alueelta on runsaasti tietoa ja erilaista materiaalia saatavilla. Mééra ei milloinkaan saa
ratkaista, vaan selkeys ja laatu. Usein on hyddyllistd, ettd opetusmateriaalin tuottajana
toimii kyseisen oppiaineen opettaja itse. Pelkké tiedon hallinta ei opetusmateriaalin teki-
jélle riitd. Hanen on myos tiedettdvd, missd muodossa ja laajuudessa tieto menee parhai-
ten perille opiskelijoille. Tdmé vaatii kohderyhmén omakohtaista tuntemusta ja monia

kdytannon taitoja. (Hékkinen 2002, 85.)
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3 KEHITYSVAMMAISUUS

3.1  Kehitysvammainen opiskelija

Kehitysvammaisuuden nykyinen médritelma on toimintakyvyn laaja-alainen rajoittunei-
suus. Kehitysvammaisuus on laajempi késite monia erilaisia ilmenemismuotoja saaville
ja monista erilaisista syistd johtuville vaikeuksille oppia ja ylldpitdd jokapiivdiseen
elamddn liittyvid asioita. (VerneriNet 2008.) American Association on Mental Retarda-
tion (AAMR) madrittelee kehitysvammaisuuden seuraavasti: “Kehitysvammaisuus on
vammaisuutta, jota luonnehtivat huomattavat rajoitukset seki &lyllisissd toiminnoissa

ettd adaptiivisessa kayttdytymisesséd ilmeten kisitteellisissd, sosiaalisissa ja kaytannolli-

sissd taidoissa. Tdm& vammaisuus on saanut alkunsa ennen kuin henkild on tayttinyt 18

vuotta” (AAMR 2002).

Osaran maatalousopiskeijoiden ryhmai ohjaajineen Kuva: Ari Ilottu

Vammaisuus voidaan méadritelld myds uudella sosiaalisen vammaisuuden mallilla, jossa

katsotaan, ettd yhteisO tuottaa vammaisuutta suunnittelemalla ja toteuttamalla ympéris-
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tot ja toiminnat siten, etteivét kaikki yhteison jésenet voi niitd kdyttdd. (Puupponen
2003, 159.) Esimerkiksi englanninkielisessd keskustelussa on vastaparina vammaiselle
yleistynyt kdsite TAB (temporarily ablebodied) eli véliaikaisesti vammaton (Mosen
1999, 13). Ajatus on, ettd viimeistddn vanhuudessa melkein jokainen ihminen kohtaa

eldméssddn toimintarajoitteita.

Kehitysvammaisista, heiddn opiskelustaan tai sijoittumisestaan tydeldmiin on vaikea
saada tilastollista tietoa. Luokitteluperusteet vaihtuvat tai niitd ei kirjata tilastoihin. (Ti-

lastokeskus 2009.)

Kehitysvammaisten opetussuunnitelmia on tehty noin kaksisataa vuotta. Aluksi tavoit-
teena oli opetuksella tehdéd kehitysvammaisista normaaleja. Keinoina olivat omakohtai-
nen kokemus ja aistien harjoittaminen. Tavoitteesta jouduttiin luopumaa, koska kehitys-
vammaiset eivit parantuneet. Parantumattomuudesta seurasi 1900-luvulla hoidon koros-
taminen. Kehitysvammaiset siirrettiin laitoksiin turvaan ja samalla pois yhteiskunnan
silmistd. Kehitys oli samankaltaista kaikkialla maailmassa. Vanhempien halu saada ke-
hitysvammaiset lapsensa normaaliin opetukseen alkoi Yhdysvalloista. Teoria-aineiden
korostaminen johti epdonnistumiseen, ja kehitysvammaisten opettamista ei ndhty tar-

peellisena tai kannattavana. (Ikonen 1999, 153-155.)

Yhdistyneiden kansakuntien (YK) ithmisoikeuksien julistuksen antaminen 1948 paransi
my0s kehitysvammaisten eldmidd (Yhdistyneet kansakunnat 1948). Samanarvoisuus
lisdsi opetuksen médrdd kehitysvammaisille. Ongelmia oli edelleen opetuksessa ja ra-
hoituksessa. Opiskelijoiden yksilollisyyttd ei huomioitu: kaikille haluttiin opettaa teori-
aa oppiainekohtaisesti ja kdytdnnoén opetus unohdettiin. Asenne kehitysvammaisia koh-
taan ei ollut salliva. Kéytdnnon opetustydssd alettiin tehdd omia kehitysvammaisille
sopivia opetussuunnitelmia. Niissd huomioitiin oppijan ik, kehitystaso ja opetuksen
tarve. Suunnitelmat painottuivat piivittdiseen selvidmiseen, vapaa-ajan toimintaan ja
rahankdsittelyyn. Mallia kéytettiin Suomessa harjaantumistasoisessa opetuksessa. Ta-
voitteena oli kehitysvammaisen selvidminen yhteiskunnassa. Opetus oli vield hajanaista
ja lilan vaativaa. Opettaminen jatkui ndin ldhes 1980-luvulle asti. (Ikonen 1999, 155—

158.)

1979 asetettu koululaki toi ensimmadisen virallisen harjaantumiskoulun opetussuunni-

telman. Oppimisen seurannan vélineeksi kehitettiin harjaantumiskoulun oppilaskortti.
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Opetussuunnitelman hyvét ajatukset monimuotoisesta ja opetusaineet ylittavéstd ope-
tuksesta jdivit toteutumatta. Yhtend syyni oli suunnitelma siirtdd harjaantumiskoululai-
set peruskouluun. (Ikonen 1999,11-12.) Laki kehitysvammaisten erityishuollosta (1997)
velvoitti kunnat jérjestimddn harjaantumisopetusta alle 16-vuotiaille lapsille. Harjaan-
tumisopetus voitiin my0s aloittaa ennen virallista oppivelvollisuuden aloittamisikéa.
Pyrkimykseni oli saavuttaa oppivelvollisuuden vaatimaa tieto- ja taitomddrdd. Kansa-
koululain 44 § antoi mahdollisuuden vapautua oppivelvollisuudesta erityishuoltopiirin
lausunnolla. (Finlex 1997.) Yhdistyneet kansakunnat (YK) antoi 1975 julistuksen vam-
maisten oikeuksista. Sen mukaan vammaisilla oli oikeus mahdollisimman normaaliin
eldmadin. Julistus antoi tarpeen opetuksen lisddmiseen ja kehittimiseen. (United Nations

2009.)

Perusopetuslaki annettiin 1998. Opiskelijalle tuli antaa erityisopetusta opetuksen ohella
tai kokonaan, kuten perusopetuslain pykilistd 11, 14, 17, ja 18 tulee esiin. (Finlex,
1998.) Isoin muutos tapahtui peruskoululain tultua voimaan 1983. Lain mukaan oppi-
velvollisuus kuului kaikille. (Finlex 1983.) Oppivelvollisuusikiisté lasta ei voitu vaaput-
taa oppivelvollisuudesta. 1980-luvulla pyrkimyksené oli kehitysvammaisten ja vammat-
tomien yhteyksien lisidminen. Tavoitteena oli myds suvaitsevaisuuden lisddntyminen ja
kehitysvammaisten normaalin eldmén kehittyminen. 1987 sdddettiin laki, jolla parannet-
tiin kehitysvammaisten palveluja ja tukitoimia. Tavoitteena oli kehitysvammaisten ela-

minen yhteiskunnan yhdenvertaisena jasenend. (Finlex 2009.)

Peruskoululaki sdilytti vield kehitysvammaisten erityishuollosta annetun lain. Noin 700
vaikeimmin vammaisen lapsen opetus ei kuulunut peruskouluopetukseen. Opetuksesta
vastasi kuntakohtaisesti sosiaalitoimi, kuntatoimi tai molemmat yhdessd. My®0s erityis-
huoltopiirin kuntayhtymai saattoi vastata opetuksesta. 1996 hallitus esitti, ettd myds vai-
keimmin kehitysvammaisten oppivelvollisuusikéisten lasten opetuksen jdrjestiminen
annetaan peruskouluille. Perusteluna oli tasavertaisuus. Kehitysvammaisilla tuli olla
oikeus saada samankaltaiset palvelut yksilolliset tavoitteet ja sisdllot huomioiden. (Fin-

lex 2009.)

Opetushallitus antoi ammatillisen koulutuksen jérjestdjille ja ammatillisille oppilaitok-
sille 1.8.2000 alkaen maardyksen vammaisten opiskelijoiden valmentavan ja kuntoutta-
van opetuksen ja ohjaukseen opetussuunnitelman perusteista. Sen mukaan tavoitteena

oli tukea ja kuntouttaa kehitysvammaista moniammatillisesti siten, ettd hin pystyi mah-
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dollisimman hyvin selviimdidn toiminnallisesti ja sosiaalisesti. Tavoitteena oli myos
aktiivisten toimintatapojen kehittiminen opiskelussa ja eldmissd. Samassa médrdykses-
sd ohjataan henkilokohtaisen opetuksen jirjestimistid koskevaa suunnitelmaa (HOJKS).
Siitd tulee ilmetd

e opiskelijan valmiudet ja nykyinen suoritustaso,

e opiskelijan erityisopetuksen perusteet,

e suoritettavien opintojen laajuus ja tavoitteet,

e Kkiytettdvdn opetussuunnitelman perusteet,

e henkilokohtainen opetussuunnitelma (HOPS),

e opetuksen vastuualueet ja toteutussuunnitelma,

e seurannan jirjestdminen,

e arviointiperusteet,

¢ suunnitelma harjaantumisesta tytehtéviin,

e opetuskokeilun kuvaus seka

e kuvaus muista palveluista, kuten asumisesta, oppilashuollosta, ja muista asian-

tuntijapalveluista. (Opetushallitus 2000, 1-24.)

3.2 Kehitysvammaisen opiskelijan dlyllisen toiminnan puutteet

Alyllisilld toiminnoilla tarkoitetaan kehitysvammaisen henkildn yleisti henkisti suori-
tuskykyd. Se voi siséltdd puutteita esimerkiksi seuraavissa asioissa: Pédttelykyvyssa,
jolla tarkoitetaan kykyé tehdd havaintoja itsestddn ja ympéristostddn sekd tehdd havain-
noistaan johtopdétoksid. Ongelman ratkaisukyvyssé, joka on kyky tajuta, mistd kyseessi
olevassa tilanteessa on kyse ja miten siitd voi selviytyd. Monimutkaisten asioiden liit-
tdminen toisiinsa ja kokemuksista oppiminen vaatii esimerkiksi kykyé pitdd monta asiaa
mielessddin yhdelld kertaa ja kykyd sdilyttdd mielessd térkeitd oppimiskokemuksia.
Oman toiminnan suunnittelu vaatii keskittymistaitoa, joka merkitsee olennaisen ja epéa-
olennaisen erottamista toisistaan, tehtdvien jakamista osiin ja kykyd pysyd asiassa,

vaikka vastuksia tulisikin. (VerneriNet 2008.)

Alyllisten toimintojen vajavaisuudet ilmenevit kokonaistoimintakyvyn moninaisina
rajoituksina. Talla tarkoitetaan, ettd hyvin laajoja asiakokonaisuuksia ei voida samanai-

kaisesti ottaa ajateltaviksi. Suuret kokonaistoimintakyvyn vajavaisuudet tarkoittavat
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sitd, ettd ihminen pystyy ymmaértdméin vain melko pienen méérdn saatavasta tiedosta
kerrallaan. Rajoitukset tulevat esiin my0s aivotoiminnan hitautena ja vaivalloisuutena.

(VerneriNet 2008.)

3.3 Kehitysvammaisen opiskelijan adaptiivisen toiminnan puutteet

Adaptiivisilla toiminnoilla tarkoitetaan niitd kasitteellisid, sosiaalisia, ja kdytdnnollisid
taitoja, joita ithmiset tarvitsevat selviytymiseen normaalissa eldmidssd. Késitteellisié tai-
toja ovat esimerkiksi didinkielen puhuminen ja ymmaértdminen, lukeminen ja kirjoitta-
minen, rahan ymmartdminen ja ajan hallintakyky. Sosiaalisia taitoja ovat kyky muodos-
taa ja yllapitdd ihmissuhteita, kyky kdyttaytya tilanteen vaatimalla tavalla, vastuullisuus,
lakien ja normien noudattaminen sekd omasta turvallisuudesta huolehtiminen. Kaytin-
nollisid taitoja ovat mm. omasta hygieniasta huolehtiminen, kotona asumiseen, liikku-
miseen, tyontekoon ja vapaa-aikaan liittyvdt toiminnalliset taidot. Adaptiivisen kéyttiy-
tymisen eli toimintakyvyn rajoitukset vaikuttavat sekd kykyyn selviytyd péivittdisen
eldmdn perustoiminnoista ettd kykyyn vastata elimédnmuutoksiin ja ympariston muuttu-

viin ja usein yllattdviin vaatimuksiin. (VerneriNet 2008.)

3.4 Kehitysvammaisuuden toteaminen

Kehitysvammaisuus todetaan usein heti syntymén jdlkeen, esimerkiksi Downin syn-
drooma, mutta usein se tulee ilmi vasta ajan mittaan, kun lapsi ei kehity odotetulla ta-
valla. Kehitysvammaisuudesta voidaan puhua, kun vammaisuus ilmenee ennen 18 vuo-
den ikdi. (VerneriNet 2008.) Poikkeustapauksissa kehitysvammaiseksi voidaan mééri-
telld henkild myds 18 ikdvuoden jidlkeen, mutta vamma itse on syntynyt jo aiemmin.

Ladketieteellisid syitd kehitysvammaisuuteen on paljon. (Terveyskirjasto 2009a.)

Alyllisti kehitysvammaisuutta voivat aiheuttaa kromosomi- tai geenipoikkeavuudet,
keskushermoston epdmuodostumat, raskauden aikaiset infektiot, didin alkoholinkaytto
tai synnytykseen liittynyt happivaje. Alyllistd kehitysvammaisuutta ei tule sotkea CP-
vammaisuuteen, jolla tarkoitetaan aivovaurion aiheuttamaa liikunnallista hiiriota. Syn-
nytyksen aikaiset komplikaatiot ovat CP-vammaisuuden térked syy, vaurio on voinut
myds syntyd sikiokauden tai varhaislapsuuden aikana, ja erityisesti keskosena syntyneil-
12 on vaara kehittdd CP. Keskosten kehitysvammaisuuden syy luokitellaan keskosuuden
spesifisten syiden mukaisesti, mikéli sellaisia on osoitettavissa. Keskosuusasteen ja
neonataalisten, ja myohempien puutosoireiden vililld vallitsee suora korrelaatio. CP-

vamma vaihtelee lievdstd liikunnallisesta poikkeavuudesta hyvinkin vakavaan invalidi-
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teettiin. CP-vammaiset potilaat ovat osin henkisesti varsin kyvykkiitd. Koska raskau-
denaikainen alkoholinkdyttd voi johtaa kehitysvammaisuuteen, niin alkoholista ja huu-
meista kieltiytyminen on raskauden aikana keskeistd. Edelld mainittujen aiheuttajien
lisdksi ovat vield HIV-infektion aiheuttama kehitysvammaisuus, lyijyn ja muiden ympé-
ristomyrkkyjen haitalliset vaikutukset kehittyvddn keskushermostoon sekd liikenneon-
nettomuuksien ja muiden tapaturmien aiheuttamien aivovaurioiden vaara. (Terveyskir-

jasto 2009b.)

Myds aineenvaihduntasairaudet voivat aiheuttaa kehitysvammaisuutta, kuten PKU (fe-
nyyliketonuria), joka on ldnsimaissa tavallisin kehitysvammaisuuteen johtava viistyvis-
ti periytyvé aineenvaihduntasairaus, mutta suomalaisessa véestdssd se on harvinainen.
Vastasyntyneen kilpirauhasen alitoiminta on huomattava kehitysvammaisuuden syy
kehitysmaissa. Vaikeat aivosairaudet, johon ryhméin kuuluvat etenevit aivosairaudet
aiheuttavat joitakin tapauksia vuodessa. Esimerkiksi didin korkea ik& lisid mm. Downin
oireyhtymdn riskid. Olisi tiltd kannalta hyvi, jos didit voisivat synnyttdd lapsensa nuo-

rina. (Terveyskirjasto 2009b.)

Kehitysvammaisuus voi olla vakava este normaalille tiedolliselle ja taidolliselle oppimi-
selle, mutta tervettd tunne-eldmén kehitystd se ei estd. Haittoja ja rajoituksia tulee tar-
kastella suhteessa ikdvaiheeseen ja siihen kehitykseen, mitd sithen normaalisti kuuluu.
Kehitysvammaisuus on elinikdinen. Toimintakyky ja sen rajoitukset on suhteutettava
myds henkilon asuin- ja toimintaympéristoon ja sieltd tuleviin haasteisiin ja vaatimuk-
siin. Kehitysvammainen henkild voi olla toimintakykyinen tutussa ympéristdssdédn ja
tuttujen ihmisten yhteisdssd, mutta rajoitukset voivat olla merkittdvid timén ympariston
ulkopuolella. Kaikkia henkil6lld ilmeneviéd toimintakyvyn rajoituksia ei pidd automaat-
tisesti pitdd kehitysvammaisuutena. Esimerkiksi monet nidko- ja kuulovammat jadvit
kehitysvammaisilla huomaamatta ja pahentavat kehitysvamman aiheuttamia ongelmia.
Kehitysvammaisuuteen kuuluvat mentaalisen ja psykososiaalisen toimintakyvyn puut-
teet eiviat myoskédédn jakaudu tasaisesti kaikille toimintakyvyn osa-alueilla. (VerneriNet

2008.)

On tirkedd huomata myds kehitysvammaisen opiskelijan toiminnalliset vahvuudet sa-
moin kuin rajoitukset. Opiskelijan toimintakykyéd voidaan parantaa oikeiden, pitkdjan-
teisten ja yksil6llisten tukitoimien avulla, joilla kehitysvammaisen eldméinlaatu yleensa

ajan mittaan paranee. (VerneriNet 2008.)
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4 SELKOKIELINEN OPPIMATERIAALI

4.1 Selkokieli on luettavampaa

Selkokieli ei tarkoita selkedd ja hyvéa yleiskieltd, vaan selkokieli on kieltd, jota on muu-
tettu siten, ettd sitd on helppo lukea ja ymmaértda. Sen rakennetta on yksinkertaistettu ja
pyritty sédilyttdiméédn kuitenkin sisdlto niin, ettd se sopii tietyn lukijaryhmin kokemus-

maailmaan ja kielellisiin taitoihin.

Selkokieli on sisdlloltddn, sanastoltaan ja rakenteeltaan yleiskieltd luettavammaksi ja
ymmarrettivimmaksi mukautettua kieltd niitd ihmisid varten, joilla on vaikeuksia lu-
kemisessa ja ymmartdmisessé tai molemmissa (Virtanen 2002, 8). Selkokielessd otetaan
huomioon vastaanottajan kielelliset edellytykset, ja usein selkokielinen viesti suunna-
taan jollekin kohderyhmalle (Hintsala 1997, 11). Sainion mukaan selkokieli on helposti
ymmarrettdvad kieltd, jossa otetaan huomioon mahdollisimman pitkélle kulloisenkin
kohderyhmin kielelliset edellytykset. Tyypillisesti selkokielinen Kkirjoitus, video-
ohjelma tms. suunnataan jollekin rajatulle viestoryhmaélle. Selkokielessé on tietoisesti ja
suunnitelmallisesti muutettu kieltd niin rakenteellisesti kuin sisdllollisesti helpommaksi

ymmartii. (Sainio 2000, 15.)

Selkokieli-kisitettd ei voi yleistdd eikd ole mahdollista kirjoittaa tekstid, joka soveltuu
kaikille, joilla on lukemis- ja ymmartdmisvaikeuksia. Selkokielistd materiaalia voidaan
kuitenkin luonnehtia yleisesti ndin:

e helppotajuisen, suorasanaisen kielen kaytto

e vain yksi pdédajatus lausetta kohti

e teknisen sanaston, lyhennysten ja pelkkien alkukirjainten kdyton vélttiminen

e selked ja looginen rakenne. (Sainio 2000, 16.)
Selkokielisesséd ilmaisussa pyritddn tehokkuuteen ja rasittamaan mahdollisimman vahin
lukijan muistia. Se pyrkii hyodyntdmddn lukijan hallitsemia kielellisid taitoja. Kirjalli-
sesta tekstistd hdnen on kyettdvé kisittelemddn asioita lyhytkestoisessa muistissaan ja
kuitenkin helposti osattava hakea sanojen ja asioiden merkitykset pitkikestoisesta muis-

tistaan. (Jantunen 1997.)
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4.2 Selkokieli ajassa

Selkokielen historia Suomessa on suhteellisen lyhyt, vain noin 30 vuotta. Se on kuiten-
kin nopeasti kehittynyt tirkeédksi tyovélineeksi erityisryhmien opetuksessa ja tiedonvili-
tyksessa. Selkokielistd materiaalia alettiin tuottaa kehitysvammaisille 1970-luvulla. Sel-
kokieli-sanaa alettiin kdyttdd Suomessa 1980-luvun alussa. Kielitoimisto suositteli sel-
kokirjallisuus-sanan kayttdd, ja pian alettiin puhua my0s selkokiclestd. Ensimmaéiset
selkokirjat Suomessa julkaistiin 1980-luvun alussa. Nykyisin kirjoja ilmestyy opetusmi-

nisterion tuella noin kymmenen vuodessa. (Sainio 2000, 46.)

Selkokielinen aikakausilehti Leija alkoi ilmestyd yli 16 vuotta sitten. Selkouutisia alet-
tiin toimittaa vuonna 1990. Aloite lehden perustamiseen tuli jarjestjen yhteisestd selko-
tyoryhmastd. Asiaa kdsiteltiin eduskunnassa, ja kansanedustajat olivat sitd mieltd, ettd
Suomeen tarvitaan helppolukuinen ajankohtaislehti. Kehitysvammaliitto on ollut alusta
lahtien lehden julkaisija. Selkokielinen ajankohtaislehti ei voi ilmestyd ilman yhteis-
kunnan tukea. Nykyisin Selkouutiset ja sen ruotsinkielinen vastine LL-Bladet saavat
rahallista tukea Raha-automaattiyhdistykseltd. LL-Bladetin toinen julkaisija Kehitys-
vammaliiton ohella on ruotsinkielinen jirjestd FDUV. Ennen Selkouutisia vastaavia

lehtid ilmestyi jo joissakin muissa maissa. (Selkokeskus 2008.)

4.3 Selkokielen kayttéjat

Selkokielen kiyttdjid ja tarvitsijoita on paljon; kaikki joiden on vaikea ymmartda taval-
lista yleiskielistd tekstid. Monet ihmiset lukevat hitaasti ja ymmaértavit huonosti késit-
teellisid ilmaisuja. Suomessa heitd on siis jopa 400 000, joista eniten seuraavissa kohde-
ryhmisséd: vanhukset, vammaiset, maahanmuuttajat. (Leskeld & Virtanen 2006, 10.)
Erilaisia selkokielen kayttdjid vammaisryhmissé ovat kehitysvammaiset, autistiset, dys-
faatikot, aivohalvauspotilaat, dementikot, luki-hdiridiset, kuulo- ja ndkévammaiset. Sel-
kokielen tarpeen syyt ovatkin hyvin vaihtelevia. Tarkeimpid syitd ovat lapsuus- ja sikio-
ajan kehityshéiriot (perimin vaikutus), sairauden tai ikdfintymisen aiheuttamat syyt ja
erilaiset ympéristotekijat, kuten esimerkiksi kielivihemmistoon kuuluminen. Usein sel-

kokielen tarvetta lisdd monien syiden yhteisvaikutus. (Leskeld & Virtanen 2006, 9.)

Osa kehitysvammaisistakin hyotyy selkokielestd vain jonkin aikaa, esimerkiksi opiske-
luun tai ty6hon perehtymiseen liittyen, osalle taas selkokielestd voi muodostua pysyvi

tiedonvilityskanava koko eldmén ajaksi.
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4.4 Selkokielen tarpeen arviointitavat
4.4.1 Lukutaitotutkimukset

Lukutaitotutkimukset ovat selkokielen tarpeen arvioinnin tukena. Niitd voidaan tehdi
erikseen myds vammaisille ottaen heidin viiteryhménsd huomioon. Ensimmdiinen ylei-
nen arvio selkokielen tarpeesta Suomessa esitettiin 1980-luvulla. Uusimmat tutkimukset
antavat mahdollisuuden tutkiskella selkokielen yleistd tarvetta uudelleen. Suomi on
osallistunut viime aikoina kahteen kansainviliseen, hyvin toteutettuun lukutaitotutki-
mukseen. Toisessa tutkittiin nuorten ja toisessa aikuisten lukutaitoa. Vammaisten luku-
taitoa ei ndissi tutkimuksissa eroteltu omaksi ryhmékseen, mutta heiddn osuutensa sisél-

tyy tutkimustuloksiin. (Virtanen 2002, 9; Kakkuri 2003, 128.)

4.4.2 Nuoret lukutaitotutkimuksessa

Vuoden 2001 loppupuolella annettiin julkisuuteen kansainvilisen, 32 maassa tehdyn
nuorten lukutaitotutkimuksen ensimmaéisié tuloksia. Tamé PISA -tutkimukseksi kutsuttu
ty0 on OECD-maiden laajin ja monipuolisin vertailututkimus koulutuksesta. Tutkimuk-
sen maatamme koskevat tulokset ndyttivdt, ettd oman maamme nuorten lukutaito on
OECD-maiden paras ja huomattavasti parempi kuin missddn muussa osallistujamaassa.
Tuloksista voidaan nihdi, ettd suomalaisista nuorista 50 % on erinomaisia lukijoita.
Heikko lukutaito oli 7 prosentilla (OECD-maiden keskiarvo 18 %). Heikoimmista luki-
joista alimman tason alle jdi 2 prosenttia. (Vilijirvi, Linnakyld, Kupari, Reinikainen,

Malin & Puhakka 2001, 10-14.)

Edelld esitettyjd tutkimustuloksia ei saa tulkita liian suorasukaisesti esimerkiksi niin,
ettd lapsista ja nuorista tismélleen 7 prosenttia tarvitsisi selkokieltd. Heisti tietysti suu-

relle osalle voi olla hyotya selkokielisesti kirjallisuudesta. (Selkokeskus 2008.)

4.4.3 Aikuiset ja ikddntyvit lukutaitotutkimuksessa

Toisessa OECD:n aloitteesta tehdyssa tutkimuksessa tarkasteltiin aikuisten lukutaitoa, ja
tutkimus tehtiin vuosina 1997-2000. Tutkimuksissa lukemisen taitoa ei tutkittu mekaa-
nisena peruslukutaitona vaan asiatekstien lukutaitona, todenteiden kayttdtaitona ja ma-
tematiikkaa soveltavana lukutaitona. Tulokset pohjautuivat 4 250 henkilén otokseen
kotimaisesta 16—65 -vuotiaasta aikuisvéestostd. Lukutaidon vertailutulokset saatiin tds-
miélleen 2 928 vastaajalta, joten arviointiin osallistui noin 69 % otokseen valituista. Tut-

kijoitten ilmoituksen mukaan tulokset on painotettu edustamaan koko laajaa perusjouk-
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koa eli 3 200 000 aikuista suomalaista. Perusjoukon ulkopuolelle jétettiin ainoastaan
ruotsinkielinen véestod sekd ihmiset, joita tutkijoitten mukaan on liian vaikeaa tavoittaa
(esimerkiksi osoitteettomat). Tdssd tapauksessa siis perusjoukon ulkopuolelle jai 5 %

ruotsinkielisid ja 1 % muita ihmisid. (Virtanen 2002, 10-12.)

Lukutaitotulosten tdsmentémiseksi vastaajien suoritukset luokiteltiin viidelle tasolle,
jotka kuvaavat lukutehtdvien vaatimien ajatteluprosessien edellytyksid. Alimmalle ta-
solle jdévilla aikuisilla oli ongelmia nykyaikaisen yhteiskunnan lukutehtévisti selvidmi-
sessd. Vaikka he ovat toisaalta jossain mielesséd lukutaitoisia, heidén taitonsa eivét esi-
merkiksi ole riittdvdt helpon tekstin sanatarkkaan ymmartdmiseen. Ainakin yhdelld lu-
kemisen alueella tdhdn huonoimpaan ryhméan kuului 15 % tydikidisestd aikuisviestosta
eli 490 000 henkil6d. Tahdn niin sanottuun riskiryhméén joutuneista puolet, noin 8 %
viestostd eli 240 000 aikuista, sijoittui huonoimmalla tasolle kaikilla kolmella lukemi-
sen taidon osa-alueella. Kansainvilisesti vertailtaessa suomalaisten aikuisten lukutaito
osoittautui kuitenkin kohtalaisen hyvéksi. Vanhimmasta ikdryhmistd eli 56—65 -
vuotiaista joutui huonoimmalla tasolle asiatekstien lukutaidossa 29 %, dokumenttien

lukutaidossa 36 % ja kvantitatiivisessa lukutaidossa 27 %. (Selkokeskus 2008.)

Samoin kuin nuorten lukutaitotutkimuksen suhteen, niin myoskédn aikuisten lukutaito-
tuloksia ei saa tulkita kovin suoraviivaisesti. Yli 65-vuotiaiden lukutaidosta ei ole tehty
tdhin vertailtavaa tutkimusta. Tydikdisten lukutaidosta tehty tutkimustyd antaa joka
tapauksessa paljon viitteitd ikddntyvien vastaavista taidoista. On todenndkoistd, ettd
koska jo 56-65 -vuotiaiden ikdryhmissd alimmalle tasolle joutui 31 %, niin yli 65-

vuotiaiden joukossa luku on suurempi. (Virtanen 2002, 12.)

4.4.4 Kehitysvammaisten kielelliset taidot

Yhteiskunta antaa merkittdvdd taloudellista tukea kehitysvammaisten sopeuttamiseksi
yhteiskuntaan ja autonomisen eldmintavan saavuttamiseksi kaikille ryhmille. Erittdin
tarked asema siind on hoidon ja huolenpidon liséksi oppimisella ja myohemmin tydllis-
tymiselld. Usein juuri tyollistyminen antaa avaimet itsendiseen eldmantapaan. Tatéd
kaikkea tukee vahvasti asioiden ymmarrettivyyden selkiytyminen esimerkiksi selko-
opetuksen avulla. Selkokielen ohella tulisikin puhua selko-opetuksesta ja opetusmateri-

aalin suhteen selkomateriaalista.
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Kehitysvammaisten kielelliset taidot saattavat olla hyvin huonot, hin on usein ikdistdén
alemmalla tasolla. Aloittaessaan ammatillisia opintoja vammainen tarvitsee kielellisia
valmiuksia. Usein kielellisten taitojen kehittymisen hitauden vuoksi, tosin my0s muista
syistd, kehitysvammaiset aloittavat ammatillisia opintoja usein vasta aikuisina. Vam-
mainen tarvitsee kielellisten valmiuksien lisdksi myds muita adaptiivisia valmiuksia
sekd tydelamén valmiuksia. Nditd opetetaan oppilaitoksissa yleensd integroituna muu-

hun opetukseen ja toisaalla taas erillisind ainekokonaisuuksina.

Kehitysvammaisilla opiskelijoilla lukemisen ymmaértdmisessd korostuu usein pitkikes-
toisen muistivaraston pienuus. Kyse on heikosta sanastosta tai kielen rakenteen hallin-
nan vaikeuksista sekd koko kielen ohuudesta eli esimerkiksi ongelmista, joissa riittdvaa
kaytdnnon ldheisyyttd puuttuu. Jos tydmuisti on myods kapasiteetiltaan heikko, ongelmia
kasaantuu. Opiskelijan lukemista helpottavat usein toistuvien sanojen kayttd ja la-
pindkyvét lauserakenteet. Lauseiden ja ilmausten pituudella on suuri merkitys esim.
ikddntyvien kehitysvammaisten kohdalla, ja varsinkin opiskelun alussa tydmuistin

kuormittumista voi vihentdd kayttdmailla lyhyitd ilmauksia. (VerneriNet 2008)

Asioiden ymmaértdminen antaa motivaatiota sekd intoa ammattiin valmistavaan opiske-
luun. Ammatti mahdollistaa ty6llistymisen ja tydllistyminen taas auttaa elimissé eteen-

péin, se tukee autonomian saavuttamista sekd sopeutumista yhteiskuntaan.

4.4.5 Selkokielen tarvearvio

Selkokielen tarpeellisuudesta voidaan edelleenkin esittdd vain osittaisia arvioita, jotka
perustuvat eri tahoilta keréttyihin tutkimus- ja tilastotietoihin. Selkokeskuksessa laadit-
tiin jokin aika sitten uusi arvio, jossa on paremmin haluttu ottaa huomioon uusimmat
lukutaitotutkimukset seka tilastotiedot ja muut mahdolliset tekijét. Selkokeskuksen ar-

vio selkokielen tarpeesta on seuraava (Selkokeskus 2008):

e suomalaiset lapset ja nuoret 48 %,
o tyoOikdisistd suomalaisista 4-6 % ja

o yli 65-vuotiaista suomalaisista 10-20 %.

Selkokielen tarvitsijoiden ryhmiin kuuluu Suomessa yhteensd 200 000-350 000 (4-7
%) suomalaisista. Heistd vdhdinen osa on mekaanisesti lukutaidottomia. Vahdinen osa

my0s tarvitsee puhetta tukevaa ja korvaavaa kommunikointia. (Virtanen 2002, 13.)
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5 SELKOKIELISEN MATERIAALIN TUOTTAMINEN

5.1 Asenteen 10ytdminen selkomateriaalin tuottamiseen

Selkokielisen materiaalin kirjoittaja ajattelee tyOdssddn jatkuvasti kohderyhméénsi ja
tekstin tavoitetta. Eri kohderyhmit tarvitsevat tarkoitukseen sopivaa selkomateriaalia, ja
kirjoittajan pitdéd selvittdd kohderyhmin kielellinen vastaanottokyky, koulutus ja kult-
tuuritausta. Kohderyhmén tuntemisen lisdksi kirjoittajan pitdd olla asiantuntija aiheesta,
josta kirjoittaa. Hénen on rajattava aihe ja on otettava esiin olennaiset asiat. Ensimmai-
sessd vaiheessa on tirkedd valita oikea ndkokulma. Sitten kirjoittaja jdsentelee asian ja
antaa sille selkokielisen muodon “Mitd vaikeampi aihe, sitd selkedmpi teksti” -
periaatteella. Selkokieltd voi kirjoittaa kddntdmalld yleiskieltd selkokielelle, mutta on
vield parempi, jos teksti kirjoitetaan alusta pitden suoraan selkokieliseksi. (Jantunen

1997.)

5.2 Selkomateriaalia koskevat yleiset sddnnonmukaisuudet

Selkomateriaalin kirjoittajan avuksi on annettu monia kéytdnnon ohjeita, jotka koskevat

lahinna tekstin sana- ja lausetasoa. Seuraavassa on niistd erds esimerkki.
Rajala méirittelee seuraavat selkotekstin kirjoittamisen periaatteet (Rajala 1990, 24):

1. Kiyti lyhyiti lauseita ja viltd vaikeita lauserakenteita. Ald kiytd paljon lauseen-
vastikkeita ja sivulauseita yhteen virkkeeseen.

2. Kayti paljon verbejd, substantiiveja, vihin adjektiiveja ja adverbejé.

3. Kaéyta tuttuja ja yleisid sanoja, valta pitkid sanoja. Selitd oudot ja vaikeat sanat.

4. Vilti erityissanastoa, slangia, murresanoja sekd symbolisia ja abstrakteja ilmai-
suja.

5. Kerronnan rakenteen on oltava selked ja loogisesti etenevé, kiyta kielikuvia va-
roen ja tarpeen mukaan selitd ne.

6. Vilté ajan ja paikan runsasta vaihtelua.

7. Mitd oudompi ymparistd, tapahtuma tai ilmid, sitd enemmain sitd ja sen taustate-

kijoitd pitad selittad.
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8. Tekstissi ei saa olla liikaa henkilditd, heidédn on oltava helposti tunnistettavissa
ja selkedsti esitelty.
9. Tekstin sisidllon on oltava konkreettista, esimerkiksi monet maantieteelliset ni-

met, isot luvut ja mittayksikdt voivat olla vaikeita ymmartéa. (Rajala 1990, 24.)

Ensimmadinen kohta asettaa kirjoittajalle kovimmat vaatimukset. Yhdelle tekstiriville,
missd tahansa kirjoituksessa, ei saa sijoittaa kuin 4—5 sanaa eli ajatuskokonaisuuden

mitta on siis enintddn viisi sanaa, eika sithen sallita suuria vaihteluja.

5.3 Selkokielisen tekstin sddnnonmukaisuuksien kritiikki

Jantusen mukaan monet tutkijat ja kirjoittajat eivdt hyviksy edelld kuvatun kaltaisia
sdantdjd. Heiddn mielestddn tekstistd ei tule kuvatulla tavalla toteuttaen selkokieltd,
vaan liian helposti irrallisten, tokséhtelevien lauseiden ja ajatusten sekamelska. (Jantu-

nen 1997.)

Esimerkiksi sanan pituus ei vaikuta oleellisesti ymmaértdmiseen. "Kaavin" voi olla vai-
keampi sana kuin "perunankuorimaveitsi", jos jilkimmadistd sanaa on joutunut jo useasti
kayttdmadn. Mikali tekstissd on kaksi tai useampia toisiaan seuraavia pitkiéd sanoja, niin

ne kuitenkin vaikeuttavat tekstin ymmaértamista.

Adjektiivit ja adverbit helpottavat ymmaértdmistd, jos ne kuvaavat késiteltivdd asiaa
selkedsti. Usein ne sitovat lauseen paremmin ympéristdonsi. Lyhyet lauseet yksistddn
eivit helpota ymmartamistd. Téarked4 on, ettei yhteen lauseeseen soviteta litkaa asioita.
Lauseen laatu on oleellisempi kuin sen pituus. Konjunktiot sekd ajan ja paikan adverbit
pidentdvit lausetta, mutta tekevit siitd ymmarrettdvimman. Lauseenvastikkeet lyhenta-

vit virkettd, mutta sitd saattaa olla vaikea ymmaértdd. (Jantunen 1997.)

5.4 Selkokielisen tekstin tuottamista koskeva nykyinen nikemys

Tekstin ymmarrettdvyyden ongelmia voi ratkaista vain kokonaisuuden tasolla. Asioiden
nivoutuminen toisiinsa on tirkeda samoin kuin se, miten ne vaikuttavat toisiinsa. Ym-
mirtdmistd helpottaa, jos tekstid on hyvi lukea ja se on elamyksellistid. Lukijan on voi-
tava verrata tekstid omiin kokemuksiinsa. Sitd on siis hyvd konkretisoida lukijalle tuttu-
jen esimerkkien avulla. Kaiken liséksi viittaukset aikaan ja paikkaan ankkuroivat tekstin

todellisuuteen. (Jantunen 1997.)
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Kerronnallinen teksti on selkedd. Kuvaileva teksti on kisitteellistd ja vaikeampaa, siind
kuvaillaan erilaisia oletuksia ja luokituksia seké niiden suhteita. Kerronnallinen teksti
kuvaa havaintoja, ja se tempaa lukijan mukaansa. Kertomus etenee ajallisesti aloitukses-
ta toiminnan kautta loppuratkaisuun, ja lukijan on helppo ymmartdd kertomuksen muo-
dossa esitetty asia. Kertomusta voi kiyttdd myds asiateksteihin. Tekstin nivoutuminen
yhteen on tirked ymmarrettavyyttd lisddva tekijd. Lauseiden on liityttiva kiintedsti toi-
siinsa, joten niiden vilisid suhteita ilmaistaan erilaisilla sidoskeinoilla. Sanan tai sanojen
toistaminen ja pronominien kdytto viittamaan edelld esitettyihin asioihin ovat esimerk-
kejd sidoskeinoista. Lisdksi sidoskeinona voidaan kdyttdd konjunktioita, joilla ilmais-
taan virkkeiden vilisid suhteita, sekd my0ds esimerkiksi samaan merkityskenttdin kuulu-

vien sanojen kiyttod ja sanaryhmien ylé- ja alakédsitteiden kayttoad. (Jantunen 1997.)

Téarkedd on myds tekstin aihepiiriin liittyvd sanajérjestys, jolla tekstissd esitetddn uusia
tietoja. Kirjoittajan tdytyy liittdd uudet asiat luontevasti tekstiin. Tuttu asia esitetdén
virkkeen alussa ja uusi sen lopussa. Oleellinen tieto sijoitetaan padlauseeseen, joka tulee
aina virkkeen alkuun. Kirjoittaja joutuu tekemiddn valintoja, esimerkiksi irrallisten tieto-
jen antamisen ja perusteellisen selittimisen vélill4. Yksittdiset tiedot eivdt anna asiasta
kunnollista kokonaiskuvaa, mutta liika perusteellisuus pidentdd ja vaikeuttaa tekstid.
Onko sitten tarkeda esittdd erilaisia yksityiskohtia vai tehdé yleisesitys? Aiheen pelkis-
tys jattdd tiedon helposti yleisluontoiseksi, jolloin hyvin valitut yksityiskohdat kiinnitta-
vit aitheen todellisuuteen. Pitdisiko késitelld enemman tuttuja vai kaukaisia asioita? Lu-
kija ymmaértdd helpommin l&hipiirinsd asiat, kaukaisista asioista on etsittdvd yhtymé-

kohtia tuttuihin asioihin. (Jantunen 1997.)

Eris riski on, ettd selkoteksti muuttuu liian yksinkertaiseksi, jolloin lukija voi suuttua
itsensd aliarvioimisesta. Kirjoittajan tuleekin vélttda itsestddnselvyyksid ja lukijan aliar-
vioimista. Lisddmalld tekstiin mausteeksi esimerkiksi huumoria kirjoittaja voi lisdtd
lukijan lukumotivaatiota. Motivaatiota lisdd myds myoOnteisten asioiden késittely. Teks-
tin subjektiivisuus voi tuoda aiheen ldhemmaés lukijaa ja lisétd sen puhuttelevuutta. (Jan-

tunen 1997.)
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6 SELKOMATERIAALIN KEHITYSPROJEKTIN KOHDEOPPILAI-
TOS JA -RYHMA

6.1 Opetuksen perinteet Osaralla

Arthur G. Hilden perusti Himeenkyr6on Osaran kartanon maille maanviljelyskoulun
vuonna 1886. Koulutoiminta keskeytyi vuonna 1909 Hildenin irtisanottua koulutusso-
pimuksen. Kansalaisten vaatimuksesta toiminta kidynnistyi kuitenkin uudelleen vuonna
1918. Alussa opetus oli suunnattu maanviljelijan ammattiin aikoville. Opetuksen pai-
paino on ollut maanviljelys- ja karjanhoitotdissd. (Linnainmaa 2006, 27.) Osaralla on
annettu myds metsi-, puutyo-, koneenkorjaus- ja metallityon opetusta. Nykyisin oppi-

laat suorittavat maatalousalan perustutkinnon.

6.2 Nykyisen opetuksen suuntaviivat

Maatalousalan perustutkintojen liséksi luonto- ja ympéristdalan perustutkintoa on Osa-
ralla suoritettu vuodesta 2001. Oppilaitoksessa on suuntauduttu yrtteihin ja keruutuot-
teisiin, luonnontuotteiden jatkojalostamiseen elintarvikkeiksi ja hoitotuotteiksi. Opin-
nossa on mukana myds elinympdaristdjen hoito, luonnonmateriaalien tuotteistaminen ja
perinnetydt. Osaralla annetaan myos kotitalous- ja kuluttajapalvelujen perustutkintoon
johtavaa koulutusta erityisopetuksena kehitysvammaisille. Tdmé koulutus alkoi myos
vuonna 2001. Opinnot kisittdvat yhteisten aineiden kahdenkymmenen viikon opintoko-
konaisuuden, joista 16 opintoviikkoa on pakollisia ja 4 opintoviikkoa valinnaisia. (Oksa

2006, 72-73.)

6.3 Kehitysvammaisten opetusohjelmat

Kotitalousyrittdjin ammatilliset opinnot sisdltdvét 30 opintoviikon mittaisen kotien ruo-
ka- ja ravitsemispalveluosion, 20 opintoviikkoa kestdvén kotien puhtaanapito- ja tekstii-
lipalveluosion, 30 opintoviikon kotitydpalvelujen tuottamisosion ja 10 opintoviikon
kodinomaisessa laitoksessa toimimisen osion. Vapaasti valittavina opintoina opiskelijat
voivat valita 10 opintoviikkoa seuraavista kokonaisuuksista: kiinteistonhuolto, kodin-
tekstiilit, puutarhanhoito ja hevosen hoito. Kutakin kokonaisuutta on mahdollista valita
maksimissaan kymmenen viikkoa. Opiskelun tavoitteena on oppilaan tyollistyminen

vahintidin osa-aikaisesti. Tdma tavoite on tayttynyt hyvin useimpien opiskelijoiden koh-
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dalla. Opiskelijoiden motivaatio opiskeluun on ollut hyvi. Kotitalousyrittdjdopintojen
pohja luotiin vuonna 1998, jolloin lddninhallituksen rahoituksella kdynnistettiin yksi-

vuotinen kotitalouskoulutus kehitysvammaisille. (Oksa 2009.)

6.4 Kehitysvammaisten opiskelijoiden valinta

Kotitalous ja kuluttajapalvelujen perustutkintoa opiskelemaan valitaan 14 oppilasta ker-
ralla joka kolmas vuosi. Erityisopettaja valitsee oppilaat yhdessd kehitysvammaisten
kanssa toimivien tahojen kanssa. Valinnassa kiinnitetddn huomiota siihen, kuka sovel-
tuu koulutukseen. Etusijalla ovat 1dhialueen oppilaat. Oppilaiden ikédrakenne vaihtelee

nuorista jopa nelikymppisiin. (Oksa 2009.)

6.5 Kehitysvammaisten opiskelijoiden erityinen tuki ja arviointi

Jokaiselle oppilaalle tehdddan HOJKS (henkilokohtainen opetuksen jérjestimistd koske-
va suunnitelma), jossa huomioidaan oppilaan mahdolliset aiemmat opinnot ja niiden
hyvéksi lukeminen sekd tarvittavat mukautukset. Opiskelijat saavat tutkintotodistukset,
joihin on merkitty alaviitemerkintd mukautetuista tavoitteista. Opiskelijan tulee tietéa,
ettd mukautettujen tavoitteiden mukaan suoritettu koulutus saattaa vaikeuttaa jatko-
opintoihin péddsyi ja niissd menestymisti. Siind tapauksessa, ettid opinnot jddvit olennai-
selta osin puutteellisiksi annetaan tutkintotodistuksen sijasta todistus suoritetuista opin-
noista. Sen liitteend tulee antaa selvitys siitd, mitd opiskelija parhaiten osaa. (Oksa

2009.)

6.6 Opetusympdristot kehitysvammaisille

Koululla on opetuskeittio, jossa oppilaat aluksi harjoittelevat arkista toimintaa kotiolois-
sa, esimerkiksi puhtaanapitoa ja ruuanlaittoa. My0s kellon tunteminen ja ymmaértdminen
on ensimmadisid opeteltavia asioita. Opiskelu tapahtuu koululla ja tydssdoppimispaikoil-
la. TyOssdoppimista seurataan useammin ja pidempéédn kuin tavanomaisessa opiskelus-
sa. Kehitysvammaiset tydskentelevit avustavissa tehtdvissd ruokaloissa, kiinteiston-

huollossa, vanhustentaloissa ja urheilupaikoilla.
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6.7 Uusi opetuslinja kehitysvammaisille

Osaran koululla on aloitettu maatalousalan perustutkinto erityisopetuksena kehitys-
vammaisille vuoden 2009 syksylld. Opetukseen valittiin 7 opiskelijaa, joista 6 aloitti

opiskelun.

Lahdimme selkokieliprojektissamme litkkeelle kokemuksista, joita olimme saaneet ke-
hitysvammaisten ammatillisessa koulutuksessa opiskelevalle ryhmille opettaessamme.
Ohjauksessa kdyttimdmme materiaali on ollut hyvin eritasoista. Joukossa on teksteji,
jotka siséltavit vaikeita lauserakenteita. Kurssien aikana huomasimme, miten véhin on
saatavissa hyvdid materiaalia juuri téllaista ohjausta varten, esimerkiksi selkokielistd
materiaalia traktori- tai tyokoneopetukseen. Pddtimme ryhtyd tuottamaan ja kokeile-

maan sita.
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7 KOKEILUNA TUOTETTU TRAKTORI- JA TYOKONEOPETUK-
SEN SELKOMATERIAALI

7.1 Suunnitelma

Suunnitelmana oli miettid ymmaérrettdvdd opetusta ja kehitysvammaisten aikuisten oh-
jaamisen erityispiirteitd. Tarked osa ymmarrettivdd opetusta oli kehittdéd selkokielimate-
riaalia kehitysvammaisten kéyttoon. Opetuksessa kdsiteltdvd materiaali on laaja ja em-
me voi ajatella koko materiaalin selkokielisesti tuottamista tai sellaiseksi muuttamista.
Valitsimme siten mielestimme hyvin toisiinsa nitoutuvat ja tiarkeét aihekokonaisuudet,

jotka sisélsivit seuraavat teemat:
e maatilan monet tydkoneet ja

e traktori, maatilan tirkein tyokone.

Aloitimme siis tyon perehtymélld laajasti opetusmateriaalin kehittdmiseen, kehitys-
vammaisuuden olemukseen ja selkokieltd késittelevaén kirjallisuuteen. Alkuvaikeuksien
jilkeen huomasimme kirjallisuutta olevan runsaasti saatavilla. Istuimme alussa noin
kolme kuukautta osapdiviisesti lukemassa aiheista kirjoitettua materiaalia. Sitten
aloimme kerétd eri ldhteisti tietoja ja teimme omia versioita aiheista. Aineistoa on siis
kerdtty kirjallisuudesta, nettisivustoilta ja tunnettujen tosiasioiden sekd kokemusten
pankista. Juuri omakohtainen kokemus kehitysvammaisten opetuksesta on antanut omat
mausteensa tyohon. Henkil6kohtaiset kokemukset eivit aina ole olleet kovin helppoja.
Opettajat usein kertoivat tarinoita kadonneista kannykdisté tai avainnipuista vessan pon-
tossd. Usein my0Os kehitysvammaiset opiskelijat saattavat olla vikivaltaisia riippuen
aikaisemmasta huonosta kohtelusta tai jopa vakavasta kiusaamisesta. Tyohon kuului
kuitenkin luonnollisena osana aineiston testaaminen kehitysvammaisryhmén kanssa ja

heiltd saadun palautteen kerddminen sekd saadun aineiston analysointi.

Erddand alaongelmana kehittdmistydssd oli miettid kéyttdjien tarvitseman selkokielen
laatua. Kehitysvammaiset ovat kohderyhméni selkedsti tirkein vammaistyon kohde-
ryhmad. Lisdksi ryhmé on erittdin heterogeeninen riippuen kehitysvamman laadusta ja

asteesta, opiskelijan taustasta, i4std ja mielenkiinnosta opiskeluun ym. seikoista.
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7.2 Kokeiluaineisto

Aineiston kerddminen oli monitahoista. Osa siitd muodostui helposti jo saavutetun oma-
kohtaisen tietotaidon pohjalta. Toinen osa koostui tiedoista, joita 10ytyy maatalouden
perustutkinnon jo kéytossd olevista opetusmateriaaleista. Loppuosa tiedoista, erityisesti
kuvamateriaali, hankittiin ajankohtaisista maatalouden messu- ja ndyttelytapahtumista,
kuten Kone-Agriasta Jyviskyldstd. Tiedot, jotka koskevat kehitysvammaisten aikuisten
ohjaamisen erityispiirteitd ja heidén opetuksensa erityistarpeita, pohjautuvat kirjallisuu-
teen ja jossain madrin omaan kokemukseen. Kehittimishankettamme varten valmistettu

selkomateriaali on PowerPoint-esityksend liitteissd 1-2.

Koeaineistoa kiytettiin kahtena eri pakettina siten, ettd ensimmaéisen paketin kayttoon
varattiin kaksi tuntia haastattelukysymyksineen, aineisto nimettiin "Maatilan monet
tyOkoneet.” Toinen aineistopaketti nimettiin vastaavasti ’Maatilan traktori” ja aikaa sen
kiyttoon opetusryhmédd kohden varattiin neljad tuntia. Aineistoa ndytettiin ja aiheen asi-
oista keskusteltiin, kuten normaalilla kehitysvammaisten oppitunnilla. Materiaalipaketti
”Maatilan monet tyokoneet” molemmille oppitunneille osallistui sairastumisten vuoksi
neljd opiskelijaa sekd heiddn ryhménohjaajansa. Materiaali siis ndytettiin kahdelle eri
ryhmélle, jotta saataisiin laajempi vastauspohja (vastaajia tissd ryhmisséd yhteensd 10).
Toisen materiaalipaketin Maatilan traktori” oppitunneille osallistui kolme opiskelijaa
kotitalousryhmaésti ja viisi opiskelijaa maatalouden opetusryhméstd sekd molempien

ryhmien ryhménohjaajat (vastaajia tissd ryhmassd yhteensa 10).

Materiaalista tehtyihin kysymyksiin etsittiin vastauksia keskustelevaan sévyyn ja ne oli
laadittu yksinkertaisen mallin mukaan selkeiden vastausten saamiseksi. Kysymykset
kaytiin lapi yksilollisesti jokaisen opiskelijan ja opettajan kanssa erikseen. Kysymykset
oli jaettu kolmeen eri ryhmdidn: Ensimmadinen késitteli kirjoitetun tekstin selkeyttéd ja
luettavuutta (kysymykset 1-3), toinen ryhmé kysymyksié késitteli yksittdisten sanojen
ymmarrettdvyyttd ja merkitystd (kysymykset 4—6) ja kolmas ryhmi kysymyksia selvitti
kuvista saatua hyotyd sekd niiden ymmartamistd (kysymykset 7-9).

Tiettyyn ryhméén kuuluvat kysymykset olivat melko samankaltaisia. Niiden tulokset
voidaankin kokonaistarkastelussa tarvittaessa yhdistdé toisiinsa yhdeksi kaavioksi. Jo-
kaiseen ryhmaan kuului myos kysymys, jolla pyrittiin todentamaan vastaajien osaami-

nen eli kahteen ryhmén kysymykseen saattoi vastata musta tuntuu” -periaatteella, mut-
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ta kolmannessa pyrittiin varmistamaan vastauksen oikeellisuus ja se antoikin aina laa-
jemman hajonnan. Kysymyskaavake ensimmadiselle materiaalipaketille on liitteend 3 ja

toiselle materiaalipaketille on liitteend 4.

Halusimme kokeilla kehittimdamme selkokielistd opetusmateriaalia kiytdnnossé oikei-
den opiskelijoiden kanssa, kisittelemme kuitenkin saatuja tuloksia nimettomind emmeka
tee niistd mitddn yleisid johtopdétdksid. Saadut tulokset koskevat siten selkedsti vain
titd kdytdnnossd kokeiltua opetusmateriaalia. Esitimme tutkimustulokset havainnolli-
sessa muodossa pylvdsdiagrammeina, vaikka havaintoaineisto ei ole kovin laaja. Taulu-
kot on esitetty prosenttitaulukkoina eikd lukumééritaulukkoina ohjelmisto-ongelmien
vuoksi. Eri materiaalipaketteja tarkasteltiin erikseen, vaikka se ei ole oleellista tutkitta-

van asian kannalta.

7.3 Tuloksia "Maatilan monet tydokoneet”- aineistopaketin opetuksesta

Kirjoitetun tekstin selkeydestd vastaajien mielipide on yhdeksélla kymmenesti, ettd
teksti on selkedsti riittdvin isolla fontilla kirjoitettu ja se on hyvin selkedsti taustasta

erottuvaa (kuvio 1).

100
80-/
60- Oselkea
Bkohtalainen
401 . R
Oepaselva
201
0.

vastaajan mielipide

Kuvio 1. Kirjoitetun tekstin selkeys (Maatilan monet tydkoneet); n=10

Tekstin luettavuudesta vastaajien mielipide on kahdeksalla kymmenest, etti kirjoitettu

teksti on helposti luettavaa, esimerkiksi lauseet ovat riittdvin lyhyiti (kuvio 2).
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Ohelposti
B kohtalaisesti

Ohuonosti

vastaajan mielipide

Kuvio 2. Kirjoitetun tekstin luettavuus (Maatilan monet tydkoneet); n=10

Maatilan kevittdiden ymmaértdmistd (kuvio 3) testattiin vastaukseen liittyvilld tdsmen-
tavilld kysymykselld: "Mainitse neljd asiaa, mitd maatilalla kevailld tehddan.” Tédsmen-
tavd kysymys vaikutti selkeésti vastaajien mielipiteeseen opetettavan asian ymmartami-

sesta.

Ohyvin
B kohtalaisesti

Ohuonosti

testattu vastaajan mielipide

Kuvio 3. Maatilan kevéttdiden ymmaértiminen (Maatilan monet tydkoneet); n=10

Vastaajaa pyydettiin miettiméén, oliko sanasto hénelle tuttua, selkedd ja ymmaérrettavaa
entuudestaan (kuvio 4). Kaikille vastaajille yksittiiset sanat olivat heidédn mielestidén

vihintddn kohtalaisen selkeitd ja sanakirja koettiin hieman tarpeettomana.
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B kohtalaisesti
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Kuvio 4. Yksittdisten sanojen selkeys (Maatilan monet tyokoneet); n=10
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Vastaajalta kysyttiin, ettd ymmairsikd hén tekstissd esiintyvien sanojen merkityksen

asiayhteydessddn (kuvio 5). Kaikki vastaajat kertoivat ymmartdneensd sanojen merki-

tyksen asiayhteydessddn vihintddn kohtalaisesti.

60-
504
404
301
20
10

A

vastaajan mielipide

Ohyvin
B kohtalaisesti
Ohuonosti

Kuvio 5. Sanojen merkityksen ymmairtdminen (Maatilan monet tydkoneet); n=10

Vastaajalta kysyttiin, mitd sanalla imupainevaunu tarkoitetaan ja hén selitti sen haastat-

telijalle omin sanoin (kuvio 6). Opetuksessa oli selitetty sana ja nidytetty kuva imu-

painevaunusta. Kahdella vastaajista ei ollut minkéénlaista késitystd, millainen imu-

painevaunu voisi olla.
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Ohyvin

B kohtalaisesti

Oei ymmartéanyt

sanan ymmartamisen testitulos

Kuvio 6. Sanan imupainevaunu ymmartdminen (Maatilan monet tydkoneet); n=10

Vastaajalta kysyttiin, ettd ymmairsikd hén opetettavan asian paremmin kuvien avulla
kuin olisi ymmairtianyt ilman kuvia (kuvio 7). Kaikkien vastaajien mielestd kuva auttoi

ymmértdmadn asian paremmin.

Okylla
Bei

vastaajan mielipide

Kuvio 7. Auttoivatko kuvat ymmartimaan (Maatilan monet tydkoneet); n=10

Vastaajalta kysyttiin, ettd oliko kuvista helppo ndhdi kuvan aihe eli mité se esittdé (ku-

vio 8). Kaikki vastaajat sanoivat ymmartineensa kuvien aiheet.
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Kuvio 8. Niitko selkeésti kuvan aiheen (Maatilan monet tydkoneet); n=10

Vastaajalle ndytettiin kyntdaurojen kuvaa aineistosta. Mikali hén ei tuntenut sité, niin
yritettiin uudelleen nayttdmalla puimurin kuvaa. Ellei vastaaja tuntenut kumpaakaan
laitetta kuvista, niin tulkittiin vastaus vadrdksi. Kolme vastaajaa kymmenesti ei pysty-

nyt tunnistamaan kumpaakaan kuvassa esiintyvéa laitetta (kuvio 9).

70
60
50
40 Doikein
30 BEvaarin
20
10

kuvan ymmartamisen testitulos

Kuvio 9. Mitd ndet kuvassa (Maatilan monet tyokoneet); n=10

7.4 Tuloksia ”Maatilan traktori” - aineistopaketin opetuksesta

Toinen aineistopaketti traktorista laadittiin jonkin verran suuremmaksi kuin ensimmai-
nen maatilan monista tyokoneista. Se on myo0s sisdlloltdédn hieman vaikeampi ja yksi-
tyiskohtaisempi. Saadut tulokset ovat kuitenkin samansuuntaisia kuin ensimmdiisen ai-
neistopaketin kohdalla. Toisenkin aineiston kohdalla yhdeksdn kymmenesté vastaajasta
oli sitd mieltd, ettd teksti on selkedsti, riittdvian isolla fontilla kirjoitettu ja hyvin taustas-

ta erottuvaa (kuvio 10).
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Kuvio 10. Kirjoitetun tekstin selkeys (Maatilan traktori); n=10

Vastaajilta kysyttiin oliko kirjoitettu teksti luettavissa helposti, kohtalaisen helposti vai
huonosti. Kahdeksan kymmenesta vastaajasta oli sitd mieltd, ettd teksti oli helposti luet-
tavaa, lauseet olivat sopivan mittaisia ja yleensd hyvin kuviin sidottuja. Kukaan ei sano-

nut toisen materiaalipaketin tekstejd huonosti luettaviksi (kuvio 11).

80-/
60+
Ohelposti
404 B kohtalaisesti
B huonosti
201
O.

vastaajan mielipide

Kuvio 11. Kirjoitetun tekstin luettavuus (Maatilan traktori); n=10

Vastaajan antama vastaus tarkennettiin kysymailld, milloin kédytdt traktoria ajaessasi
kytkinpoljinta. Mahdolliset kytkimen kdyton tilanteet ovat kdynnistys, vaihteen vaihta-
minen, jarrutus ja traktorin pysdyttiminen, mikéli vastaaja osasi mainita vain yhden
kytkimen kidyton tilanteen, niin hénen vastauksensa kuului kategoriaan kohtalaisesti.
Vastauksissa ndkyi selkedsti vastaajan kokemukset traktorilla ajamisesta. Ne vastaajat,
jotka olivat ajaneet traktorilla, pystyivdt vastaamaan kysymykseen huomattavasti hel-
pommin. Kahdella vastaajalla kymmenesta ei ollut mitdin kisitystd, kuinka kéytetdan

traktorin kytkinpoljinta (kuvio 12).
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Kuvio 12. Polkimien toiminnan ymmaértdminen (Maatilan traktori); n=10
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Vastaajaa kehotettiin miettimédén oliko sanasto tuttua vai esiintyikd paljon sanoja, joista

hin ei ollut koskaan kuullutkaan. Kaikkien vastaajien mielestd sanat olivat vdhintdin

kohtalaisen tuttuja ja merkitykseltdan selkeitd (kuvio 13).

60+
501
401
301
201
101

7

vastaajan mielipide
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B kohtalaisesti

Bvain vahan

Kuvio 13. Yksittdisten sanojen selkeys (Maatilan traktori); n=10

Vastaajalta kysyttiin, ettd ymmaérsikd hdn useimpien sanojen sisdllon merkityksen

asiayhteydessddn. Kaikki vastaajat ymmaérsivit mielestdén vidhintddn kohtalaisesti kaik-

kien sanojen merkityksen asiayhteydessdin (kuvio 14).
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Kuvio 14. Sanojen merkityksen ymmartdminen (Maatilan traktori); n=10

Vastaajalta kysyttiin tdsmentdvid kysymyksid: Missd vetovarret sijaitsevat? Montako
niitd on? Mihin tarkoitukseen niitd kdytetddn? Kiinnitetdanko niihin perdkdrry vai niit-
tokone? Mikdli vastaaja esimerkiksi tiesi, missd vetovarret sijaitsevat traktoriin ndhden,
niin hdn sijoittui kategoriaan kohtalaisesti. Mikéli hén tiesi my0s niiden kayttotarkoituk-

sen, niin hén sijoittui ryhméaén “ymmarsi hyvin” (kuvio 15).

Ohyvin
B kohtalaisesti
BMen ymmartanyt

testattu vastaajan mielipide

Kuvio 15. Sanan vetovarret ymmartdminen (Maatilan traktori); n=10

Seitsemén vastaajan mielestd kymmenestd kuvat auttoivat ymmartdmain kasiteltdavaa
asiaa paremmin. Kolmen vastaajan mielestd ne auttoivat jonkin verran paremmin ym-

mirtdmaan kisiteltdvai asiaa (kuvio 16).
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Kuvio 16. Auttoivatko kuvat ymméirtdméén (Maatilan traktori); n=10

Vastaajat olivat sitd mieltd, ettd kuvista oli helppo ndhdi, mitd ne esittavét (kuvio 17).
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601 Okylla
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201

vastaajan mielipide

Kuvio 17. Néitko selkedsti kuvan aiheen (Maatilan traktori); n=10

Vastaajille néytettiin ensin kuvaa traktorin moottorista, sitten kuvaa traktorin etukuor-
maajasta. Seitsemdn kymmenestd tunnisti vahintddn toisen kuvista (kuvio 18). Tunnis-
tettu kuva oli yleensd kuva moottorista, kolme vastaajaa tunnisti yhden katselukerran

jédlkeen molemmat kuvat.
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604

50+
404 Ooikeat vastaukset
30./ Etunnisti toisen kuvan

Wvaarat vastaukset

20+
104

testattu vastaajan mielipide

Kuvio 18. Miti néet kuvassa (Maatilan traktori); n=10
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7.5 Yhteenveto saaduista tuloksista

Kirjoitetun tekstin selkeyden suhteen yhdelldkdin vastaajalla ei ndyttdnyt olevan suuria
hahmottamisvaikeuksia. Joillakin vastaajilla oli kdytossé silmailasit, ilmeisesti nd6én kor-
jaus laseilla oli onnistunut hyvin, eikd muitakaan nidkemisen ongelmia ollut. Voidaan
paitelld, ettd aineiston fontti oli riittdvén suuri, selked ja hyvin taustastaan erottuva tille

vastaajaryhmalle.

Kirjoitetun tekstin luettavuuden suhteen tulokset olivat melko lailla samansuuntaisia
kuin tekstin selkeyttd ajateltaessa. Pientd hajontaa alkoi kuitenkin esiintyd huonomman
luettavuuden suuntaan. Ilmeisesti tekstistd 10ytyi joitakin vaikeaselkoisempia kohtia,
vaikka se oli pyritty tekemién hyvin selkokieliseksi. Hyvin suurella todennékoisyydella
materiaali on kuitenkin kayttokelpoista juuri tille kohderyhmaille, koska kukaan ei to-

dennut tekstid huonosti luettavaksi.

Mielenkiintoista ja opettavaista oli tutkimuksen perusteella ndhdé, ettd vaikka tutkitta-
vat vastaajat selkeédsti mielipiteenddn ilmaisivat ymmartavinsi kyseisen opetetun asian
tekstisisdllot, niin tuloksia vdhidn tarkemmin testattaessa aineisto ei olekaan kaikkien
osalta tullut ymmaérretyksi. Erittdin selkeédsti oli nédhtdvissd kdytinnon kokemuksen
merkitys opetettavan asian ymmartdmisen suhteen. Niilld, jotka olivat seuranneet maati-
lan kevittdiden tekemistd tai ajaneet hieman traktoria, oli paljon helpompi omaksua
nditd asioita koskevaa opetusta. Puolet vastaajista osasi kertoa védhintddn kaksi tilannet-
ta, joissa kayttivit kytkinpoljinta. Voidaan pitdd hieman huolestuttavana, ettd molempi-
en materiaalipakettien kohdalla 10ytyi ryhmisté kaksi vastaajaa, jotka testikysymyksen
perusteella eivit olleet kdytdnnollisesti katsoen lainkaan pystyneet omaksumaan kirjoi-

tetun tekstin sisaltoa.

Vastanneiden mielestd yksittiiset sanat olivat heille selkeitd tai kohtalaisen selkeité.
”Maatilan monet tyokoneet” -aineistopaketin lopussa oleva sanakirja koettiin hieman
tarpeettomana. Ilmeisesti kuva ja teksti yhdistelména toimivat paremmin. Hieman yllét-
tavda oli, ettd opiskelijat kokonaisuutena kokivat “Maatilan traktori” -aineistopaketin
sanat selkeAmmiksi kuin ensimmdisen. On mahdollista, ettd sithen vaikutti tottuminen
opetusmateriaalin tyyliin, mikd oli molemmissa paketeissa kohtalaisen sama. Laajempi
kokemuspohja traktorin kanssa toimimisesta saattoi myds vaikuttaa asiaan. Toisaalta

taas "Maatilan monet tyokoneet” -paketin sanoja oli helpompi asiayhteydessddan ymmér-
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tdd kuin "Maatilan traktori” -paketin sanoja. Tdma oli oikeastaan odotettu tulos, koska
traktorin materiaalipaketti oli tarkoitus luoda hieman vaikeaselkoisemmaksi kuin tyo-
koneiden materiaalipaketti. Pitkien ja vaikeaselkoisten sanojen ymmartdmisen helpot-
tamiseksi ne oli tavuviivoilla jaettu osiin niiden esiintyessé tekstissd ensimmaista kertaa.
Vaikka selkokielen kirjoittamisen periaatteiden vastaisesti jouduttiin opetuksessa asiasi-
sallon vuoksi kdyttdmédn teknistd sanastoa, niin kukaan vastaajista ei myontinyt ym-

mairtdneensi huonosti opetusmateriaalin sanastoa.

Opetusmateriaalien sanaston ymmartdmistd testattiin vastaavasti esittimalld vastaajien
selitettdvaksi yksi sana molemmista materiaaleista. Tyokonepaketin sana imupainevau-
nu piti selittdd omin sanoin sisdltden jonkinlaisen késityksen sen toimintaperiaatteesta.
Kahdeksalle vastaajalle kymmenestd oli muodostunut véhintddn kohtalaisen selked kuva
sanasta imupainevaunu. He osasivat kuvailla, ettd silli imetdén lietelantaa sdiliostd ja
sitd viedddn pellolle, jossa se levitetdin. Kolme vastaajista osasi tarkemminkin selittdd
vaunun toimintaperiaatteeksi kompressorin, jolla kehitetddn sdilioon alipaine imua var-
ten ja ylipaine kuorman purkamiseksi. Kahdelle vastaajalle ei voinut havaita muodostu-
neen késitystd, mitd imupainevaunulla tarkoitetaan. Heidén osaltaan asiaan tulee vield

palata kdytdnnon harjoitustunneilla.

Traktoripaketin sanastosta kokeiltiin sanan vetovarret ymmartdmistd. Tdmén sanan oli
vastaajista neljd ymmartinyt erittdin hyvin, puolet kohtalaisen hyvin ja yksi ei ollut pys-
tynyt muodostamaan ymmérrettdvdd kdsitystd traktorin vetovarsista. Hyvin sanan ym-
mértdneet vastaajat pystyivit ongelmitta selittiméin, ettd vetovarret sijaitsevat traktorin
takana ja niihin kiinnitetddn tyokoneita, joita voidaan liikutella ylos ja alas vetovarsien
varassa. Kohtalaisen hyvin sanan ymmaértineet tiesivit, missd osassa traktoria vetovarret
sijaitsevat, mutta eivit osanneet vield selittdd niiden kédyttotarkoitusta. Saadusta palaut-
teesta selvisi, ettd koko traktorin kuvan pitdminen esilld jatkuvasti opetuksen aikana
olisi auttanut hahmottamaan vield paremmin vetovarsien sijainnin traktorissa ja niiden
kayttotarkoituksen. Tdma ilmeisesti pitdd paikkansa. Palautekeskusteluissa my0ds koros-

tettiin kdytdnnon opetuksen tarkeyttd asioiden ymmartdmiseksi.

Vastanneiden mielestd opetusmateriaalin kuvat auttoivat heitd ymmartiméén opetetta-
vaa asiaa paremmin. TyO0konepakettia koskevassa kyselyssd kysyttiin yksinkertaisesti
vain kylld ja ei vaihtoehtoja selvitettdessd kuvien antamaa apua opetuksen ymmarretté-

vyydelle. Kaikkien vastaajien mielipide oli, ettd kuvista on apua asian ymmaértdmiseen.
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Traktoripaketin kyselyssd halusimme hieman laajemman késityksen kuvien merkityk-
sestd ymmartdd opetettua asiaa. Tuloksista selvisi, ettd edelleen seitsemidn vastaajaa
kymmenesté oli saanut kuvista paljon apua ja kolme vastaajaa jonkin verran apua asian

ymmaértdmiseen.

Toinen kysymys kuvien suhteen koski niiden ulkoasua. Sen tarkoituksena oli selvittda
nédkivétkd vastaajat kuvista yhdelld silméykselld helposti niiden aiheen. Molemmissa
kyselyissd vastanneet sanoivat kuvia ulkoasultaan selkeiksi ja olivat helposti nihneet

kuvan aiheen seki 16ytineet opetuksessa mainitut yksityiskohdat.

Kolmannessa haastattelukaavakkeiden kuvia koskevassa kysymyksessd annettiin vas-
taajan katsoa konkreettisia kuvia ja tunnistaa niissd kuvattuja esineitd. Tyokonemateri-
aalin kuvista seitsemdn vastaajaa tunnisti ja osasi nimetd véhintddn toisen jdlkeenpéin
ndytetyistd aineiston kuvista. Kolme ei pystynyt nimedméddn kuvista kyntdauraa eikd
puimuria. Traktorimateriaalin kyselyssa vastaajalle ndytettiin kuvia traktorin moottoris-
ta ja etukuormaajasta. Vastauksia hieman tarkennettiin siten, ettd kahdesta kuvasta mer-
kittiin tunnistetuksi molemmat, toinen tai ei kumpaakaan. Kolme vastaajaa tunnisti néis-
td molempien kuvien aiheet ja seitsemin tunnisti toisen kuvan aiheen. Moottori oli hel-

pompi tunnistaa kuin etukuormaaja.
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8 YHTEENVETO

Uusi opetusmateriaali oli alun perinkin suunniteltu vahvasti kuviin perustuvaksi. Tie-
dossa oli aiempaan kokemukseen perustuen kuvien kdyton yleisyys ja suuri merkitys
kehitysvammaisten opetuksessa. Ty0ssd saadut tutkimustulokset osin vahvistivat tdtd
kisitystd. Toisaalta kuvat eivit olleetkaan niin selkedsti opiskelijoiden tunnistettavissa
kuin niiden ymmartdmistd ja merkitystd oppimiselle koskevista kysymyksistéi olisi voi-
nut paitelld. [Imeisesti kuvat ja selkedt tekstit yhdessd ovat kuitenkin parhaita teoriaope-
tuksessa kaytettdvissd olevia yhdistelmid kehitysvammaisten opetuksessa. Toisaalta
tdmin tyon puitteissa ei tullut testattua esimerkiksi videomateriaalin kiyttdd opetukses-
sa. Kdytdnnon opetusta ei kuitenkaan voi koskaan korostaa liikaa. Sen merkitys on aina

suurin. Tdma tuli erityisesti esiin ryhmanohjaajien kommenteissa.

Tekstimateriaaleissa pyrittiin mahdollisimman hyvéén selkeyteen ja selkokielisyyteen.
Kyselyssd saadusta palautteesta mielestimme ilmenee, ettd ulkoasun selkeydessd on
onnistuttu hyvin. Melko suuri ja selkeé fontti valkoisella pohjalla antoi hyvin kontrastin
ja tuloksen ulkoasun suhteen. Selkokielisyyden ja siséllon ymmaérrettdvyyden kohdalla
on saadun palautteen perusteella ilmeisesti jonkin verran parantamisen varaa. Toisaalta
on jossain madrin opetettava vaikeitakin teknisid sanoja ja asioita, jotta materiaalin

haasteellisuus siilyisi riittdviné edistyneemmille opiskelijoille.

Kahdessa erilaisessa ryhmaissd oli selkedsti havaittavissa kokemusperdinen ero oppi-
miskyvyssd. Maataloutta opiskelevien ryhmilld oli selkeésti laajemmat pohjatiedot ope-
tettavista asioista ja materiaali oli siten heille helpompaa omaksua kuin kotitalousryh-
mélle. Heilld oli kokemusta esimerkiksi traktorin ajosta. Materiaali kuitenkin todettiin
ymmarrettdvaksi ja kdyttokelpoiseksi tarvittaessa kummalla tahansa tasolla olevalle
ryhmélle. Opetusta suunnitellessa ja tehdessd tulee ottaa huomioon ryhmaé ja oppimista-

voitteet. Tama korostuu epayhtendisessd kehitysvammaisten ryhmassa.

Lopuksi haluamme esittdd parhaat kiitokset kaikille tyotdimme tukeneille tahoille. Eri-
tyisesti haluamme kiittdd Osaran maaseutuopetuksen kevariryhmié (eli kehitysvammais-

ryhmid) ja heidén ohjaajiaan sekd meidén omia ohjaajiamme.
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Maatilan monet tyokoneet, MS PowerPoint-esitys 17 diaa.
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Liite 1.

Maatilan monet
tyokoneet

Kehittamishankkeen opetusmateriaali
Osaran maaseutuopetus 2009

Tuottanut: Ari llottu
Raimo Jarvenpas

Traktori on maatilan tarkein
tyo-kone

PAVILJONKI R vt




Pera-karrya vedetaan traktorilla

Imu-paine-vaunulla kuljetetaan
nesteita
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Metsa-pera-vaunulla ja metsa-

Maatilalla on kaytossa monenlaisia
peravaunuja

Viljan kuljetukseen

Maan siirtoon

Sailé-rehun ajoon

Kiintean lannan levitykseen
Liete-lannan sijoitukseen
Poltto-puiden kuljetukseen metsasta
Paalien siirtoon

Elainten ruokintaan ja kuljetukseen



Kevaalla maatilan koneilla

Lannoitetaan kasveja
Torjutaan rikka-kasveja
Aestetaan peltoja
Kylvetaan viljoja

Kesalla maatilan konellla

Niitetdan sailérehua ja heinda

Karhotetaan ja paalataan rehua

Suojellaan viljely-kasveja ja lannoitetaan niita
Kuljetetaan ja varastoidaan elaimille ruokaa
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Syksylla maatilan koneilla

« Korjataan satoa
« Levitetdan lantaa pelloille

« Tehdaan syys-muokkausta kyntamalla,
lautas-akeella tai kultivaattorilla

Maan syysmuokkaus
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.
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Lautasaes Kultivaattori
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Talvella maatilan koneilla

Kuljetetaan puita metsasta pois
Tehdaan polttopuita

Siirretdan elaimille ruokaa
Aurataan lunta tielta

Talvella kaytetaan paljon
metsatyokoneita

Moottori-saha Kentta-sirkkeli

53



Maatilalla riittaa tyota koko
vuodeksi

Kiitos sinulle osallistumisesta opetukseen!
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Sanakirja

Tyokone = tyossa kaytettava kone

Perakarry = auton, traktorin tai muun
koneen takana hinattava
laite

Imupainevaunu = imee alipaineella nesteen

ja purkaa sen ilman

paineella ulos
Metsakarry = metsan puiden siirtoon

tarkoitettu perakarry

Metsakuormaaja = puiden nosteluun
kaytettava laite

Sailorehu = tuoreena pakattua rehua
elainten ruokaan talvella
Lietelanta = lanta, jossa kuivalanta ja
virtsa ovat sekoitettuna
Polttopuut = puut, joilla [Ammitetaan
taloja ja kuumaa vetta
Paali = tiukkaan pakattu paketti
heinaa tai sailérehua
Rikkakasvi = kasvit, jotka haittaavat

villan kasvua pellolla
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Aestiaminen

Kylvaminen

Karhotus

Paalaus

Lannoitus

56

= pellon multa ajetaan
pehmeaksi, jotta voidaan
kylvaa

= viljan siemen laitetaan
maahan kasvamaan

= heina pellolla siirretaan
pitkiin riveihin, joista se
voidaan paalata

= heina paketoidaan
tiukkoihin paaleihin

= viljelija antaa kasveille
lisaa ravintoaineita

Syysmuokkaus = syksylla pelloilla

Kenttasirkkeli

kaannetaan multa nakyviin
= laite, jolla leikataan puusta

lautoja
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Liite 2.

Maatilan traktori

Kehittamishankkeen opetusmateriaali
Osaran maaseutuopetus 2009
Tuottanut: Ari llottu

Raimo Jarvenpaa

Traktoria tarvitaan pelto-toissa
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Mihin traktoria tarvitaan?

- Peltotdissa

« Ajetaan poltto-puuta metsasta
Aurataan tielta ja pihoista lunta
Kuljetetaan raskaita kuormia
Niitetadn ruohoa tien varsilta
Lanataan teita tasaisemmiksi

Osaatko kayttaa traktoria?

Tarvitset traktorin ajokortin

Sinun on osattava ajaa traktoria
Poltto ainetta on osattava tankata
Traktori vaatii huoltoa

Toimi ohjeiden mukaan
Kuljettajalla on vastuu koneesta
Konetyo vaatii huolellisuutta



Tallaiselta traktori nayttaa sisalta

N ¢

Traktoria ohjaat ohjaus-pyo6rasta ja
erilaisista sisalla olevista vivuista, joita
painat tai kaannat.

Aloita istuimen saatamisella

 Traktorin istuinta « Mittareista voi lukea
saadetaan kierros-luvun, nopeuden

- Istuin pitaa saataa, ja moottorin lampétilan
jotta traktorin hallinta * Punaisen valon syttyessa
on helppoa pysahdy ja sammuta

traktori



Traktoria voit hallita jalollla

» Kytkin-poljinta « Jarru-polkimilla hidastat
painat vaihdetta traktorin nopeutta
vaihtaessasi - Jarruttaessasi paina

« Kytkinta painaen myos kytkinta
pysaytat traktorin
liikkeen

Jarrun kaytto liikenteessa

« Pellolla ajat jarru- « Tiella ajat jarrupolkimet
polkimet irrotettuna kytkettyna toisiinsa
toisistaan + Liukkaalla kelill

- Jarrupolkimet akillinen jarruttaminen
irrotetaan toisistaan on vaaraksi

niiden ylapuolella
olevasta vivusta
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Ajo-nopeuden lisdaminen ja
vahentaminen

- Kaasu-poljinta painat
lisdtaksesi nopeutta

- Kaasupoljinta ei
paineta heti pohjaan

- Ajonopeutta lisaat
tai vahennat myos
vaihteita vaihtamalla

« Uusissa traktoreissa
vaihteet toimivat
sahkolla

Hallinta-vipuja on monenlaisia

« Suunnan-vaihtajalla
paatat ajatko eteen vai
taaksepain

« Voiman-ulosoton
vivulla kaynnistat
traktoriin Kiinnitetyn
tyokoneen
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Traktorista hallitset tyokonetta

| -

- Joysticilla voit ohjata « Ohjaus-paneelista kytket

ulkopuolista esimerkiksi tasaus-
hydrauliikkaa eli ohjata pyorastén-lukon tai
traktorin ulkopuolella saadat tydkoneen
olevaa tyo-konetta korkeutta

i Traktorin ulkoiset osat

Traktorin ulkopuolella on paljon osia,
jotka sinun on tunnettava, etta osaat
kayttaa sita. Koneen valmistajat ja
kayttajat ovat antaneet kaikille traktorin
osille omat nimet, jotka usein kuvaavat
0san toimintaa.



63

Renkaat

« Koko méaarataan
traktorin painon ja
koon mukaan

« Pellolla ja mets&ssa
kaytetaan erilaisia
renkaita

« Renkaiden ilman-

paine vaikuttaa
ajamiseen

Veto-varret

& M . \/etovarsiin tulee
tyokone kiinni
N - \/etovarsien asentoa

muutetaan nosto
laitteen vivulla

+ Vetovarret lukitaan
paikoilleen rajoitin-
tapeilla

« Vetovarret ovat osa
kolmi-piste-kiinnitysta
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Tyonto-varsi

« Tyontdvarsi on
kolmipistekiinni-
tyksen kolmas
kohta

« Tyontévarrella
saadetaan
tydkoneen
asentoa

« Usein traktorin
lokasuojassa on
paino-napit, joista voi
nostaa ja laskea
vetovarsia

« Lokasuojassa ovat
myds takavalot, vilkut,
jarruvalot ja heijastin




Hydrauliikka-letkujen kiinnitys

« Hydrauliikkaletkut
Kiinnitetaan liittimiin

» Letkujen kautta o6ljy
virtaa ulkopuolisiin
tyokoneisiin

» Hydrauliikan 6ljyn
paineen avulla
ulkopuolisia
tydkoneita liikutetaan

¢ Voimanulosoton
akselista saadaan
pyorimisvoimaa
koneille nivel-akselin
valityksella

« Voimanottoakseli
pidetaan suojattuna,
kun se ei ole kaytdssa

« Varo vaatteiden

tarttumista pyorivaan
akseliin




Veto-koukku

» Traktorin vetokoukkuun
kytketaan perakarry
« Kuorman vetoa on aina

paras ja turvallisin
tehda vetokoukulla

+ Vetokoukkua nostetaan
ja lasketaan yhdessa
vetovarsien kanssa

+ Vetokoukku on lukittava
hyvin ennen ajoa

» Tuulilasin pesuneste
pesee ikkunat

» Pesunesteen pitaa olla
pakkasen kestavaa

« Puhtaat lasit lisdavat
turvallisuutta

« Turvallisuutta lisaa
myds kuvassa nakyva
hitaan-ajoneuvon-
kolmio
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Traktorin moottori

« Suomessa valmistettuja Sisu-dieselin
moottoreita kaytetdan monissa traktoreissa

Laturi ja startti

« Laturi eli lataus-
generaattori lataa
akkua

« Startti-moottorin
avulla kdynnistetaan
traktori




Turbo ja pakosarja

« Turbo-ahdin antaa
moottorille lisda tehoa

« Pako-sarjan kautta
poistuvat palokaasut

» Hydrauliikkapumppu
antaa liikevoiman
nostolaitteelle ja
ohjaukselle

« Oljypohja varastoi
moottorissa kiertavan
oljyn

« Oljyn vaihdossa avaa
oljypohjan korkki
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Moottorioljy voitelee moottorin

« Moottoridljyn suodatin
vaihdetaan kerran
vuodessa

- Oljya moottoriin voi
lisata tasta korkista

» Moottoridljya pitaa
olla riittavasti

Common-rail-polttoaineen-
ruiskutus

« Commonrailin paine-
putkessa on kova
paine

» Rikkoutunut putki on
vaarallinen

» Ohjaus yksikko ja
pumppu huolehtivat
polttoaineen
pumppauksesta
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i Traktorin voiman-siirto

Voimansiirron tehtdéva on valittaa
moottorin tuottama voima eri
kulutuskohteille. Kulutuskohteita ovat
esimerkiksi pyorien pyoriminen ja
tyokoneiden tarvitsema liikevoima.

Traktorin voimansiirto

Voimansiirrossa on paljon erilaisia
hammasrattaita ja akseleita



71

Voimansiirron rakenne

« Voimansiirtoon kuuluu
kytkin, vaihteisto ja
vetava akselisto

« Uusimmissa
traktoreissa vaihteisto
ja vetava akselisto
toimivat ilman kytkinta

« Voimansiirtolaitteet
tarvitsevat paljon dljya
ja ovat traktorin
kallein osa
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Liite 3

Kysymykset kehitysvammaisille ja ryhman oh-
jaajalle opetusmateriaalin testauksessa
(materiaalipaketti 1)

Kysymyksiin etsitddn vastauksia keskustelevaan sdvyyn ja ne oli laadittu
yksinkertaisen mallin mukaan selkeiden vastausten saamiseksi. Kysymyk-
siin vastaavat maatalouden perustutkintoa suorittavat nelja aikuisopiskeli-
jaa, neljd aikuisopiskelijaa kotitalousryhmaisti ja maatalouden perustutkin-
non seka kotitalousryhmén ryhménohjaajat. Yhteensd 10 henkiloa.
Ryhmaénohjaajat antoivat mielipiteensd asiasta seurattuaan kehitysvam-
maisten oppimiskokemuksia materiaalin kdyton aikana. Kysymykset on
jaettu kolmeen ryhméén, joihin annetut vastaukset arvioidaan kokonaisuuk-
sina. Vastauksista ensimmadinen ja viimeinen ovat ryhminohjaajien anta-
mia.

1. Oliko kirjoitettu teksti selkedd? Vastauksia kpl
a) erittdin selkedi 111111 111
b) kohtalaisen selkeda 1

c) epaselvaa
2. Oliko kirjoitettu teksti luettavaa?
a) helposti luettavaa 111 11 111
b) kohtalaisen helposti luettavaa 1 1
¢) huonosti luettavaa
3. Ymmarsitko, mitd maatilalla kevaalla tehdaan?
a) hyvin 11 1 1
b) kohtalaisesti 111 1
¢) huonosti 1 1
(vastaukset varmistetaan kysymalld, mitd maatilalla kevialla tehdddn)
4. Ymmarsitko yksittdisid sanoja?
a) paljon 1 1 11

b) kohtalaisesti 1 111 11
¢) vain vdhin



. Ymmiarsitko yksittdisten sanojen merkityksen?
a) hyvin 11 1 1

b) kohtalaisesti 111 1
¢) huonosti

. Ymmiarsitko, mitd tarkoitetaan sanalla imu-paine-vaunu?
a) hyvin 1 1
b) kohtalaisesti 1 11

¢) en ymmartanyt 11

(varmistetaan kysymykselld, millainen imupainevaunu on)

. Auttoivatko kuvat ymmartamaén asiaa paremmin?

a) kylla 1111111111
b) ei

. Oliko kuvista helppo ndhdi, mitd ne esittavit?

a) kylla 1111111111
b) ei

. Miti niet tdssa kuvassa?

a) oikea vastaus 11111 11
b) védara vastaus 11 1

( ndytetddn kyntdaurojen kuvaa, ellei vastaaja tunne sité, niin
kokeillaan puimurin kuvaa)

11

11
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Liite 4.

Kysymykset kehitysvammaisille ja ryhman oh-
jaajille opetusmateriaalista
(materiaalipaketti 2)

Kysymyksiin etsittiin edelleen vastauksia keskustelevaan sdvyyn ja ne oli
laadittu samoin periaattein kuin ensimmadisen materiaalipaketin kysymyk-
set, kuitenkin hieman tdsmennettyind. Kysymyksiin vastasivat maatalouden
perustutkintoa suorittavat viisi aikuisopiskelijaa, kolme aikuisopiskelijaa
kotitalousryhmastd ja maatalouden perustutkinnon sekéd kotitalousryhmén
ryhménohjaajat. Yhteensd 10 henkil6a.

Ryhmaénohjaajat antoivat mielipiteensd asiasta seurattuaan opiskelijoiden
oppimiskokemuksia materiaalin kdyton aikana. Kysymykset on jaettu
kolmeen ryhméén, joihin annetut vastaukset voidaan tarvittaessa arvioida
kokonaisuuksina. Ryhménohjaajien antamat vastaukset ovat viimeisina.

10.0liko kirjoitettu teksti ulkoasulta selkedd? Vastauksia
kpl
a) erittdin selkedi 111 1111 11
b) kohtalaisen selkeda 1

c) epaselvaa
11.0liko kirjoitettu teksti luettavaa ja ymmaérrettivai?

a) helposti luettavaa 111 111 11
b) kohtalaisen helposti luettavaa 1 1
¢) huonosti luettavaa

12. Ymmarsitkd, miten traktoria hallitaan polkimilla?

a) hyvin 11 111
b) kohtalaisesti 1 11
¢) huonosti 11

(vastaukset varmistetaan kysymalld, milloin kéytét kytkinpoljinta)
13. Ymmarsitko yksittdisid sanoja?
a) paljon 11 11 11

b) kohtalaisesti I 111
¢) vain vdhin
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14. Ymmarsitko yksittdisten sanojen merkityksen?

a) hyvin 11 11
b) kohtalaisesti I 1 11
¢) huonosti

15.Ymmarsitko, mité tarkoitetaan sanalla vetovarret?

a) hyvin 1 11
b) kohtalaisesti I 11 1
¢) en ymmartanyt

(varmistetaan kysymykselld, mité traktorin vetovarsilla tehdiin)

16. Auttoivatko kuvat ymmaértdméain asiaa paremmin?

a) paljon 11111 11
b) jonkin verran 1 11
¢) kuvista ei ollut apua

17.0liko kuvista helppo ndhda, mitd ne esittavit?

a) kyll 11111111 11
b) ei

18.Miti néet tassa kuvassa?

a) oikeat vastaukset 11 1
b) tunnisti toisen kuvan 1111 11 1
¢) védarit vastaukset

(ensin ndytetddn materiaalin kuvaa traktorin moottorista, mikali
opiskelija ei tiedd vastausta, niin ndytetdén kuvaa etukuormaajasta)

Ryhmaénohjaajan kommentteja: Jonkinlaista yleiskuvaa opetettavasta esi-
neestd kannattaa pitdd koko ajan esilli ja sitoa opetus sithen. Kdytdnnolli-
syys on kaikessa opetuksessa kevareille erittdin tarkeaa.



