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Mediassa kaytdva keskustelu lastensuojelusta, sijaisvanhemmuudesta ja
huostaanotoista heritti meidén kiinnostuksemme kodin ulkopuolella aikui-
suuteen kasvavien lasten arjen toimintaan tutustumisesta osallistuvan ha-
vainnoinnin menetelmall.

Toimintamme mahdollisti satakuntalainen lastensuojelulaitos, jolla on
kaksi eri yksikkod, yksikoissd toimintatapa samanlainen kuitenkin ik&ja-
kauman tehdessé yksikoistd omanlaisensa.

Havainnointikdynneillimme toteutimme piivittéisiin arkirutiineihin liitty-
via keittiossd tehtivid toitd. Tavoitteenamme oli kehittdd ymmarrystimme
kodin ulkopuolella aikuisuuteen kasvavien lasten keskuudesta.

Tyomme teoriapohja muodostuu pddosin arvostavan kohtaamisen teoriois-
ta ja rinnallakulkemisen tarkeydesta.

Seuraava on esimerkki lapsen toteamuksesta keittiotoiden opettelun ajan-
kohtaisuudesta:

“"Houkutellessamme ldheisyydessd viihtynyttd lasta osallistumaan tekemi-
seen hdn toteaa, “ei mun vield tartte tehdd, mdd oon tddlld vield monta
vuotta”, ja jatkoi leikkimistddn.”
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JOHDANTO

Lastensuojelun tavoitteena on lapsen turvallinen kasvuympdristd ja ongelmien il-
maantuessa ryhtyé vilittdmiin toimenpiteisiin ehkéiseviin lastensuojeluun. Avohuol-
lon tukitoimena on sijoittaa lapsi kodin ulkopuolelle ajaksi, ettd vanhemmat pystyvét
ratkaisemaan ongelmat, mikili ongelmat ovat laajuudeltaan suuria, lapsi otetaan huos-
taan. Lastensuojelun avohuollon asiakkaina oli v. 2008 yli 62 000 ja kodin ulkopuo-
lelle sijoitettuna oli yli 16 000. Lasten biologisten vanhempien oikeus lapsiin menee
usein lapsen edun edelle, on raskasta rakentaa lapselle perusturvaa aina uudestaan,

pirstaleiseen pohjaan.

Aito kohtaaminen on sellaista, missd kahden henkilon elinpiirit koskettavat toisiaan
arvostavassa ja kunnioittavassa ilmapiirissd. Luonnollinen kohtaaminen on aitoa, yk-
sinkertaista, kasvokkain oloa, ihmisyyden jakamista iloineen ja suruineen. Kohtaami-
sessa ei saa unohtaa noyryyttd, perusainesta vuorovaikutustilanteessa, ei kukaan tiedd
toisen eldmaéntarinaa, jollei anna siti kertoa, mitd enemmaén luulee ymmartavénsa, sitd

vaikeampi on kuulla tarinaa.

Hoito- ja kasvatusmenetelmini laitoksessa lapsen rinnallakulkija on omahoitaja, si-
toutuen lapsen yksildlliseen, mééritietoiseen ja pitkdjanteiseen ohjaukseen. Itsendi-
syysohjelman padédmidrdnd on saattaa lapsi itsendiseen eldméén, omillaan toimeentu-
levaksi, jolle on muodostunut tueksi oma sosiaalinen verkostonsa viikonloppuvierai-
luillaan omien ldheistensd luona. Laitoksessa osana lasten kasvun ja itsenséd 16ytdmi-
sen menetelmidnd kéytetddn Umbrella-tydkirjaa, yksilollinen itsendistymisohjelma,
joka muuntautuu lapsen henkilokohtaiseksi portfolioksi sivujen tdyttymisen myota.
Tyomme tavoitteena on myShemmin laitoksen kanssa tehdd kattava opas itsendisty-

misohjelman ndkdkulmasta jokapéiviisten arjen kdytdnnon ongelmiin.

Vaarassa syrjdytyd ovat yhteiskunnan normaalitilan, sosiaalisesti ja kulttuurisesti ar-
vostetun valtasuuntauksen ulkopuolelle ajautuneet. Laitoksessa asuvien lasten syrjay-
tymisvaara tulee toiminnassa tiedostaa, heididn kokonaisvaltainen tunteminen, arvos-
taminen, yksilollisyytensd huomioiminen ja hyvdksyminen vahvistavat heiddn mina-
kuvaansa, itsetunto paranee ja oman eldmén hallinnalle yhteiskunnassa tarjoutuu val-

miuksia sijoituksen jdlkeen. Harrastukset ovat lapselle oikeassa midrdssd hyviksi,



lapsen kokonaisvaltainen kehittyminen rikastuu, luovuus lisddntyy, saa kavereita,
jaksaa paremmin koulussa ja syrjdytymistd ehkdisee tunne kuulua johonkin ryhmiin

josta saa positiivista vuorovaikutuskokemusta.

2 NAKOKULMIA OPETTAJUUTEEN LASTENSUOJELULULAITOKSESSA

Hollon klassinen mééritelmé “kasvatus on kasvamaan saattamista”. Pohdimme 16y-
tyyko jokaiselle lapselle se saattaja, joka on oikeasti vastuullinen aikuinen. Kymme-
nid vuosia on puhuttu vapaasta, rajattomasta kasvatuksesta, eli kasvatuksesta jossa ei
ole minkdénlaisia rajoja. Namé rajattoman kasvatuksen lapset, “ikuiset lapset” ovat

nyt aikuisia ja heilld on omia lapsia.

Mitd on hyvd vanhemmuus? Mitd kulttuuriperintod vélitetddn lapsille, vanhemmat
eivit ole milloinkaan ldsnd, ldsnd olevat juovuksissa tai masentuneita. Ahneus, itsek-
kyys, yhteiskunnan tukien vaarinkdytto ja nidkoalattomuus tulevaisuuden suhteen ovat
median viihdyttivyyden kera vallanneet ihmisten tajunnan. Ty6ttomyys, eriarvoisuus,
perheiden jatkuvat ristiriidat ja yleinen turvattomuus heijastuvat lasten pahoinvointi-

na.

Kenen vastuu? Pitkdédn lasten kasvatuksellisissa keskusteluissa on viitelty kenen on
viimekédessd vastuu. Koulu perdénkuuluttaa kodin aktiivisempaa osallistumista, silld
kasvatusvastuu on vanhempien valinta ja koulu on vain velvollinen kunnioittamaan ja
tukemaan heidén valintojaan, kuitenkin vanhemmat vaativat koulun ja pdivikodin
kasvatusvastuullista toimintaa. Lasten sosiaaliset ja mielenterveydelliset ongelmat

lisdéntyvit, kdytos ja oppimisvaikeuksia on monilla ja syrjdytymisuhka on aina ldsna.

Omaan opettajuuteemme halusimme saada uutta ulottuvuutta tutustumalla kodin ul-
kopuolella aikuisuuteen kasvavien lasten keskuudesta, havainnointi osoitti ettd osalla
thmisistd menee vield huonommin kuin luulemmekaan. Kiinnostuimme lastensuoje-
lusta sen ajankohtaisuuden vuoksi, tarve suojeluun lisdéntyy vuosi vuodelta ja perus-
turva, jota olemme piténeet itsestdéin selvdnd, osoittautuu kulisseiksi. Tydssdmme
kasittelemme pitkdén huostaanoton prosessia lastensuojelupykélaviidakkoon tutustu-

malla, kdyténteet olivat meille tdysin uusi maailma.



Hankeraportissamme tarkastelemme lapsen kasvuprosessia kohti aikuisuutta, kaikilla
kasvu on kivuliasta, mitenké paljon kodin ulkopuolelle sijoitetut lapset joutuvat tyos-
tdmain itseddn tullakseen toimeen itsensi kanssa, ilmaistakseen itseddn toiminnassaan
ja tuottaessaan maailma, johon voi sijoittaa itsensé pyrkien ymmaértdmain eldmainsa.

Hankkeen tarkoituksena on tehdd opas lastensuojelulaitoksen jilkihuolto-ohjelmaan.

3 HAVAINNOINTI TUTKIMUSMENETELMANA

3.1 Toimintatutkimus

Tutkimuksen ldhtokohtana on todellisen maailman ymmaértdminen, todellisuuden mo-
ninaisuuden kohtaamista. Kvalitatiivisella tutkimuksellamme emme pyri tilastolliseen
merkittdvyyteen, vaan pyrimme l0ytimédn selitykset ennalta tiedostamiimme ongel-
miin, odotuksiin ja tarpeisiin. Hollon klassinen mééritelmé, “kasvatus on kasvamaan
saattamista”, herdttdd kasvatettava ajattelemaan, havainnoimaan, tuntemaan, tahto-
maan ja toimimaan. Opettajuuteemme ldhdimme etsimddn lisdd ndkokulmia kodin
ulkopuolella aikuisuuteen kasvavien lasten keskuudesta, kohtaamaan heidén arjessa
oppimistaan. Kuula toteaa ettid toimintatutkimuksen kenttityon katsotaan olevan osa

havainnoijan henkilokohtaista oppimisprosessia. (Vilkka 2006, 16.)

”Tutkimusta harjoitetaan myos kdytdnnollisen merkityksen vuoksi; sen odotetaan
tuottavan tietoa, jota voidaan kdyttdd asioihin puuttumiseen, intervention perusteena
yhteiskunnassa”, soveltavan tutkimuksen kysymykset perustuvat tirkeiksi koettuihin

ongelmiin ja tavoitteena on tuottaa kaytdnnollisid ratkaisuja. (Raunio 1999, 353.)

Ravitsemustutkimuksin on osoitettu, etti ravitsemuksella on yhi tirkedmpi merkitys
terveyden ylldpidossa ja sairauksien ehkédisyssd. Arjen hallinta on monitahoista, uus-
avuttomuus on tdmin pidivin haaste, ravitsemukseen liittyvit asiat kiinnostaa mutta
ymmaérrys sen tirkeydestd jad huomiotta, kiireeseen vedotaan ja omaksutaan elintavat,

missd ruokakulttuuria ohjaa valmisruoan helpon saatavuuden viettelys.

3.2 Havainnointi

Toimintatavaksemme valitsimme kenttatutkimuksen, osallistuvan havainnoinnin mal-

lin ja mahdollisuuden saimme lastensuojelulaitoksesta. Havainnointeja teimme laitok-



sen kahdessa eri yksikossd, toimintamalli molemmissa laitoksissa on sama, asukkai-
den ikdjakauma erilainen. Kenttétutkimuksissa meitd askarrutti lasten suhtautuminen
aikuistumiseen, mika kiinnostaa tdlld hetkelld ja kysymykset vapaudesta ja vastuusta.
Tarkkailimme miten lapset tulevat toimeen keskenddn asumisyhteisossdin. Kaytin-
ndn taidoista teimme havainnointeja lasten suhtautumisesta ruokaan ja sen terveelli-
syyteen, rahaan ja kodinhoitoon liittyvistd kdytdnteistd. Tutkimuksemme psykologi-
sena totuutena, ” ihmistd ei voi opettaa pakolla, mutta vuorovaikutuksessa molemmat

osapuolet voivat laajentaa ajatteluaan”. (Tuomi 2004, 85.)

3.3 Havainnointikohteen esittely

Havainnointikohteenamme olleella lastensuojelulaitoksella on kaksi eri toimipaikkaa,
molemmissa asiakaspaikkoja on seitsemin. Toinen yksikké on tarkoitettu 10-—18-
vuotiaille sijaishuollon tarpeessa oleville lapsille. Henkilokuntaa yksikdssd on 9; lai-
toksen johtaja, kasvatusjohtaja, vastaavaohjaaja, pédihdetyontekija, psykiatrinen sai-
raanhoitaja, sekd 5 hoito- ja kasvatustyon ohjaajaa. Toinen yksikkod on tarkoitettu 7-
18-vuotiaille sijaishuollon tarpeessa oleville lapsille. Henkilokuntaa on 8; laitoksen
johtaja, vastaava ohjaaja, sekd 6 hoito- ja kasvatustyon ohjaajaa. Toisessa laitoksen
yksikdssd on kotikoulutoimintaa, molemmissa laitoksissa tyoskentelee myos koulun-
kayntiavustajat jotka tukevat ja ohjaavat koulunkéyntiin liittyvissi asioissa lasta sekd
tekevit hyvid yhteistyotd koulutoimen kanssa.

(Laitoksen vastaavan ohjaajan henkilokohtainen tiedonanto 29.12.2008)

Lasten huolto seki hoito- ja kasvatustyo laitoksessa:
e Omahoitajajirjestelma
e Hoito- ja kasvatussuunnitelma
e Kuukausiyhteenvedot
¢ Huoltosuunnitelmaneuvottelut
e Intensiivi- ja vierihoito
e [tsendistymisohjelma

e Sosiaalityon tydmenetelmat



Arvoihin toiminnassa vaikuttavat taustalla lastensuojelun yleiset arvot sekd myos ka-
sitys, ettd jokaiselle ihmiselle on annettava mahdollisuus kasvaa ja kehittyd ihmisena
siten, ettd oppisi kantamaan vastuun omasta eldmaéstién seki teoistaan.

(Laitoksen vastaavan ohjaajan henkilokohtainen tiedonanto 29.12.2008)

Havainnointikohteenamme olevan laitoksen arvot:

Thmisarvon kunnioittaminen: Jokaisella on oikeus, mutta myods velvoite thmisarvoi-
seen kohteluun, yksityisyyteen sekd vakaumuksensa kunnioittamiseen.
Tasavertaisuus ja oikeudenmukaisuus: Lapsi saa tasavertaisen ja oikeudenmukai-
sen kohtelun, osallistumalla omien asioidensa késittelyyn ja suunnitteluun.
Luottamus: Lapsella on oikeus olla luottamuksen arvoinen, ty6é perustuu rehellisyy-
teen, avoimuuteen ja jatkuvuuteen..

Yksilollisyys: Lapsi on ainutlaatuinen seki ainutkertainen yksilo.

Yhteisollisyys: Laitoksessa arvostetaan kodinomaisuutta, perinteitd, turvallisuutta,
koko yhteison hyvinvointia seké siithen sitoutumista.

Suvaitsevaisuus: Jokainen ihminen hyviksytddn sellaisena kuin on. Ihmistd ei ole
luotu turhaksi ja viheksyttavéksi, erilaisuus on rikkaus.

Ammatillisuus: Laitoksissa toimii ammatillisella tydotteella tehtdviinsd sitoutunut

henkil6kunta.

Ammatillisuuden jatkuva kehittdminen toteutetaan sekd koulutuksella ettd tyossd op-
pimalla. Laitoksissa toimivat henkildt ovat koulutukseltaan; sosionomeja, opetusalan
ammattihenkil6itd sekd hoitoalan eriasteisten oppiméérien suorittaneita. Tyontekijoi-
den ammatillisen osaamisen lisdksi heiddn tulee osata kuunnella lasta, he tarvitsevat
herkkyyttd tehdd havaintoja ja kykya olla empaattinen, mutta tirkein kaikista on osata
olla aikuinen.

(Laitoksen vastaavan ohjaajan henkilokohtainen tiedonanto 29.12.2008)

Toiminnan tavoitteena on tukea lapsen kokonaisvaltaista ja yksil6llistd kehitystd kas-
vatuksellisin, ohjauksellisin sekd hoidollisin keinoin yhteistydssd lapsen perheiden,
laheisten sekd eri verkostoryhmien kanssa. Tavoitteena on lisdtd lapsen sosiaalisuutta,
arjen hallintaa, vastuunottoa sekid fyysistd ja psyykkistd terveydentilaa. Pddméaarana

tukea sekid ohjata lasta koulunkdynnin sujumisessa ja téitd kautta opiskelutaitojen ke-



hittymisessd, mikéd nikyy jatko-opiskelu valmiuksien lisdéintymisend ja ndin pystytdin
antamaan nuorelle myonteiset selviytymismahdollisuudet itsendiseen eldmaan.

(Laitoksen vastaavan ohjaajan henkilokohtainen tiedonanto 29.12.2008)

Lapsella tehtdviassamme lakiin perustuen tarkoitetaan alle 18-vuotiasta ja nuoret ovat

1altdan 18-20-vuotiaita. (1-6 §)

4 LASTEN OIKEUKSISTA JA LASTENSUOJELULAISTA

4.1 Lapsen oikeudet

"Lapsen oikeus on aikuisen velvollisuus"

J.P. Grant, UNICEFin entinen pdcdsihteeri

Lapsen oikeuksien sopimus (LOS) hyvidksyttiin YK:n yleiskokouksessa 20.11.1989.
Sopimus on yleisesti hyvaksytty késitys siitd, mitd oikeuksia kaikilla lapsilla pitdisi
olla " ithonviriin, sukupuoleen, kieleen, uskontoon, poliittisiin mielipiteisiin, kansalli-
suuteen, etniseen tai sosiaaliseen alkuperdin, varallisuuteen, vammaisuuteen tai syn-
typerddn katsomatta” (LOS 2. artikla). Lapsen oikeuksien sopimusta edelsi Lapsen
oikeuksien julistus, hyviksyttiin 20.11.1959, se on hyvin yleisluontoinen, eikd sido
valtioita oikeudellisesti. Suomen tdménhetkinen lastensuojelulaki allekirjoitettiin

13.4.2007 ja se astui voimaan 1.1.2008, kumoten 5.3.1983 voimaantulleen lain.

Jokaisella lapsella on oikeus turvalliseen ja virikkeelliseen kasvuympiristoon, tasa-
puoliseen ja monipuoliseen kehittymiseen sekid erityiseen suojeluun ja huolenpitoon.
Naiden oikeuksien turvaaminen on lastensuojelun tehtdvi. Lastensuojelutyon tavoit-
teena on lasten kasvuolojen turvaaminen ja kasvattajien tukeminen lasten kasvatus-
tehtdvissd. Tuella pyritddn siihen, ettd lapset voisivat kasvaa ja kehittyd omissa ko-
deissaan. Silloin kun se ei ole mahdollista, lapselle taataan mahdollisimman hyva
hoito kodin ulkopuolella.

(Laitoksen vastaavan ohjaajan henkilokohtainen tiedonanto 29.12.2008)


http://www.infopankki.fi/Dictionary/Word.aspx?itemID=55ee0443-f07a-4d8d-919c-c30c150c3aa8

10

4.2 Lastensuojelulain keskeiset tavoitteet

Uuden lastensuojelulain tavoitteena on turvata, ettd lapsen ja hdnen perheensd ongel-
mat havaitaan ja niithin puututaan entistid varhaisemmin ja etté lapsi ja hdnen perheen-
sd saavat tarvitsemansa tuen ja palvelut oikea-aikaisesti. Tdtd voidaan osaltaan toteut-
taa parantamalla viranomaisten yhteistyotd ja korostamalla lastensuojelutydon suunni-
telmallisuutta sekd tehokkaiden avopalveluiden ensisijaisuutta. Yksilokohtaista paa-
toksentekomenettelyd koskevilla muutoksilla pyritddn ensisijaisesti parantamaan lap-
sen ja hidnen vanhempiensa oikeusturvaa.

2009, (http://www.sosiaaliportti.fi/fi-FI/Lastensuojelunkasikirja/)

4.3 Ehkaisevi lastensuojelu

Laissa voimakkaasti korostetaan ehkéisevin tyon merkitystd. Lapsi- ja perhekohtaisen
lastensuojelun tarvetta voidaan vihentdéd havaitsemalla varhain lasten huolenpitoon ja
kasvatukseen liittyvdt ongelmatilanteet seké tarjoamalla jo peruspalveluissa perheille
varhaista tukea niisti selviytymiseksi. Laki sisiltdd my0s sddnnokset siitd, miten las-
ten ja perheiden tarvitsema kasvatuksellinen tuki sekd koulunkdyntiin liittyva tuki
tulee jirjestdd. Sijaishuoltoa toteutettaessa on otettava lapsen edun mukaisella tavalla

huomioon tavoite perheen jélleenyhdistimisesta.

(1-4°§)

Lapsen etua arvioitaessa on kiinnitettdvd huomiota siithen, miten eri toimenpidevaih-
toehdot ja ratkaisut turvaavat lapselle:

1) tasapainoisen kehityksen ja hyvinvoinnin seké l1dheiset ja jatkuvat ihmissuhteet;

2) mahdollisuuden saada ymmairtidmysti ja hellyyttd seki idn ja kehitystason mukai-
sen valvonnan ja huolenpidon;

3) taipumuksia ja toivomuksia vastaavan koulutuksen;

4) turvallisen kasvuympaériston ja ruumiillisen sekd henkisen koskemattomuuden;

5) itsendistymisen ja kasvamisen vastuullisuuteen;

6) mahdollisuuden osallistumiseen ja vaikuttamiseen omissa asioissaan; seké

7) kielellisen, kulttuurisen ja uskonnollisen taustan huomioimisen.

(1-4 9).
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Lastensuojeluilmoitus: Velvoite tehdd lastensuojeluilmoitus on uudessa laissa sdi-
detty entistd laajemmalle joukolle lasten ja heiddn perheidensé kanssa tydskentelevid,
my0s ilmoituskynnys on nykyistd matalampi. [lmoitusvelvollisuus syntyy, jos sithen
velvoitettu henkild arvioi, ettd lapsen hoidon ja huolenpidon tarve, kehitystd vaaran-
tavat olosuhteet tai lapsen oma kéyttdytyminen edellyttdd lastensuojelun tarpeen sel-
vittdmistd, ilmoituksen voi tehdd myds yksityishenkild nimettoméané. Ilmoituksen voi
tehdd puhelimitse tai kirjallisesti tai kdymalld esimerkiksi sosiaalitoimistossa henkil 6-
kohtaisesti. Lastensuojeluviranomaisten on lisdksi ilmoitettava poliisille, jos on perus-
teltua syytd epdilld, ettd lapseen on kasvuympiristossdén kohdistettu tietynlainen ri-

kos. (5-25 §)

Lastensuojelutarpeen selvitys: Lapsen tilanteesta otettaessa yhteyttd lastensuoje-
luun, kiireellisissé tilanteissa on selvitys edelleen toimittava viivytyksettd. Sosiaali-
tyontekijan tulee kaikissa muissakin tilanteissa pédattdd 7 vuorokauden kuluessa las-
tensuojeluilmoituksen vastaanottamisesta, onko ilmoituksen perusteella syytd tehda
selvitys lapsen lastensuojelun tarpeesta. Lapsen tilanteen huolellinen selvitys tulee
lahtokohtaisesti tehdd aina lukuun ottamatta niitd tilanteita, joissa ilmoitus todetaan
heti aiheettomaksi. Selvityksen alkaessa lapsi kirjataan lastensuojelun asiakkaaksi. (5-

26 §-278)

Avohuollon tukitoimet: Toimielimen velvollisuus ryhtyd viipymittd avohuollon
tukitoimiin syntyy, jos kodin olosuhteet vaarantavat tai eivit turvaa lapsen terveytti
tai kehitystd taikka, jos lapsi itse kdytoksellddn vaarantaa terveyttddn tai kehitystdén.
Kriteerien tdyttyessd lapsen asioista vastaava sosiaalityontekiji laatii yhdessd lapsen
ja perheen kanssa asiakassuunnitelman muun muassa tarvittavista tukitoimista. Asia-
kassuunnitelma on tarkistettava tarvittaessa, mutta kuitenkin vahintdan kerran vuo-
dessa.

(734 §)

Avohuollon tukitoimia:

1) tukea lapsen ja perheen ongelmatilanteen selvittimiseen

2) lapsen taloudellinen ja muu tukeminen koulunkéynnissd, ammatin ja asunnon han-
kinnassa, tyohon sijoittumisessa, harrastuksissa, ldheisten thmissuhteiden ylldpitdmi-

sessd sekd muiden henkilokohtaisten tarpeiden tyydyttdmisessa
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3) tukihenkil6 tai -perhe

4) lapsen kuntoutumista tukevia hoito- ja -terapiapalveluja

5) perhetyota

6) koko perheen 37 §:ssé tarkoitettu sijoitus perhe- tai laitoshoitoon
7) vertaisryhmétoimintaa

8) loma- ja virkistystoimintaa

9) muita lasta ja perhettd tukevia palveluja ja tukitoimia

(7-36 §)

4.4 Lapsen Kkiireellinen sijoitus

Kiireellisestd sijoituksesta pdittdd toimielimen madrddmi pdtevd sosiaalityontekija.
Samat edellytykset koskevat sosiaalityontekijad, joka paittdd kiireellisestd lastensuo-
jelulain mukaisesta yhteydenpidon rajoittamisesta. Kiireellistd sijoitusta koskevat
tiukat miiréajat, joiden kuluessa on valmisteltava joko huostaanottoa ja sijaishuol-
toon sijoittamista koskeva pditds tai hakemus hallinto-oikeudelle. Ennen padtosté
kiireellisestd sijoituksesta on selvitettdvd lapsen, vanhemman, huoltajan sekd muun
lapsen hoidosta ja kasvatuksesta tilloin vastaavan henkilon mielipide ja kisitys asias-
ta. Selvittdminen voidaan jattda tekemattd, jos selvittdmisestd aiheutuva asian késitte-
lyn viivdstyminen aiheuttaa haittaa lapsen terveydelle, kehitykselle tai turvallisuudel-

le. (8-38 §)

4.5 Huostaanotto ja sijaishuolto

Velvollisuus ottaa lapsi huostaan ja jérjestdd hanelle sijaishuolto syntyy, jos samanai-
kaisesti puutteet lapsen huolenpidossa tai muut kasvuolosuhteet uhkaavat vakavasti
vaarantaa lapsen terveyttd tai kehitysté tai jos lapsi itse vaarantaa niitd vakavasti kdy-
toksellddn. Samoin kun avohuollon tukitoimet eivét ole lapsen edun mukaisen huo-
lenpidon toteuttamiseksi sopivia tai mahdollisia taikka ne ovat osoittautuneet riitté-

mattdmiksi ja sijaishuollon arvioidaan olevan lapsen edun mukaista (9-40 §).

Hakemuksen asiasta tekee sosiaalihuollon johtava viranhaltija tai hinen maidrdaménsi
viranhaltija. Lapsen asioista vastaavan sosiaalityontekijan tulee valmistella huos-
taanottoa koskevat paitokset yhteistyossd toisen sosiaalityontekijan tai muun lasten-

suojeluun perehtyneen tyontekijan kanssa. Liséksi valmistelutyon tukena tulee olla
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kéaytettdvissd oikeudellista sekd muuta lastensuojelun toteuttamisessa tarvittavaa asi-

antuntemusta. (9-41 §)

Huostassapidon kesto ja lakkaaminen: Huostaanotto on voimassa toistaiseksi, kun-
nes huostassapidon ja sijaishuollon tarvetta ei endé ole. Viranhaltijan tekee paitoksen
huostassapidon lopettamisesta lapsen asioista vastaavan sosiaalityontekijan valmistel-
tua asian. Huostaanoton edellytysten lakkaamisesta huolimatta huostassapitoa ei kui-
tenkaan saa lopettaa, jos lopettaminen on selvésti vastoin lapsen etua. Harkittaessa
lapsen etua huostassapidon lopettamista koskevassa asiassa on otettava huomioon
sijaishuollon kestoaika, lapsen ja sijaishuoltoa antavan vililld vallitsevan kiintymys-
suhteen laatu, lapsen ja hdnen vanhempiensa vilinen kanssakdyminen sekd lapsen

mielipide. Huostassapito lakkaa, kun lapsi tdyttda 18 vuotta. (9-47 §)

Kiyttovarat: Kun lapsi tai nuori on sijoitettu kodin ulkopuolelle sijoitusta avohuol-
lon tukitoimena, sijaishuoltoa tai jélkihuoltoa koskevien sidnndsten mukaisesti, koti-
kunnan on huolehdittava, ettd hdnen opintojaan ja harrastuksiaan tuetaan tarvittaessa
taloudellisesti. Lapselle tai nuorelle on hdnen omaan kéyttoonsa henkildkohtaisia tar-
peitaan varten annettava kalenterikuukaudessa kdyttovaroja idstd ja kasvuympéristos-
td riippuen seuraavasti. Lapsen sijoituspaikan tulee pitdd kirjaa lapselle annettujen

kayttovarojen maksamisesta. (9-55 §)

Kodin ulkopuolelle sijoitetulle lapselle on itsendistymistddn varten kalenterikuukau-
sittain varattava rahamdardmaiéra jos hénelle on tuloja, korvauksia tai saamisia. Jollei
lapsella ole tuloja, korvauksia tai saamisia, taikka jos ne ovat riittdmattomat, sosiaali-
huollosta vastaavan toimielimen on tuettava sijoituksen pddttyessd itsendistyméssd
olevaa nuorta asumiseen, koulutukseen ja muuhun itsendistymiseen liittyvissd me-

noissa tarpeellisilla itsendistymisvaroilla. (12-77 §)

4.6 Yhteydenpidon rajoittaminen

Sijaishuollossa olevan lapsen oikeutta pitdd yhteyttd vanhempiinsa tai muihin hénelle
laheisiin henkil6ihin voidaan rajoittaa, jos yhteydenpidosta ei ole voitu asiakassuunni-
telmassa tai erityisestd syystd muutoin sopia lapsen ja hidnen vanhempiensa tai mui-

den ldheistensi kanssa, ja jos:
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1) yhteydenpito vaarantaa lapsen sijaishuollon tarkoituksen toteuttamisen ja rajoitta-
minen on lapsen hoidon ja kasvatuksen kannalta valttamatonta

2) yhteydenpidosta on vaaraa lapsen hengelle, terveydelle, kehitykselle tai turvalli-
suudelle

3) rajoittaminen on vilttimatontd vanhempien tai perheen muiden lasten, perhekodin
tai laitoksen muiden lasten tai henkildston turvallisuuden vuoksi

4) 12 vuotta tiyttdnyt lapsi vastustaa yhteydenpitoa; koskee my0s alle 12-vuottiasta
lasta, jos hén on niin kehittynyt, ettd hanen tahtoonsa voidaan kiinnittdd huomiota.
Edelld 1 momentissa tarkoitetuin edellytyksin saadaan:

1) rajoittaa lapsen oikeutta tavata vanhempiaan tai muita ldheisiddn

2) rajoittaa lapsen oikeutta pitdd yhteyttd ldheisiinsd puhelimitse tai muita yhteydenpi-
tolaitteita tai -vélineitd kdyttden

3) lukea ja pidattdd lapsen ldhettdma tai hénelle osoitettu yksittdinen kirje tai sithen
rinnastettava muu luottamuksellinen viesti tai tarkastaa ja pidittdd muu ldhetys

4) ottaa rajoituksen ajaksi sijaishuoltopaikan haltuun lapsen hallussa olevat yhteyden-

pitoon kaytettavit laitteet ja vilineet tai rajoittaa niiden kayttod. (11-62 §)

4.7 Jalkihuolto

Sosiaalihuollosta vastaavan toimielimen on jérjestettivd lapselle tai nuorelle jalki-
huolto sijaishuollon pdittymisen jilkeen. Kunnan velvollisuus jélkihuollon jérjestimi-
seen padttyy viiden vuoden kuluttua siitd, kun lapsi on ollut kodin ulkopuolisen sijoi-
tuksen pddttymisen jdlkeen viimeksi lastensuojelun asiakkaana. Velvollisuus jalki-

huollon jarjestimiseen padttyy viimeistddn, kun nuori tdyttdd 21 vuotta. (12—75 §)

5 HUOSTAANOTTO

"Jolleivit kaikki kansalaiset kunnioita ihmisoikeuksia kotonaan, tavoittelemme
turhaan maailmanlaajuista edistysti.”

Eleanor Roosevelt ihmisoikeuksista

Syiti huolestua lapsen hyvinvoinnista:

Vanhempien toiminta

e pieni lapsi on yksinddn ulkona iltamy6héén, rajattomuus
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e vanhemmat ovat lapsen seurassa vahvassa humalassa tai huumausaineiden
vaikutuksen alaisena

e riittdméton vanhemmuus, lapsi ndyttdd olevan huonosti hoidettu

e perheen jatkuvat ristiriidat ja perhevidkivalta, turvattomuus

e vanhempien fyysinen ja psyykkinen jaksaminen horjuu

e perheenjidsenten mielenterveysongelmat

e lapsen pahoinpitely tai lapsi itkee muuten jatkuvasti

e vanhempien rikollinen toiminta

e lapsen seksuaalinen hyvaksikayttd

e vanhempien kuolema

Lapsen toiminta
e lapsi on péihtynyt tai huumausaineiden vaikutuksen alaisena
e lapsen rikolliset puuhat
e aggressiivinen kaytds, itsensd tai jonkun muun vahingoittaminen
e kouluun liittyvit merkittavét kiytos- ja oppimisvaikeudet
e sosiaaliset ja mielenterveydelliset ongelmat
e lapsen sairaus

2009, (http://www.kotiposti.net/tuurala/tutkimus.htm)

Avohuollosta

Mannerheimin Lastensuojeluliiton padsihteeri Mirjam Kalland toteaa huostaanottoti-
lanteessa perheen ongelmien eroavan avohuollon asiakkuusperheistd. Avohuollossa
ongelmien arvioidaan liittyvén arkeen, taloudellisiin ongelmiin kun taas huostaanotto-
tilanteessa perheiden katsotaan olevan kasautuneiden ongelmien keskelld. Lastensuo-
jelun avohuollon piirissd olevien méard on kymmenen vuoden aikana kaksinkertais-
tunut, tdlld hetkelld heitd on yli 62 000. Terhi Tammela Pelastakaa Lapset ry:sta tote-
aa; avohuollossa olevan tukiperheistd jatkuva puute, lapsia on jonossa odottamassa
padsyd viettdmidn viikonloppulomaa. Lapsi saisi kokea iloa vakaassa, sitoutuneessa
ydinperheessé ja ndin hinen vanhemmille suotaisiin mahdollisuus oman jaksamisensa

vahvistamiseen. (Ilta-Sanomat 17.2.2009)
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Huostaanotoista iso osa liian myohain

Huostaanottoa ei koskaan tehdd kevein perustein, Mirjam Kalland toteaa, vaan se on
viimeinen keino rauhoittaa tilanne ja aina toimitaan lapsen parhaaksi. Biologisten
vanhempien oikeus omiin lapsiin menee meilld valitettavan usein lapsen edun edelle.
Lapsen kaltoin kohtelu ei ole luokka- tai viestoryhmikysymys, huostaanoton viivis-
tyessd lasten psyykkiset ja sosiaaliset ongelmat kasvavat hallitsemattomiksi ja sijoitet-
taessa lasten ongelmat ovat vaikeita. On raskasta rakentaa lapselle perusturvaa aina
uudestaan, joka kerta pohja on vdhédn edelliskertaa heikompi. Vuonna 2008 kodin
ulkopuolelle oli sijoitettuna yli 16 000 lasta ja heistd vain 30 % sijoitettuna perheisiin.

(Ilta- Sanomat 17.2.2009)

6 KOHTAAMISIA LASTEN KANSSA

6.1 Kohtaaminen

Aitoa kohtaamista tapahtuu, kun kahden henkilon elinpiirit koskettavat toisiaan. Se ei
ole suorittamista vaan ldsndoloa, ei ymmairtdmistd vaan vilittimistd, ei neuvomista
vaan jakamista. Ammatillisuuden verhon taakse voi ihminen kétkeytyé, vastauksia ei
ole valmiina ja jos koko ajan mietitdéin neuvoja, aitoa kohtaamista ei ole tapahtunut.
Luonnollinen kohtaaminen on aitoa ja yksinkertaista, kasvokkain oloa ihmisyyden

jakamista iloineen ja suruineen. (Mattila 2007, 12—-13, 33.)

Vierailuillemme havainnointikohteeseemme menimme aina ennakkoluulottomasti tar-
kalleen sovittuun aikaan. Jatkossa kaikki kursivoidut tekstit ovat havaintojamme, tun-
temuksiamme tai lasten sanomisia.

Lapset osoittautuivat sosiaalisiksi, uteliaiksi, hyvit keskustelutaidot omaaviksi henki-
l6iksi, joilla jokaisella on oma identiteettinsd ja jota toiset kunnioittavat. Hyvin al-
kuun ldhtenyt keskustelu lapsen kanssa valitettavasti joskus pysdhtyi hinen kuiskauk-
seensa “tddlld on seinilldkin korvat”.

Koimme tulevamme vihdn kokeilluiksi ihmisend ” kunhan tulee keskiviikko ja pdcdsee
kyldlle, niin kylld harrastan biologiaa” kertoili aikuisuuden kynnykselld oleva lapsi.

Nuorempien lasten yksikossd halu osallistua tekemiseen on niin innostunutta, ettd
koimme olevamme vililld jdarjestyksenvalvojia. ”Missd mun taikina, ei sun vuoro oo
vield, onks vield taikinaa, mdd teen ainakin pitkon, millai se tehddcdn, tarttis silmdt,
onks rusinoita, me mennddn luisteleen, saaks ottaa pullaa evddks, mulla ei oo luisti-
mia, onks niitd nakkisarvia vield, mdd teen sen suklaapiirakan yksindni, jne.”
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6.2 Arvostaminen

Yhteiseldmin perusta on toistemme arvostaminen, hyvé ja rakentava vuorovaikutus
on mahdollista vain arvostavassa ja kunnioittavassa ilmapiirissd. Jokainen henkild on
ainutlaatuinen ja tarkoitettu eldmiidn omana itsenddn, kenenkddn eldmintarinaa ei
pidd véhételld, unohtaa, kaventaa tai leimata yksitoikkoiseksi. Toisen arvostamiseen
vaikuttaa omat moraaliset ja kategorisoivat asenteet joilla leimataan ja luokitellaan.
Auttaja voi auttamistilanteessa kohdata oman kipunsa menneisyydestddn ristiriitaisin
tuntein, kokea ymmarrystd, myd6tatuntoa, kiukkua, vastenmielisyytta tai olla tuomit-

seva ja ylimielinen. (Mattila 2007, 15.)

Auttajan kivuntunteet eivit ole lapsen syytd vaikka ne syntyvit vuorovaikutustilan-
teessa, ei pidé olla lapselle vihainen vaan miettid itse miksi en pidé tunteesta, ei pida
etsid syitd ulkopuolelta, vaan etsid itsestddn totuutta, minkd kohtaaminen kasvattaa
voimavaroja. Kukaan ei myodskdin voi tietdd toisen eldmintarinaa, jollei anna hinen
sitd kertoa, mitd enemmaén luulee ymmartivinsi, sitd vaikeampi on kuulla tarinaa.
Helppo on vdittdd mitd ihmiseltd puuttuu, mutta emme voi tietdd miltd hinestd tuntuu.

(Mattila 2007, 16-18.)

Noyryys on perusaines arvostavassa kohtaamisessa, ylpeys on omavoimaisuuteensa
sairastuneen ihmisen yritys uskoa itserakentamiinsa kulisseihin. Noyryys on suostu-
mista siithen, ettd paljastuu, se on itsensd ndkemistd ja muille ndyttdytymistd epétiy-
dellisend ja keskenerdisend, elamédnrohkeudella viestitddn toisen ihmisen arvostamista
kohdatessa. Noyryys on kiitollisuutta, my6tituntoa, jakamisen valmiutta, omista ja
muiden taidoista iloitsemista sekd eldminiloa tédndén ja tdssd, huomisesta ei kukaan

tieda. (Mattila 2007, 19-20.)

Lapsi tulee meitd katsomaan keittioon provokatiivisine ilmaisuineen peitto niskassaan
“mikd kamala meteli tddlld on, herdtitte mut”, kello 10.00. Vihdn aikaa tarinoitu-
amme hdn toteaa iloisesti ’ei vaiskaan, ihan kiva kun tulitte”. Samalla kun hdn raa-
hautuu olohuoneen sohvalle, toinen lapsi tulee keittioon ja toteaa "onpa mukava kun
tulitte, kun ei muuten olisi mitddn tekemistd”, samalla saimme ldmpimdn rutistuksen.

Samainen lapsi edelliselld kdynnillimme oli iloinnut menemisestimme, koska silloin-
kaan hdnelld ei ollut mitddn tekemistd. Tyon lomassa lapsi kertoili mielellddn omia
ajatuksiaan ja haaveitaan ja oli selvistikin mielissddn, kun muistimme mitd olimme
edelliselld kerralla tarinoineet.
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Tuntea tulla arvostetuksi tunteen voi joskus saada hyvin ylldttien, “on se hyvd kun
sind peset sen, sitd ei kukaan muu tee tddlld kuin mind ja nyt sind teit sen”, sanoi
lapsi meille kun puhdistimme kahvinkeittimen suppiloa.

2 ’

ind en sitten ainakaan syo porkkanaa enkd lanttua, enkd mindkddn sanoi toinen’
lapset ilmaisivat makumieltymyksensd suoraan, onneksi joku urhoollinen uskaltautui
ilmoittautumaan henkiloksi, joka syo juureksia mielellddn. “Ai, tohon tulee sipulia, se
Jja se lapsi ei sitten syé sipulia”, sitten vain tehtiin ruokaa sipulilla ja ilman.

6.3 Luottamus ja luotettavuus

Luottamus toiseen henkiloon on tidrked vuorovaikutuksen osa-alue, 1dhtokohtana on
positiivinen odotus toisesta ihmisestd, edellyttdd avoimuutta ja avoimuus lisdd luotta-
musta. Luottamus on moraalista toimintaa, tulee pitdd lupauksensa, olla rehellinen ja
tasapuolinen ja toimia solidaarisesti. Luottamus toiseen ihmiseen on myos sosiaalista
pddomaa, joka kasvaa perheessi, ystidvéapiirissd ja erilaisissa yhteisoissd, tutut luotta-
vat toisiinsa, luotamme myos tekniikkaan, luotamme instituutioihin ja luotamme hen-
kiloihin, joiden tieddmme toimivan jossain tehtdvdssd meiddn ndkymittomissdmme.

(Mattila 2007, 23.)

Luottamus on kasvatuksen vilttdmiton ehto, luovan ilmapiirin synnyttdja, helpottaa
oppimista ja auttaa kommunikoinnissa. Lapset luottavat normaalisti aikuisiin, kokevat
turvallisuudentunteena ja tiedostavat alitajunnassaan oman mahdottomuutensa parjata
itsekseen. Luottamuksellisessa ilmapiirissd uskomme yhdessd olemisen ja yhdessi
tekemisen olevan hyodyllistd ja merkityksellistd ja tiedostamme saavamme tukea ja
apua toisistamme tarvittaessa, vaikeudeksi kuitenkin on osoittautunut tunnistaa ke-
neen voi luottaa ja keneen ei. Vaitiolovelvollisuus on yksi luotettavuuden osa-alue,

sitd suojataan lailla, mutta se voi olla my6s moraalikysymys. (Mattila 2007, 23—-24.)

Luottamuksen merkitys korostuu, kun kohtaamme tilanteissa, joihin siséltyy toisen
henkilon epdvarmuus ja haavoittuneisuus. Luottamussuhde on hauras side, joka syn-
tyy ensitapaamisella, on hyvin haavoittuvainen ja seuraavilla tapaamisilla joko vah-
vistuu tai katkeaa, Luottamus vahvistuu arvostavassa, kunnioittavassa kanssakédymi-
sessd koetusta tunteesta tulla ymmarretyksi, asiallisesta suhtautumisestamme ongel-

miin, arvostamalla toisen eldmédntarinaa ja olemalla aidosti ldsné tilanteessa. Useasti



19

petetyksi tulleen ihmisen on vaikea luoda luottamuksellisia suhteita, hén saattaa ko-

kea parhaaksi olla luottamatta keneenkéén. (Mattila 2007, 25-26.)

Havainnointikohteissamme oli ikdjakauma erilainen, meitd hdmmdstytti nuorempien
ryhmdssd hernekeittopdivdn lausahdus “pitdd olla sitten paljon sipulia”. Veitset ovat
laitoksissa lukollisissa kaapeissa, niin kylld lapsen silmdt loistivat, kun veitsi luotet-
tiin hdnen kdteensd ja hdn sai ihan itse pilkkoa sipulia.

Jauhot loppuivat kesken, pitid mennd kauppaan, no missd kauppa on, lapsi on heti
valmiina ldhtemddn mukaan kauppareissulle ensitapaamisellamme. Laitoksen ohjaa-
ja ja me katsomme toisiamme avuttomana ja toteamme ykskantaan, et sind kylld voi
ldhted mukaan”, sddntojd tulee aina noudattaa, vaikka halu rikkoa olisi molemmin-
puolinen.

Houkutellessamme liheisyydessd viihtynyttd lasta osallistumaan tekemiseen hdn tote-
aa, “ei mun vield tartte tehdd, mdd oon tddlld vield monta vuotta”, ja jatkoi leikki-
mistaan.

6.4 Sosiaaliset suhteet

Kehityspsykologian mukaa lapsen ensimméinen kiintymissuhde on suhde vanhem-
piinsa, se on tahatonta, heikosti tietoista tai tietoista toimintaa. Vanhemmat vaikutta-
vat lapsiinsa antamalla toimintamalleja sekd vilittdvit arvoja, asenteita ja ihanteita.
Vanhemmat opettavat ja ohjaavat lapsiaan, luovat toimintaedellytyksid ja mahdolli-
suuksia tai rajoittavat niitd. Palkitsemalla, vahvistamalla tai rankaisemalla vanhemmat
osoittavat lapsilleen millaista toimintaa pitdvét toivottavana. Lapsille luodaan kehit-
tymisen edellytykset ja puitteet, missd vuorovaikutuksessa koetaan myonteisid tuntei-
ta ja lapset oppii tiedostamaan rajansa. Sameroff ja Emde toteavat, ettei ole héiriinty-

neitd lapsia, vaan hédiriintyneité lapsi-aikuinen suhteita. (Lyytinen 2006, 34-35.)

Kasvatussosiologian mukaan kasvatus on yhteiskunnallinen prosessi, joka tapahtuu
yksil6llisten, kulttuurillisten, historiallisten, poliittisten taloudellisten ja yhteiskunnal-
listen ehtojen ja mahdollisuuksien puitteissa, kasvattajan soveltaen ja muokaten kul-
loinkin tarkoituksenmukaiseksi. Durkheimin mukaan kasvatus on uusien yksildiden
sopeuttamista yhteiskunnan tarpeisiin, olemalla sillanrakentajana yksilon henkilokoh-
taisten pyrkimysten ja yhteiskunnan yksildille asettamien vaatimusten viélilld, samalla
tavoitteena kehittdd yksilon synnynnéistd pyrkimystd yhteiskunnan olemassaoloa tu-
kevaksi. Takala madrittelee “’sosialisaatioprosessin sukupolvien véliseksi vuorovaiku-

tusprosessiksi, jonka tuloksena uusi sukupolvi valmistuu toimimaan yhteiskunnan eri
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tehtdvissd ja kehittdmédn niitd edelleen sekd tulee osalliseksi yhteison kulttuurista ja

kykeneviksi kehittdméén sitd edelleen”. (Antikainen et al. 2006, 12, 35-36.)

Sosialisaatioprosessissa yksilon kannalta tirkein sosiaalinen tila on ryhmi. Missd
eldmdnvaiheessa ja millaisissa olosuhteissa yksilo ryhméén kiinnittyy on merkityk-
sensd. Perhe on primédriryhmd, mihin lapsi syntyy, missd kasvaa, missd on voimak-
kain tunnesitein kiinnittyneend ja missé opitut tavat ovat perusta koko lapsen eldmal-
le, tapoja muutetaan, opetellaan uudelleen ja koettuja tapoja kyseenalaistetaan koko

eldmédn ajan. (Antikainen et al. 2006, 18.)

Perheen ongelmatilanteissa primédédriryhmén pirstoutuessa lapsi siirtyy osaksi toisen-
laista ryhmai nk. sekundaariryhmaéa, jota halutaan muokata tavallaan primiiriryhmén
kaltaiseksi. Arvojen valinta ja niiden opettaminen on ensisijaisesti lapsen vanhempien
velvollisuus, laitoksen ryhméén siirtyessddn lapsi on melkoisessa ristiriidassa omak-
suessaan ldheistensd arvojérjestelmin lisdksi uudet arvot ja normit laitoksen toiminta-
tavassa. Samoin vaatii ohjaajilta paljon tulla kasvattajina filosofisesti tietoiseksi siit4,
minkd merkityksen he antavat asioille ja ettd ne olisivat yhteneviiset laitoksen toimin-

tatavan kanssa.

Lapsi joka muuttaa uutena jdsenend laitokseen kokee monia hdmmentdvid asioita.
Havainnointimme kohdistui innokkaaseen tekijddn, jolla oli niin kova halu maistella,
ettd siind menin oma- ja valmistuslusikka hieman sekaisin. Talossa pitemmdn aikaa
asuneet lapset olivat oppineet tavat tehdd ruokaa ja olivat tarkkoja ruoan hygieeni-
syydestd. Uusi tulokas sai kokea negatiivista palautetta ja aikuisilla oli kova tyo tehdd
hdnet tietoiseksi, miksi muut kdyttdytyivdit niin kuin kdyttdytyivdt.

7 AJATTELUA OPPIMISESTA

Oppimisympdristoajattelun laajentuessa oppilaitosten ulkopuolelle, oppimisympaéris-
to-késite pitdd sisdlliin mm. yhteisot, laitoksessa tapahtuva kaikenlainen toiminta
edistdvat oppimista, lisdksi laitoksen lapsista osa suorittaa oppivelvollisuuttaan nor-

maaliluokilla, osan laitoksen jérjestimassi kotikoulussa.
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7.1 Yksilollisyys ja yhteiso

Ihminen on aina sekd sosiaalisten prosessien tulos ettd tekijd ja jokainen yksilo on
erilainen kuin muut. Pedagogisen ajattelun ja elinikdisen oppimisen teorioiden myota
yhteisollinen oppiminen ja kokemuksellinen oppiminen arjessa ovat korostuneet.
Durkheim toteaa ettd yhteisé on yksilon eldmén tdrkein voimanldhde. (Antikainen et

al. 2006, 13—-15,39.)

e Koulu 14 %
e Nukkuminen 33 %
e Koti ja yhteiso 53 %
(National Research Council, kddnnos 2004, 41.)

Oppivelvollisuusikdisen koulussa viettdma aika on noin seitsemdsosa ajasta, jonka
hén viettdd muualla. Monesti kuitenkin kasvatuksellista vastuuta ollaan siirtdméssi
koulun vastuulle, vaikka arvojen valinta ja niiden opettaminen on lasten vanhempien
valinta ja velvollisuutena niiden opettaminen, yhteiskunnassa muiden tulee heidin
valintojaan kunnioittaa ja toiminnallaan tukea. IThminen ei ole milloinkaan niin val-
mis, ettei hdn joutuisi miettiméén suhdettaan toisiin ihmisiin, ympardivdan maailmaan
ja ajattelutapoihinsa, voidaan vain kuvitella miten ristiriitainen epéatasapaino itsensé ja

ympirdivin maailman kanssa on lapsella, joka on sijoitettuna perheensi ulkopuolelle.

Havainnointikohteenamme olleen laitoksen tavoitteena on tukea lapsen kokonaisval-
taista ja yksilollistd kehitystd kasvatuksellisin, ohjauksellisin sekd hoidollisin keinoin
Vvhteistyossd lapsen perheiden, ldiheisten sekd eri verkostoryhmien kanssa. Lapsen
sosiaalinen verkosto kartoitetaan laitokseen saapumisen yhteydessd. Perheen ja lai-
toksen tiiviilld yhteistyolld kokemus on osoittanut pddstdvin parhaaseen lopputulok-
seen. Mahdollisuuksien mukaan lapsi viettdd kotiviikonloput liheistensd luona, pdd-
sddntoisesti joka toinen viikko.

7.2 Oppimisymparisto

Perinteinen luokkatila on oppimisymparistd, mutta yhtd lailla méiritellessd késitetté
oppimisympdristd, voidaan sen ilmiot laajentaa oppilaitosten ja koulutusjérjestelmien
ulkopuolelle ympéaroivdén yhteiskuntaan, jolloin oppimisymparistokésitteelld voidaan
kuvata erilaisia paikkoja, tiloja, yhteisojd, verkkoympadristdjd, tapahtumia tai toiminta-

tapoja, jotka edistdvdt oppimista. Eldménviisaus siirtyy eteenpdin arjessa ja juhlassa
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erilaisten tapojen-, traditioiden-, konfliktien vélitykselld ja kontekstisidonnaisuutta

unohtamatta.

Manninen & Pesonen mééritelmé oppimisympéristolle: ” Oppimisympéristd on paik-
ka, tila, yhteiso tai toimintakdytdntd, jonka tarkoitus on edistéd oppimista”. Konstruk-
tivistiseen oppimiskésitykseen pohjautuva Wilsonin méadritelmé: “Oppimisympéristd
on paikka tai yhteiso, joissa ithmisilld on kdytossdédn erilaisia resursseja, joiden avulla
he voivat oppia ymmartdmain erilaisia asioita ja kehittimaén mielekkiitd ratkaisuja
erilaisiin ongelmiin”, Opetushallituksen opetussuunnitelman perusteissa oppimisym-
paristd méadritellddn: "Oppimisympéristolld tarkoitetaan oppimiseen liittyvad fyysisen
ympdriston, psyykkisten tekijoiden ja sosiaalisten suhteiden kokonaisuutta, jossa

opiskelu ja oppiminen tapahtuvat”. (Manninen et al. 2007, 15 —17.)

Oppimisympdristd ajattelussa leikissd my0ds korostuu seki paikallinen etti sosiaalinen
ulottuvuus, se on aktiivista toimintaa minka arvokkain merkitys on oppiminen vuoro-
vaikutuksessa toisten kanssa: tehdddn, koetaan, ndhdain, kuulaan, opitaan uusia asioi-
ta ja kerrataan vanhoja. Lapsille leikki on eldmén opettelua, leikissé lapsi kohtaa omat

kehittyvit kykynsd harjaannuttaen tietojaan ja taitojaan. (Manninen et al. 2007, 96.)

7.3 Konstruktivistinen oppimiskisitys

Konstruktivistisen oppimiskisityksen mukaan ihminen ei ole ulkoa oppiva kone vaan
oppiminen on oppijan aktiivista ajattelemalla tapahtuvaa (kognitiivista) toimintaa
opittavien asioiden ja havaintojen kisittelyd, tulkintaa, liittdmistd aiemmin opittuun ja
aikaisempiin kokemuksiin vertaamista. Oppijan omalla motivaatiolla on suuri merki-
tys oppimisessa, uusi tieto on aina muutosta oppijan tietorakenteissa, se on ristiriitaa
opittavan asian ja aikaisempien kisitysten vélilld. Uusi tieto joko liitetddn aikaisem-
min opittuun tai vanha késitys asiasta hyldtdén tdysin ja aloitetaan tiedon rakentami-
nen uudelta pohjalta. Oppimiskésitys ei ole ainoastaan yksilon yksityistd, omaa ref-
lektointia, vaan oppiminen on myds kulttuurisidonnaista, sosiaalista toimintaa, missi
vuorovaikutuksella ja erilaisilla yhteisoilla on merkityksensa (sosio-konstruktiivista).

Oppimis- ja ohjauskasityksid, 2009(http://www.uku.fi/avoin/hoitodida/oppinake.html)
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7.4 Kokemuksellinen oppiminen

Kokemuksellisen oppimisndkemyksen sanonta "learning by doing", tekemélld oppi-
minen on perdisin John Deweyltd, 1930-luvulta.
David Kolb (1984) erottaa neljé erilaista "oppimistyylid":
e konkreettinen kokeminen, jossa henkilokohtaiset kokemukset, tunteet ja "tai-
teellinen" orientaatio ovat etualalla",
e ’reflektiivinen havainnointi, joka keskittyy kokemusten ja tilanteiden moni-
puoliseen reflektointiin", erilaisten nikokulmien pohdintaa
e “abstrakti késitteellistiminen, jolle on ominaista systemaattinen ajattelu ja on-
gelmanratkaisu", etsitdén teoreettista tietoa
e “aktiivinen kokeilu, jossa korostuu kidytdnnon toiminta ja ihmisiin tai tilantei-

siin vaikuttaminen", testataan kéytdnnossi tehtyjd paitelmia

Kokemuksellisen oppimisen kehd muodostuu, kun ndmi oppimistyylit yhdistetdan,
jokainen vaihe edellyttdd yksiloltd erilaisia kykyjd ja taitoja saavuttaakseen uuden
ymmairtimisen tason.

Oppimis- ja ohjauskasityksid, 2009(http://www.uku.fi/avoin/hoitodida/oppinake.html)

Kokemuksellisen oppimisen yhteydessd tunnetaan késite "hiljainen tieto - tacit know-
ledge”, maailmanlaajuisen mielenkiinnon kohteeksi kédsitteen loi unkarilaissyntyinen,
Englannissa vaikuttanut filosofi Michael Polanyi (1891 — 1976), Suomessa kisitteen
esiin on nostanut filosofian tohtori Hannele Koivunen. Polanyin mukaan > Thminen
tietdd aina enemmaén kuin voimme kertoa tai kuvata (we can know more than we can
tell)”. Thminen on koko ajan hiljaisen ja fokusoidun, koodatun (focal knowledge, co-
ded knowledge) tiedon vilimaastossa, sekoitellen niité ja hiljaisen tiedon kautta ihmi-
nen tietdd, milloin kirjoitettu, selkedsti ilmaistu (eksplisiittinen, explicit knowledge)
tieto on totta. Kaiken tietdmisen perustana, taustatietona Polanyi sanoo olevan hiljai-
sen tiedon ja traditio on késite mikd kuvaa hiljaisen tiedon siirtdmistd sosiaalisessa
kontekstissa. Polanyi korostaa, ettei tieteellisen tiedon vaikutusta yksildssd on mahdo-
ton ennustaa, silld se on riippuvaista vastaanottajan ymmarryksestd ja kulttuurista.

(Koivunen 1997, 76-84.)
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7.5 Mallioppiminen

Albert Banduraa (s. 1925) pidetddn mallioppimisen (sosiaalisen oppimisen) iséna.
Hanen mukaansa ithminen oppii tarkkailemalla ja jéljittelemélld muiden toimintaa.
Bandura puhuu sijaisoppimisesta, tarkoittaen sité, ettd mallien saamat palkkiot ja ran-
gaistukset ohjaavat katsojan oppimista ja hénet tunnetaan myos aggressiotutkimuksis-
taan, joissa tutkittiin mallin vaikutusta lasten kdyttdytymiseen. Aggressiivinen malli
lisdd lasten aggressiivisuutta, timd on johtanut lukuisiin tutkimuksiin TV -vikivallan
vaikutuksesta lasten aggressiivisuuteen. Mallioppiminen on keskeistd esim. lapsen
kehityksessd; lapsi ottaa mallia vanhemmilta, sisaruksiltaan ja my6hemmin kavereil-
taan. Mallioppiminen nékyy nuorilla mm. ryhmiin, idoleihin samastumisessa.

2009, (http://www.opinto.net/web/parser.php?sec=psyk&page=kogni-002-2)

Kuuntelemalla ihmisid ja keskustelemalla usein itsensd kanssa oppii vuoropuhelua.

(Diderot)
7.6 Yhteistoiminnallinen oppiminen

Yhteistoiminnallisen oppiminen menetelménd on tavoitteellista, vastuullista ja ku-
rinalaista. Yhdessd oppiminen parantaa ryhmin ihmissuhteita ja vahvistaa henkil6i-

den itsetuntoa.

Juuri sitd on kasvu: ihminen tekee sellaista, mitd ei ole tehnyt ennen, joskus asioita,
Jjoita ei ole edes uneksinut voivansa tehda.
( Mildred Newman & Bernand Berkowitz, Ole sovussa itsesi kanssa)

Yhteistoiminnallisen oppimisen kulmakivia ovat:
e ryhmin jisenten erilaisuuden hyvéksikdyttiminen, jokainen tuo oman osaami-
sensa ryhmén kdyttoon
e vuorovaikutuksen ja yhteistyotaitojen kehittdminen, eri rooleissa toimiminen
e myonteinen keskindinen riippuvuus, ryhmén jésenet tarvitsevat toisiaan
¢ yksil6llinen vastuu, jokainen osallistuu sovitulla panoksella

e yhteiset pohdinnat, keskustelu ja ryhmin itsearviointi

Yhteistoiminnallisessa oppimisessa korostetaan oppimista sekéd tietojen ja taitojen

syntymistd todellisessa toiminnassa ettd sosiaalisessa vuorovaikutuksessa. Yhteiso
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auttaa tulkitsemaan asioita erilaisista ndkdkulmista, voidaan puhua yhteistydn perus-

tuvasta oppimisesta, yhteisboppimisesta.

Sitoutumista yhteistyohon tukee esimerkiksi:
e selked, yhteinen tavoite tai yhteinen ongelma
e turvallinen ja hyvéksyvi tydskentelyilmasto ja "talkoohenki"
e pelisddnnot tyoskentelylle
e yhteinen vastuu tuloksesta ja tuotoksesta
e yhteisen tyoskentelyn arviointi
e yhteinen palkitseminen
e oikeudenmukainen ja luotettava ryhmén johtaja

Oppimis- ja ohjauskisityksid, 2009(http://www.uku.fi/avoin/hoitodida/oppinake.html)

7.7 Yhteisollinen oppiminen

Yksilon tiedonrakentamisprosessin rinnalle on noussut sosiokulttuurinen suuntaus,
jossa sosiaalisen ja fyysisen ympariston merkityksellisyyttd painotetaan. Yhteisollisen
oppimisen késitteelld ymmarretddn jaettujen merkitysten ja yhteisen ymmarryksen
rakentumista vuorovaikutuksessa muiden henkildiden kanssa. Keskeinen merkitys
oppimiselle, oppimisprosessille ja asiantuntijuuden kehitykselle on sosiaalisen vuoro-
vaikutuksen muodot, osallistuva toiminta ja miten ne vaikuttavat yksilon ajatteluun ja
toimintaan. Yhteisollinen oppiminen edellyttdd sitoutumista koordinoituun, tavoitteel-
liseen ja jaettuun ongelmanratkaisuun, tuloksena voi syntyé ainutkertaisia tuotoksia ja
uutta tietoa, mikd parhaimmillaan on enemmén kuin erillisten yksildiden tuotosten
summa.

2009, (http://tievie.oulu.fi/verkkopedagogiikka/luku 7/yhteisollinen oppiminen.htm)

Tietoverkkoteknologia my6td on tullut myds mahdollisuus luoda uudenlainen oppi-
misympdrist. Verkossa pystytddn kokemaan vuorovaikutteista yhteisollistd oppimis-
ta. Kasvokkain tilanteiden puuttuessa nonverbaalista viestintdd ei tapahdu, kuulemi-
sen ja kuuntelemisen vivahderikkaat kokemukset jaavit saavuttamattomiin.

2009, (http://tievie.oulu.fi/verkkopedagogiikka/luku 7/yhteisollinen oppiminen.htm)
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8 KOHTI AIKUISUUTTA

8.1 Sosiaalinen kayttiytyminen

Luonteenomaista ajallamme on pirstaleisuus ja moniarvoisuus, Terttu Arajidrven ni-
kemyksen mukaan rakkauden tulisi olla aikaa ja vain aikaa. Hinen mukaansa nykyéain
lapset opetetaan lyhytjdnteiseen eldmysten hakemismaailmaan, seuraavana paivani on
saatava suurempi eldmys ja ihannoidaan skandaaleja. Kiire, rahan voima, laadun puu-
te eldméssd ovat vieneet lapset kriiseihin, yhdessi vietetty aika erilaisissa arjen aska-
reissa on unohdettu. On enemmén rahaa, tavaraa ja valtaa, vihemmaén rakkautta, yh-

dessédoloa ja aikaa olla vain tekeméttd mitdan. (Koivunen 2001, 69.)

Rostila kayttda kasitettd piileva tunnetyd, syvillisiin tavoitteisiin pyrkivisté tyoottees-
ta, mikd on pitkdjanteistd, keskelld arjen tdiden tapahtuvaa kohtaamista. Pddméédrana
on pyrkid ymmartimain eliméénsé, itsetunnon vahvistumisena, myonteisend identi-
teettind, luovuutensa 16ytdmisend, keskindinen luottamus eldménilona ja toivona.
Verbaalit (30 %), nonverbaalit (70 %) ja koko ihmisen tapa olla vélittivét signaaleja,
jotka herdttavat yhteison jasenissd tunteita vieden kehitystd myonteiseen tai kieltei-
seen suuntaan. Haméildinen on todennut piilevidn tunnetyon olevan uinuvan ihmisyy-

den I6ytdmisté ja sen vahvistamista. (Ranne et al. 2005, 22.)

Ihmisen perusolemukseen kuuluu, osata tehdd oikean ja védrin vilisid valintoja, oppia
oma sisdistynyt késitys millaista on hyvé eldmi, miki sitd voi uhata ja tdmé késitys
syntyy vain peilauksella jotakin vasten. Ihminen ei ole koskaan kuitenkaan niin val-
mis, ettei hdnen tarvitsisi miettid suhdettaan toisiin, ympéaréivdin maailmaan, ar-
voihinsa ja ajattelutappoihinsa. Téssé suhteessa sijoitus kodin ulkopuolelle voi koitua
lapsen pelastukseksi ja tdhén perustuu kun sanotaan huostaanottojen monesti tapahtu-
van lilan myohdisessd vaiheessa. Sijaishuoltoa tarjoaville aikuisille jd4 monesti niin
vihén aikaa tarjota toisenlaista eldmisen maailmaa ennen kuin lapsen tiysi-ikdisyys ja

tdysi itsemdarddmisen oikeus saavutetaan.

8.2 Kannustaminen (kannustetyo)

Kannustamista ja itseluottamuksen vahvistamista ei varmaankaan tule tehtyd koskaan

litkaa, sitd me tarvitsemme kaikki ja erittdin tdrkedssd asemassa ovat huostaan otetut
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lapset. Kannustamista tai oikeastaan innostamista tarvittiin enemméin vanhempien
lasten parissa, ehkd he olivat varauksellisempia. Soitimme jokaisen kdyntimme jil-
keen kysydksemme reaktioita mitd kdyntimme suhtauduttiin, kaiken kaikkiaan kum-

massakin paikassa meidat otettiin hyvin vastaan.

Kentdlld nuorempien lasten luona yhdessd tekeminen on ihailtavaa toimintaa, he ovat
innostuneita ja he haluavat tehdd mahdollisin paljon itse. Heilld oli intoa ja kddentai-
to hallinnassa, toisen ryhmdn lapset kdvivdt kysymdssd onko jo meiddn vuoro ja heil-
ld oli mielikuvitusta mukana. Yksi lapsista ilmoitti pontevasti haluavansa tehdd yksin
suklaatortun ja se meni mallikkaasti alusta loppuun. Hdn oli tehnyt sitd ennemminkin,
silld niin varmoin ottein hdn suoritti tehtdvinsd. Suklaan raastamiseen hdn oli kdyt-
tdnyt ennemmin raastinrautaa ja oli valmis nyt kokeilemaan siihen veistd, kommen-
toiden ” tdmd onkin parempi, koska ndin saadaan isompia palasia ™.

Kéaynneistid laitoksessa vanhempien lasten luona tulee mieleen, ettd makeat leipomuk-
set ja jalkiruoka ovat niitd, mitd tehdddn innokkaasti ja ne ovat osoittautuneet houkut-
timiksi yleensd saada lapsi innostumaan tekemisestd. Ruoka on sivuseikka, ithan sama
mitd se on ja millaista, itse asiassa ruokailuun osallistutaan mukisematta, koska lai-

toksen sddnndissd on sovittu ruokailuista ja sdéntorikkomuksista seuraa aina sanktio.

Péivi Kaljonen kirjoittaa sosiaalipedagoginen ammatillisuus kirjassa kasvatustyoté
tehneen ammattilaisen ajatuksia. ”Ei se yksin ole tdrkeetd, ettd ndd meidédn lapset ja
nuoret oppis kdyméédn koulua, pesemdéin hampaitaan, kdymaan suihkussa tai keitté-
madn ruokaa, vaan tirkeintd on se, ettd me pystyttdisiin vélittdmaan heille semmoinen
tunne, ettd meille on tarkeetd, ettd he ovat olemassa. Sen jélkeen heille herdis toivo ja

he jaksais tavoitella jotain muutakin téssd elaméssd”. (Kaarina Ranne et al. 2005, 22.)

8.3 Harrastukset

Tutkija Elina Stenvall tutkimuksessaan 9-13-vuotiaiden lasten harrastuksista toteaa ja
mikd on my06s hdnen tutkimuksissaan lasten mielipide; heistd noin neljdsosa tuntee
itsensd harrastuksesta tai harrastuksistaan visyneeksi tai kérsivdt kiireestd. Useilla
lapsilla on vain yksi harrastus, mutta sitdkin vaativampi tai tyolddmpi, voi olla kilpai-
luja tai muita mittareita jotka tekee harrastuksesta suorituskeskeisen. Poikien mielipi-
teissd oli enemman aikaa vievid harrastuksia esim. joukkueurheilulajeja, joihin aikaa
kulutetaan huomattavasti enemman kuin tyttdjen harrastuksiin, esim. jumppajutut.

(Satakunnan Kansa 28.2.2009, 8.)
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Toivomuksena olisi, ettd harrastuksissa voisi kdydd koska mieli tekee. Onko tdhin
mahdollista yhteiskunnassa, jos osallistuja méara jda pieneksi muutamilla kerroilla?
Onko tidhdattdva korkealle harrastuksella? Lasten harrastusten pddpaino on litkunta-
painotteinen ja jos harrastuksia on useita, mahtuu siihen taidepitoisia harrastuksia
mukaan. Tutkimuksessa kdvi ilmi, ettd viidesosa lapsista ei harrasta mitdén. Téstd
ikdhaarukasta lapset kokivat, ettd leikkipuistoon he ovat idltddn liian vanhoja, nuori-
sotaloon liian nuoria, ovatko he yhteiskunnan viliinputoajia vaikka pyrkimyksend on
paikka kaikenikdisille.

(Satakunnan Kansa 28.2.2009, 8.)

Harrastukset ovat lapselle oikeassa méérassa hyvéksi; lapsen kokonaisvaltainen kehit-
tyminen rikastuu, luovuus lisdédntyy, saa uusia kavereita, jaksaa paremmin koulussa ja
syrjaytymistd ehkéisee tunne kuulua johonkin ryhméin josta saa suotuisaa/ positiivis-

ta vuorovaikutuskokemusta.

Havaintokohteessamme tuetaan lapsen aikaisempaa harrastetoimintaa jos se vain on
mahdollista ja sen puuttuessa jokaisen lapsen kanssa pyritddn loytimddn yksi talon
ulkopuolinen mieluisa harrastus. Laitoksella on varattuna jokaiselle lapselle tietty
rahasumma kuukautta kohden, se ei ole lakisddteistd, vaan laitokset mddrittelevdt sen
itse. Harrastukset painotetaan arkipdiville, jotta lapsi ei joudu olemaan poissa koti-
vierailuviikonloppujen johdosta.

Osa alakouluikdisistd lapsista jatkaa koulun jilkeen koululla toteutettavassa iltapdi-
vdtoiminnassa. Sielld lapsilla on fyysisesti, sosiaalisesti ja emotionaalisesti turvalli-
nen toimintaympdristo koulutettujen ohjaajien valvonnassa, vilipalan nauttimisen
Jjélkeen on mahdollisuus lepoon, litkuntaa tai viriketoimintaan. 4-H kerhotoiminta on
myos mieluisa harrastus sekd erilaiset jumppakerhot, toiset lapset haluavat kdydd
uimassa, toisille ratsastus on mieluisa harrastus ja lenkillehdn voi aina halutessaan
ldhted kotiovelta (laitos on lasten koti) joko yksin tai porukalla.

8.4 Syrjaytymisen ehkiisy

Mitkd on ne tavanomaiset syyt jotka johtavat syrjdytymiseen? Vanhempien piihtei-
den kéytto ja mielenterveys ongelmat, perhetilanteeseen liittyvit ongelmat (avioero,
vanhempien vaihtuvat kumppanit), perheen taloudelliset tekijdt, tyo- ja perhe-eldmin
yhteensovittamisen ongelmat, lapseen liittyvit tekijit (sos./tunne-eldmai, vaikea kehi-
tysvammaisuus, muu vammaisuus) ja asuinpaikan muuttuminen, jolloin jatkuva kave-
ripiirin vaihtuminen tuo irrallisen olotilan lapselle.

Innolink, 2008, (http://www.evl.fi/kkh/to/kkn/Lasten syrjaytyminen_ 2008.pdf)
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Syrjdytymisen ehkiisy tulisi aloittaa ennakoivasti jo ennen syntymdi ja jatkaa en-
simmadisind elinvuosina joko neuvolassa tai kotona. Vanhemmiksi tulevat voivat olla
pdihteiden kéyttdjid, viakivaltaisia, mielenterveysongelmaisia tai he vain ovat kypsy-
mittdmid vanhemmuuteen joten lisdtuen tarve on suuri. Sosiaalityontekijat kokevat
itsend rajallisiksi, voimavarat ja henkiloméérd on pieni, eivdt pysty tekemédn kuin
akuutin tyon, minkd johdosta lapset tarvitsevat pitkdaikaista terapiaa. Syrjdytymisen
ennaltachkdisysti puuttuu aina raha. Kuopion yliopistolehti 5 / 2004.
(http://www.uku.fi/yliopistolehti/arkisto/0504/artikkeli3.shtml)

Havainnointikdynnillimme “Sossu” osoittautui valitettavan usein lapselta tiedustel-
taessa tulevaisuudessa hyodykkeiden hankkimiseen kdytettdvin rahan alkuperdksi.

Havainnointikohteenamme olevan laitoksen tavoitteena on taata lapselle kokonaisval-
tainen perushoito luomalla kehityksen kannalta turvallinen perheenomainen kasvu-
ympéristd. Vaarassa syrjdytyd ovat yhteiskunnan normaalitilan, sosiaalisesti ja kult-
tuurisesti arvostetun valtasuuntauksen ulkopuolelle ajautuneet henkil6t. Laitoksessa
asuvien lasten syrjdytymisvaara tulee toiminnassa tiedostaa, heidén kokonaisvaltainen
tunteminen, arvostaminen, yksilollisyytensd huomioiminen ja hyviaksyminen vahvis-
tavat heiddn mindkuvaansa, itsetunto paranee ja oman eldmin hallinnalle yhteiskun-
nassa tarjoutuu valmiuksia sijoituksen jidlkeen. Lasten peruskoulutuksen tiedolliset,
taidolliset ja sosiaaliset tavoitteet pyritdén saavuttamaan ja opiskelutaitojen kehittdmi-
sen myotd jatko-opinnot toisen asteen oppilaitoksissa tulevat takaamaan lapsille mah-

dollisuuden sijoittua tydeldméén.

8.5 Rinnallakulkeminen, omahoitaja

Sijoitusprosessin kolme eri vaihetta on sijoitus, hoito ja kasvatus sekd jalkihuolto.
Jokaisella lapsella on omaohjaaja ja varaohjaaja, muista lapsista ei valita tukihenkil6a,
koska pyritddn sithen, ettd kaikki ryhméytyvit ja yksilollisyys sdilyy. Omahoitaja-
menetelmad on yksilollinen hoito- ja kasvatusmenetelma, missé ohjaaja sitoutuu tietyn
lapsen yksilolliseen, maéadritietoiseen ja pitkdjanteiseen ohjaukseen. Omaohjaajan
kanssa pidetddn viikoittain kahdenkeskisid keskusteluja ja kerran kuukaudessa viete-
tddn lapsen ja ohjaajan yhteistd paivaa.

(Laitoksen vastaavan ohjaajan henkilokohtainen tiedonanto 29.12.2008)
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Laitos laittaa aina lapsen mukaan lomalle ruokakassin, silld halutaan taata lapselle
ruoka viikonlopun ajaksi, kaikilla perheilld ei oikeasti ole tarjolla ruokaa. Huoltajat
ovat aina etusijalla kotivierailupaikaksi, mutta aina se ei ole mahdollista. Omahoita-
jan luona voi joskus vierailla viikonloppuna, se ei kuitenkaan saa olla pddsdcdntoisesti
viikonlopunviettopaikka, silld lapselle halutaan hankkia muutakin eldmdd ja kontak-
teja kuin laitoksen vdki.

Itsendisyysohjelman kolmivaiheiseen prosessiin kuuluvat suunnittelu, toteuttaminen
ja paattiminen. Paamidrdnd on saattaa lapsi itsendiseen elamidn, omillaan toimeentu-
levaksi, jolle on muodostunut tueksi oma sosiaalinen verkostonsa. Laitoksen omahoi-
tajatyOn, itsendistymisohjelman seka jilkihuollon tueksi on kdytossd valtakunnallises-
ti tunnettu Umbrella-tyokirja sekd laitoksen omaksi tyokalukseen kehittdiméd Pikkuisen

Minusta-tyd. (Laitoksen johtajan henkilokohtainen tiedonanto 6.3.2009)

Kolme kuukautta ennen sijoituksen paédttymistd lapsi mm. opettelee ruoanlaittoa, ottaa
enemmaén vastuuta omista tekemisistédn ja itsestdén, tihdn mennessd hin on siivonnut
huoneensa, pessyt pyykkinsa ja hoitanut keittiolla madratyt aputydt. Kuukautta ennen
18 vuoden ikdid lapsi suunnittelee ja valmistaan kaikki omat ruokansa, opettelee ra-
hankéyttdd ostamalla itse tarveaineensa kaikkiin aterioihinsa, kéytossddn se rahaméa-
rd, mikd hdnelld on muutettuaan omilleen tiytettydén 18 vuotta. Harmillista on, silld
lapset eivit sijoituksen aikana ymmaérra arkisten asioiden opettelua keittiossd erityisen
merkitykselliseksi. Onnistuneella jélkihuoltotyolld voidaan auttaa lasta selviytyméén
elamistd ja autetaan syrjadytymisen ehkéisyssa.

(Laitoksen vastaavan ohjaajan henkilokohtainen tiedonanto 3.3.2009)

Laitoksen yhden lapsen oman pdivillisen suunnitelmaksi ja toteutukseksi osoittautui
vierailukdynnilldmme sarvimakaronin keitto suolattomassa vedessd ja sen nauttimi-
nen laitoksen kaapista lainaamansa ketsupin kera. Aikaisemmalla vierailullamme
ndimme erddn lapsen ruokaostoksiksi lajitelman erilaisia nuudeleita.

Lapsella on mahdollisuus jiddd asumaan laitokseen tdytettyddn 18 vuotta, mutta té-
hinastiset kokemukset ovat osoittaneet itsendisen elimén haaveiden olevan niin voi-
makkaat, ettei kokemuksia asiasta ole. Itsendisesti asuvat, aikaisemmin sijoitettuna
olleet nuoret useasti ottavat puhelimitse yhteyttd tutuksi ja turvalliseksi kokemaansa
laitoksen henkilokuntaan kuitenkaan tulematta kdymaén itse laitoksessa.

(Laitoksen vastaavan ohjaajan henkilokohtainen tiedonanto 29.12.2008)
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9 POHDINTA

9.1 Itseniisyysvalmiuksien vahvistaminen

Tilassa, johon lapsi astuu tdytettyddn 18 vuotta, kaikki tapahtuu vapaachtoisesti,
omasta vapaasta tahdostaan ilman asumisyhteison tai ldheisten painostusta. Lasten-
suojelulaitoksessa varttuneella nuorella sijoituksen paityttyd on vield tukenaan jalki-
huoltoon liittyen kunnan sosiaalipuolen henkil6t kunnes hén tiyttdd 21 vuotta. Jalki-
huollolla on suuri merkitys jatkuvuuden kannalta, itsendistymisvaiheessa olevan nuo-
ren itsekurin kestdvyys voi herpaantua ja kontrollin pettdessd apua tulee saada mah-

dollisimman nopeasti ja ehkéistd syrjaytymistd kaikilla mahdollisilla keinoilla.

Keskeneriisyys, tdydellisyyttd ei todellisuudessa olekaan, se on harhaa, epétiydelli-
syys on elimén oikea muoto, mutta jokainen hetki on merkityksellinen. Jokainen kas-
vatussuhde laitoksessa on ainutkertainen, jokainen omahoitaja kasvatettavalleen vilit-
td4d oman ndkemyksensd eldmistd, erilaiset tyOkirjamenetelmét ja laitosten omat
suunnittelemat ohjeet yhtendistédvit mahdollisuuksien mukaan niitd arvoja ja toimin-

tamalleja jotka luovat hyvit edellytykset itsendiseen, hyvéédn eldméén.

Havainnoidessamme eri-ikéisid lapsia olemme vakuuttuneita, ettd nuoremmille arkis-
ten asioiden omaksuminen merkityksellisiksi tulee edesauttamaan heidén selviytymis-
tddn jokapdiviisistd kodinhoitoon ja ruoanlaittoon liittyvistd toimistaan. Vanhempien
lasten on vaikeampi ymmaértdd arkisia asioita erityisen merkityksellisiksi, heilld on
heiddn ulkoisella olemuksellaan suurempi merkitys, kylld he mielellddn huonettaan
siivoilivat ja vaatehuollon eteen olivat valmiit ponnistelemaan. Nuoremmat lapset
uskalsivat rohkeammin tarttua tekemiseen keittidssd ja jos kysyttdvaa oli, niin rohke-
asti kysyivit, vanhemmat lapset eivit uskaltaneet laittaa itseddn alttiiksi, tulla paljas-

taneeksi osaamattomuuttaan, varsinkaan jos koko ryhma oli ldsna.

9.2 Itseapuun opas

Laitoksessa, jonka kanssa teemme yhteistyotd, on kdytdssd valtakunnallisesti tunnettu
Umbrella-tyokirjamenetelmd (EU:n Leonardo da Vinci-pilottiprojektina 1997-2000,
Kaarinan sosiaalialan oppilaitos koordinaattorina Suomessa, projektin tehtdvdani on

ollut kehittdd lastensuojelutydtd ja erityisesti lastensuojelun jilkihuoltoa), itsendisen
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eldmdn ABC ja laitoksessa lapsi kirjoittaa my0s tarinaa Pikkuisen Minusta. Menetel-
mien avulla lapsi kisittelee vaikeita, keskeneridisid asioitaan, vahvistaa identiteettidén,
luo uuden sosiaalisen tukiverkoston, mutta arjen perustaitojen puuttuminen saattaa

tehdé tyhjéksi sijaishuollon aikana tehdyn terapeuttisen ja psykososiaalisen tyon.

Toteutettavan Itseapuun-opas tydmme tavoitteena on auttaa nuoren itsendistymisti
arjen toiden hallinnassa laitoseldmin jdlkeen. Laitoksessa omahoitaja ja muu henkil 6-
kunta kdyvit yhdessd lapsen kanssa opasta l4pi itsendistymisohjelman aikana. Hanki-
taan lapselle oppaan suunnitelmien mukaisia tarvikkeita lapsen omaa asuntoa silmél-

ldpitden ja harjoitellaan oppaaseen kerittyja helppoja ja edullisia ruokaohjeita.

Oppaan sisilto

Oppaaseen on tarkoitus koota terveydenhuollon, virastojen ja erilaisten toimistojen
nimid, internet-osoitteita ja mitd palveluita niistd saa. Puhelinnumeroista pystymme
laittamaan vain valtakunnalliset, koska ei tiedetd mihin nuori perustaa oman kodin.
Oppaaseen jitetddn tilaa johon lapsi voi tehdd tdydennyksid itsendistymisohjelman
aikana, esim. puhelinnumeroita kun nuori tietdd paikkakunnan mihin muuttaa. Hin
voi myos kirjoittaa herkkuruokiensa ohjeita ja kaikenlaisia vinkkejd, joita hén laitok-

sessa huomaa tarpeellisiksi tiedoiksi.

Oppaaseen tehddédn luettelo kuiva-ainetarpeista keittioon, ruoan valmistusastioista ja
keittiovilineistd, ruokailuvélineisti, lautasista, laseista, mukeista jne. Oppaaseen lista-

tut perustarvikkeet on niin helppo pikkuhiljaa hankkia.

Pyrimme laatimaan ruokaohjeet niin, ettd arkiruokien lisdksi huomioidaan vuodenai-
kojen vaihtelut ja juhlapyhit sekd ndihin liittyvét ruoat ja leivontavinkit. Liséksi kasit-
telemme etikettikayttdytymistd. Astiahuollosta oppaaseen tulee sekd kdsipesu- ettd

konepesuohjeet.

Oppaassa kasittelemme ylldpito- ja perussiivousohjeet ja hankittavat siivousvilineet,
siivouspyyhkeet (poly-, lattia-, wec- pyyhkeet ja harjat) ja ndiden taitteluohjeet. Op-

paasta l0ytyy kotioloihin sopivat siivousaineet, kisiastianpesuaine ja hygienia-aineet.
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Viihtyvyyttd kotiin saadaan huonekasveilla ja miten ostopditoksien jarkeistimisen ja

kierrdtyksen kautta ekologinen jalanjilki huomioidaan.

Oppaamme siséltdd myos vinkkejd hankittavista huonekaluista, vuodevaatteista,
pyyhkeistd ja muista kodin tekstiileistd. Annamme pyykinpesuvinkkejd seké kisitte-
lemme tekstiilihuollon aineita, tarvikkeista ja tahranpoistotaulukkoa. Teemme listan
tarpeellisimmista hankinnoista, joita ovat mm. pyykinpesupulverit, huuhteluaine, sili-

tysrauta ja -lauta jne.

9.3 Erilaisuuden ymmértiminen

Lahted tutustumaan lastensuojelulaitokseen ja liittdd opiskelumme kehittimishanke
laitoksen apuvilineeksi itsendistymisohjelmaan on osoittautunut hyvéksi paatokseksi.
Olemme pdidsseet tutustumaan ennalta tuntemattomaamme ympiristoon, kohdanneet
thania lapsia ja motivoituneita, vastuuntuntoisia ja ammattitaitoisia kasvattajia,
olemme ndhneet myds monenlaisia kriisitilanteita jotka ovat laitoksessa myos usein

lasna.

”Sosiaalipedagogiikan historiasta 16ytyy nékemys, jonka mukaan yhteiskunta on
muuttunut sellaiseksi, ettd sielld kaikki lapset ja nuoret ovat syrjdytymisvaarassa, jo-

29 9.

ten kaikki tarvitsevat syrjaytymistd ehkéisevdd sosiaalista toimintaa.” “me kaikki tar-
vitsemme yhteiskunnallista osallisuuttamme vahvistavaa sosiaalista kasvatusta.”
Toimintamme kentdlld on avannut silmdmme nidkeméén jotain sellaista, jota emme
ole tiedostaneet olevan olemassa ja Kuulan maéérittelema, osallistuva havainnointi, on
osoittautunut todeksi, sen olevan hyvin suuri osa havainnoijan henkilokohtaista oppi-

misprosessia. (Sosiaalipedagoginen aikakauskirja, vuosikirja 2008, 11)
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Liitteet 1-6 esimerkkejd toiminnastamme: LIOTE 1

Pdivdmaara: 7.1.2009 17:57

Hei,

Lauantai on tuota pikaa ja TAOKKin opiskelijat Anja ja Riitta ovat tulossa klo 13.00 leipomaan lasten
kanssa. Ndhdéén silloin, onko innokkaita tekijoité, vai tehdddnkd me herkkuja lapsille, kaikkeen

olemme varautuneita.

XXX kanssa juttelimme, ettd raaka-aineista lahetdmme listan ndin

etukéteen, voitte kauppareissulla hankkia niitd valmiiksi.

Ajattelimme, ettd tehtdisiin nakkisarvia, kinkku-kasvispiirakkaa,
omena-kermataytteistd unelmatorttua ja suklaapiirakkaa.
Tarvittavia aineita:

550 g voita, poutapdivaad tms.

2 kg vehnéjauhoja

50 g hiivaa

1 iso pkt isovitonen kuoreton nakki

4 dl juustoraastetta

12 kananmunaa

1 kg hienosokeria

1 pkt perunajauhoja

1 pkt kaakaojauhetta (huom. ei kaakaojuomaj.)
leivinjauhetta

vaniljasokeria

suolaa

1 tlk Saarioisten omenahilloa lasipurkki

2 isoa omenaa

2 dl vispikermaa

2 dl ruokakerma 15%

1 sipuli

1 pieni kesdkurpitsa

1 pieni paprika

150 g saunapalvikinkkua

1 pkt tomusokeri

1 pss taloussuklaarouhetta

1 1 maitoa

Nihdéén lavantaina!
Terveisin

Anja ja Riitta
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LIITE 2
Paivamaira 18.1.2009 17:30
Heippa jélleen,

sovimme XXX kanssa puhelimessa, ettd tulisimme jdlleen sunnuntaina
25.1. Laittaisimme paivén ateriat mahdollisuuksien mukaan yhdessé lasten kanssa.

Ruokalistan suunnitteluun tulee tdssd meidan vinkkeja.

Lounaalle:

lihamureketta

sinappikurkkusalaattia

perunasosetta

porkkanalastuja pannulla

keitettyjd lanttukuutioita

Jalkiruokana tai vilipalana mansikkarahkaa

Leipoisimme kermaviilitiytteisid pullia

Péaivilliseksi:
uuniperunoita
paria erilaista tdytetté

juustoista vihersalaattia

Iltapalaksi:
rieskoja mahdollisesta perunasosetéhteesta
muna/raejuustolevite

puolukkavispipuuroa

Millaisilta nima meidan ehdotukset teisti tuntuu?

Miti teilld olisi ehdotuksia?

Raaka-aineista laitamme postia kun tiedimme mité tehddén.
Mukavaa tyoviikkoa teille kaikille
Tapaamisiin

Anja ja Riitta



LITE 3
Paivamaara: 15.2.2009 16:57
Hei,
tissd Riitta Vainio, TAOKKin opiskelija

opiskelutoverini Anja Pihlaja on sopinut XXX kanssa meidén

tulostamme teille tulevana tiistaina.

Ajattelimme leipoa lasten kanssa nakkisarvia, pullaa, suklaapiirakkaa ja -muffineja

Tarvikkeita:

vehndjauhoja

hiivaleipa- tai simpyldjauhoja
suolaa

hienosokeria

leivinjauhetta

kardemummaa

vaniljasokeria

kanelia

maitoa

munia

leivinpaperia

2 pkt voita tms.

juustoa raastettavaksi tai 1 pss valmista
1 iso paketti kuorettomia nakkeja

100 g hiivaa

1 pkt kaakaojauhetta

1 levy taloussuklaata

1 pkt tomusokeria

1 pkt paperivuokia

N4&hd&én tiistaina
Terveisin

Riitta Vainio
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Péivamadra: 12.3.2009 16:36

Heippa,

vélipalaksi:

perunarieskoja

munavoi kevennetty raejuustolla

suklaakiisseliad

sampyloitd
lihapasteijoita
unelmatortun

viipalepikkuleipid

Tarvittavia raaka-aineita
4 kg vehnidjauhoja
50 g tuorchiivaa
1 pkt voita tai muuta leivontaan sopivaa
1 pkt pakasteesta voitaikinalevyjd
500 g sika-nautajauhelihaa
1 sipuli
1 kg hienosokeria
1 tlk esim. Saarioisten omenahilloke lasipurkissa
2 kpl omenaa
2 dl vispikermaa
1,5 1 punaista maitoa
200 g raejuustoa
sampyldjauhoja jii kaappiin
perunajauhoja
kaakaojauhetta
leivinjauhetta
munia
vaniljasokeria
Terveisin

Anja ja Riitta

LIITE 4
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LIITE 5

Viipalepiparit

200 g voita

200 g sokeria
Vaahdota voi ja sokeri, lisdd

1 keltuainen

2 rkl siirappia
Yhdisté kuivat aineet ja lisda
3l vaniljasokeria
5dl vehnéjauhoja
2 tl soodaa

Leivo taikinasta n.2 cm tankoja leivinpaperin péélle pellil-
le, pellille ei voi laittaa kuin kaksi tankoa koska taikina
levidd uunissa. Paista 200 °C kauniin ruskeaksi. Leikkaa
heti paistamisen jélkeen vinoviipaleita.

Suklaamuffinit

200 g voita/ margariinia
2,5dl sokeria

Vaahdota ja lisdd yksitellen

3 kpl kananmunia
Yhdisti kuivat aineet ja lisda

4,5 dl vehndjauhoja

0,5 dl kaakaojauhetta

2l leivinjauhetta

2tl vaniljasokeria

100 g suklaata rouhittuna
Lopuksi

2dl kermaa tai maitoa
Jaa taikina paperivuokiin Paista 200 °C, n.15 min

Suklaapiirakka
3-4 kpl kananmunaa
3 kkp sokeria

Vaahdota voi ja sokeri, lisdd kaikki kuivat aineet sekoitettuna
4tl leivinjauhetta

3,5 kkp vehnijauhoja kkp= kahvikuppi
4 rkl kaakaojauhetta

1tl vaniljasokeria

1 kkp maitoa

Lisdd viimeiseksi

250 g sulatettua voita

Paista 200 °C, 15-20 min Leivinpaperilla vuoratussa uunipellilld
Paille

200 g polysokeria

2 rkl kaakaojauhetta + vahin kahvia

Levitéd sopivan notkea seos vahidn jddhtyneelle levylle ja paille suk-
laarouhetta koristeeksi tms. vastaavaa
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LITE 6

Sampylit

7,5dl vettd
50g hiivaa
1tl sokeria

Liota hiiva kddenlampdiseen nesteeseen, lisid muut aineet
2tl suolaa

2 rkl pellavansiemenid

1dl kaurahiutaleita

Alusta taikina lisdten jauhoja véhitellen

7dl simpyldjauhoja

8dl vehnéjauhoja

100 g sulatettua rasvaa viimeisena

Anna taikinan kohota peiteltyné kaksinkertaiseksi, leivo taikinasta esim.
pyoreitd/ pitkid simpyloitd ja laita pellille leivinpaperin péélle, kohota
sampyloitd 15-30 min, paista 200 °C n. 15 min

Nakkisarvet

150 g voita

3dl hiivaleipdjauhoja
4 dl vehnéjauhoja
2dl juustoraastetta
Nypi sekaisin ja lisdd yhdistettyna
2,5dl vettd

25¢g hiivaa

1tl suolaa

Anna taikinan hetken nousta, kauli taikinasta pydreé tai suorakulmio,
leikkaa taikinapyorilld kolmioita/ suorakulmioita sopivan kokoisia sar-
via, laita kuoreton nakki kokonainen/ puolikas sarven sisdén, voitele ja
koristele

Paista 200 °C, 10-15 min

Juustosarvet
5,5dl vehnijauhoja
150 g voita/ margariinia
nypi aineet sekaisin ja lisdd seos
2dl maitoa
25¢g hiivaa
Y tl suolaa

Sekoita taikina ja anna levitd kylméssé, tee sarvia ja sisélle esim. juus-
toraastetta tai rullia joiden sisdlle maustettua tuorejuustoa, kohota,
voitele munalla ja koristele juustolla tai siemenilld,

paista 225 °C  n.15 min
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