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Taman toiminnallisen opinnaytetyn tavoitteena oli tehda digityovalineiden hyddyntaminen
varhaiskasvattajille helpommaksi varhaiskasvatuksen arjessa. Opinnaytetyén avulla pyrittiin
edistamaan varhaiskasvattajien digityovalineiden kayttdd antamalla heille ideoita siita, kuinka
erilaisia digitydvalineita voi ottaa varhaiskasvatuksessa laajemmin kayttéon ja hyodyntaa

apuna arjen muuttuvissa tilanteissa. Opinnaytetyon avulla pyrittiin helpottamaan ja lisddmaan
digityovalineiden kayttdva kaupungin varhaiskasvatuksessa opinnaytetyon tuotoksena

syntyneen, eri digitydvalineitd ja sovelluksia esittelevan oppaan kautta. Oppaassa annetaan
varhaiskasvattajille konkreettisia vinkkeja ja ohjeita erilaisten digitydvalineiden

hyodyntamiseen. Naiden tavoitteiden pohjalta tutkimuskysymyksiksimu o d o s t Mitenv at 0
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Hameenlinnan kaupunki.

Opinnaytetytn tietoperustassa perehdyttiin monipuolisia l&hteita kayttaen
varhaiskasvatuksessa hyodynnettaviin digityovalineisiin seka varhaiskasvatuksen,
monilukutaidon ja mediakasvatuksen kasitteisiin. Opinnaytety6n tutkimusaineistoa
hyddynnettiin oppaan laatimisen tukena: aineisto hankittiin laadullista tutkimusmenetelméaé
hyodyntaen. Aineisto hankittiin puolistrukturoidun haastattelun avulla haastattelemalla kahta
Hameenlinnan kaupungin varhaiskasvattajaa. Haastattelut toteutettiin yksildhaastatteluina
etayhteyksin. Keratty aineisto litteroitiin ja anonymisoitiin. Taméan jalkeen aineisto analysoitiin
aineistolahtoisen sisallénanalyysin keinoin.

Tutkimustulosten perusteella digitydvalineitd voidaan hyddyntaa varhaiskasvatuksessa niin
kommunikointiin, dokumentointiin, tiedonhakuun, ammatillisuuden yllapitamiseen,
oppimiseen kuin lasten osallisuuden tukemiseenkin. Niit voidaan kayttdd myds kasvattajien
tyon apuvélineend seka erilaisten varhaiskasvatuksen arjen toimintojen tukena. Naita
tuloksia hyddyntaen muodostettiin Digitydvalineet varhaiskasvatuksen apuna -oppaan runko.
Tuloksista selvisi, etta digityovalineiden kayttoa edistavia tekijoita ovat kasvattajien
suhtautuminen digity6valineisiin, hyvat mahdollisuudet digityévalineiden kayttoon,
digityévalineiden kayttoon liittyva apu ja tuki seka tydyhteisbn osaamisen lisdéaminen ja
yllapitdminen. Oppaassa digityovalineiden kayttoa pyritdén edistamaan antamalla
konkreettisia vinkkeja digityévalineiden kayton harjoitteluun. Johtopaatoksena voidaan
todeta, etté varhaiskasvatuksessa hyddynnetéén digityovalineitd monipuolisesti eri
tarkoituksiin. Niit voidaan kayttaa varhaiskasvatuksessa luontevasti sekd oman osaamisen
ja tyon edistamiseen etté lasten kanssa toteutettavaan toimintaan. Digityévalineiden avulla
voidaan luoda lapsille mahdollisuuksia saada oppimisen ja osallisuuden kokemuksia.
Kasvattaja voi omalla toiminnallaan ja asennoitumisellaan edistaa digityovalineiden kaytt6a,
mutta osaan digityovalineiden kayttdéa edistavista tekijoista varhaiskasvattaja ei voi vaikuttaa.
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The aim of this practice-based thesis was to make the use of digital tools in early childhood
education easier for the educators. The aim was to promote the usage of digital tools by
giving the educators ideas on how different digital tools can be adopted more widely in early
childhood education and care and utilised to help the educators in changing everyday
situations. The aim of the thesis was to facilitate and increase the use of digital tools in the
municipal early childhood education and care through a guide presenting various digital tools
and applications. The guide provides early childhood educators with concrete tips and
instructions on how to use various digital tools. Based on these objectives, the research
questions were "How can digital tools be utilised in early childhood education?" and "What
factors promote the use of digital tools in early childhood education?". The commissioner of
the thesis was the City of Hameenlinna.

The knowledge base of this thesis explores the digital tools used in early childhood education
and care, as well as the concepts of early childhood education, multiliteracy and media
education. The research material collected for the thesis was used as a support when writing
the guide: qualitative research method was used to gather research material for the thesis.
The material was collected through half-structured interviews with two municipal early
childhood educators in Hameenlinna. The interviews were conducted remotely as individual
interviews. The collected material was transcribed and anonymised. After this, the data was
analysed by means of data-driven analysis.

Based on the thesis results, digital tools can be used in early childhood education and care
for communication and documentation, accumulating know-how and professionalism,
providing learning experiences and supporting children's participation. They can also be used
as a tool for educators and to support various everyday activities in early childhood
education. The frame of the Digital Tools for Early Childhood Education guide was formed by
using these results. The results showed that factors promoting the use of digital tools include
educators' attitudes towards digital tools, good opportunities to use digital tools, help and
support related to the use of digital tools and increasing and maintaining the competence of
the work community. The aim of the guide is to promote the use of digital tools by providing
concrete tips for practicing the use of digital tools. In conclusion, it can be stated that early
childhood education utilises digital tools for a variety of purposes. They can be used naturally
in early childhood education both to promote one's own skills and work, and for activities
carried out with children. Digital tools can be used to create opportunities for children to gain
experiences of learning and inclusion. Educators can promote the use of digital tools through
their own actions and attitudes, but some of the factors promoting the use of digital tools
cannot be influenced by the early childhood educators.
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1 Johdanto

Digityovalineiden kaytto varhaiskasvatuksessa lisdantyy jatkuvasti digitalisoituvan
yhteiskunnan myo6té. Lapsi kasvaa osana digitaalista yhteiskuntaa, minké& vuoksi digitaalisen
osaamisen rooli korostuu. Niin vuorovaikutukseen, oppimiseen kuin yhteiskunnalliseen
osallistumiseen ja toimimiseenkin tarvitaan digitaalista osaamista sek& monilukutaitoa.
Kyseisten taitojen kehittdminen on osa varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden laaja-
alaista osaamista. Varhaiskasvatuksen tehtava on néaita taitoja kehittamalla lisata lasten
kasvatuksellista tasa-arvoa. (Opetushallitus, 2022, s. 26)

Digitydvalineitd hyddynnetddn yha enenevissa maarin monilla eri aloilla, niin myos
varhaiskasvatuksessa. Teknologian ja digityévalineiden kehitys on muokannut tyénkuvia
my0s varhaiskasvatuksessa tuoden uusia menetelmia ja tyétapoja perinteisempien
kasvatusmenetelmien rinnalle. (Saren, 2021, ss. 291 30) Digitaalisia tyovalineita voidaan
hyoédyntaa niin toiminnan pedagogisessa dokumentoinnissa, leikeissa ja peleissa,
ympariston tutkimisessa, likkumisessa kuin taiteellisessa kokemisessa ja tuottamisessakin
(Opetushallitus, 2022, s. 26). Digitydvalineiden kayton ajankohtaisuus, niiden monipuoliset
kayttdtavat seka jatkuva kehittyminen heréattivat tekijdiden kiinnostuksen ja saivat

valitsemaan sen myds opinnaytetytn aiheeksi.

Taman toiminnallisen opinnaytety6n tarkoituksena on tuottaa Digityévalineet
varhaiskasvatuksen apuna -opas. Erilaisten sovellusten ja digitaalisten tyovalineiden
lisdantyminen varhaiskasvatuksen arjessa koskettaa laajasti varhaiskasvatuksen
henkilostoa. Digityovalineet luovat kasvattajille uudenlaisia mahdollisuuksia kasvatuksen ja
opetuksen toteuttamiseen, mutta niiden lisdantynyt kayttoé ja monipuolistunut tarjonta voivat
my0s luoda haasteita kasvattajille varhaiskasvatuksen tyokentalla. Digitydvalineiden laaja
kirjo voi olla kasvattajalle hAmmentéava ja itselle vieraiden tydvalineiden kayttéon tarttuminen

voi olla haastavaa.

Edella mainittuihin haasteisiin pyritddn vastaamaan taman toiminnallisen opinnaytetyon
tuotoksena syntyvalla oppaalla. Tavoitteena on tehda digitydvalineiden hyddyntaminen
varhaiskasvattajille helpommaksi varhaiskasvatuksen arjen muuttuvissa tilanteissa. Oppaan
avulla pyritaan edistamé&én varhaiskasvattajien digityovalineiden kayttva antamalla
varhaiskasvattajille ideoita siitd, kuinka erilaisia digitydvalineita voi ottaa
varhaiskasvatuksessa laajemmin kayttoon ja hyddyntda arjen apuna. Opas rohkaisee
kasvattajia digityovalineiden hyddyntdmiseen omassa kasvatus- ja opetustydssaan.
Tavoitteena on madaltaa oppaan kautta kynnysta ottaa digityovélineet osaksi omaa

tyoskentelya.



Opas on suunnattu varhaiskasvattajille, ja se esittelee erilaisia Hameenlinnan kaupungin
varhaiskasvatuksessa kaytdssa olevia digityovalineitd, sivustoja ja sovelluksia. Tuotoksessa
on huomioitu seka kaupungin varhaiskasvatussuunnitelma etta tieto- ja
viestintateknologiastrategia. Tieto- ja viestintateknologiastrategian yhtena tavoitteena on
TVT-taitojaan kehittava ja yllapitdva kasvattaja. Tama tavoite pyritdan kaupungin toimesta
saavuttamaan kehittamalla digitaalisten oppimisymparistéja seka yllapitamalla myonteista
toimintakulttuuria ja kouluttamalla henkilokuntaa tavoitteellisesti. Tavoitteiden toteutumista
tukevissa toimenpiteissa mainitaan myos aikuisten digitaalisissa ymparistissa toimimisen
mahdollisuuksien tukeminen ja myodnteinen suhtautuminen TVT:n kayttéon. (Hameenlinnan
kaupunki, n.d.) Opinnaytetydn tuotoksena syntyvan Digityévalineet varhaiskasvatuksen
apuna -oppaan avulla pyritddn vastaamaan myo6s TVT-strategiassa mainittuihin tavoitteisiin
tuottamalla digitydvalineitad ja sovelluksia myodnteisessa valossa esitteleva opas, joka
kattavien ohjeiden ja esittelyjen myo6ta tukee kasvattajia uusien digityovalineiden kaytén
harjoittelussa.



2 Varhaiskasvatus 1 kasvatuksen , opetuksen ja hoidon

kokonaisuus

Varhaiskasvatuksella tarkoitetaan alle kouluikaisille lapsille tarjottavaa kasvatuksen,
opetuksen ja hoidon kokonaisuutta, jonka avulla edistetddn lapsen elinikéaista oppimista.
Jokaisella lapsella on oikeus varhaiskasvatukseen ja varhaiskasvatuksessa korostuukin
lapsen nakokulma, yksiléllisyys ja osallisuus. Varhaiskasvatuksen tavoitteena on edistaa
lasten hyvinvointia ja oppimista seka tukea lasten kehitysta. (Eerola-Pennanen ym., 2022, s.
21, ss. 261 28)

Varhaiskasvatuslaissa (540/2018) todetaan, ettd Suomessa kunnilla on velvollisuus jarjestaa
varhaiskasvatusta, jonka suunnitelmallisessa ja tavoitteellisessa kasvatuksen, opetuksen ja
hoidon kokonaisuudessa korostuu pedagoginen toiminta. Pedagogisen toiminnan on oltava
monipuolista: sen avulla lapset saavat monipuolisia oppimiskokemuksia, paasevat
leikkimaan erilaisia leikkej&, saavat kokeilla likkumisen ja taiteen eri muotoja seka tutustuvat
suomalaiseen kulttuuriperintodn. Varhaiskasvatusta jarjestavan tahon on varmistettava, etta
varhaiskasvatusymparistd on kehittava ja edistda lapsen oppimista. Lisaksi

varhaiskasvatusympariston tulee olla lapsille turvallinen ja terveellinen.

Varhaiskasvatuksen jarjestamista ohjaavat velvoitteet perustuvat lainsaadantéon. Toiminnan
jarjestamista ohjaavat muun muassa Suomen perustuslaki, varhaiskasvatuslaki ja
varhaiskasvatuksesta annettu valtioneuvoston asetus sekd Opetushallituksen laatimat
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet. Myos hallintolakia ja lakia viranomaisen toiminnan
julkisuudesta sovelletaan varhaiskasvatukseen. Suomi on sitoutunut noudattamaan useita
kansainvalisia sopimuksia ja lainsaadantda, jotka on huomioitava toimintaa jarjestettaessa.
Yhdenvertaisuuslaki, tasa-arvolaki, Euroopan ihmisoikeussopimus, YK:n lapsen oikeuksien
sopimus, YK:n yleissopimus vammaisten henkildiden oikeuksista, YK:n julistus
alkuperaiskansojen oikeuksista seka YK:n kestavan kehityksen tavoitteet ovat kansainvalisia
sopimuksia ja lakeja, joita Suomi on sitoutunut noudattamaan varhaiskasvatustoimintaa

jarjestettaessa. (Opetushallitus, 2022, s. 17)

2.1 Varhaiskasvatuksen tehtavat ja tavoitteet

Varhaiskasvatus on yhteiskunnallinen palvelu, jonka tehtédvana on toimia yhteistydssa
huoltajien kanssa lapsen kokonaisvaltaisen kasvun, kehityksen ja oppimisen turvaamiseksi.
Varhaiskasvatuksen tehtaviin kuuluu lasten tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden edistdminen

seka syrjaytymisen ehkaiseminen. Varhaiskasvatus tarjoaa lapsille mahdollisuuksia oppia ne
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taidot, jotka vahvistavat heidan osallisuuttaan ja toimijuuttaan ymparoéivassa yhteiskunnassa.
Liséksi varhaiskasvatuksella on térkeé rooli seké huoltajien kanssa tapahtuvassa
kasvatusyhteistydssa etta huoltajien tydssakaynnin ja opiskelun mahdollistajana.
(Opetushallitus, 2022, s. 14) Kodin lisaksi varhaiskasvatus ja heuvola ovat useimmiten ne
kodin ulkopuoliset paikat, jotka edistavét lapsen kehitysta, kasvua ja oppimista. Huoltajat
my0s tapaavat varhaiskasvatuksen kasvattajia useimmiten l&hes paivittain ja nain ollen
varhaiskasvatus on tarkeassa roolissa seka lasten etta huoltajien hyvinvoinnin edistdjina.
(Kangas ym., 2021, s. 26)

Varhaiskasvatuslaki sitoo varhaiskasvatuksen jarjestajia noudattamaan ja toteuttamaan
toiminnassaan tiettyja tavoitteita. Varhaiskasvatuksen tavoitteena on jokaisen lapsen ian ja
kehityksen mukaisen ja kokonaisvaltaisen kehityksen, terveyden ja hyvinvoinnin
edistaminen. Varhaiskasvatuksen tulisi tukea lapsen oppimisen edellytyksié ja toimia
elinikaisen oppimisen ja koulutuksellisen tasa-arvon edistamiseksi. Lapselle tulisi tarjota
leikkiin, liikkumiseen, taiteisiin ja kulttuuriperintdon pohjautuvaa monipuolista pedagogista
toimintaa ja n&in mahdollistaa myonteisten oppimiskokemusten saaminen.
(Varhaiskasvatuslaki 540/2018 § 3) Varhaiskasvatus on tarke&ssa roolissa lapsen kehityksen
tukijana. Lapsen kognitiiviset taidot ja muut lapsen perustaidot kehittyvat ensimmaisen viiden
elinvuoden aikana paljon. Naiden ensimmaisten elinvuosien aikana saatu laadukas opetus
voi vaikuttaa merkittavasti lapsen kehittyvaan itseluottamukseen, terveyden laatuun ja

sosiaaliseen toimintaan osallistumisen kykyyn. (Heinonen ym., 2016, s. 28)

Varhaiskasvatuksen tulisi varmistaa jokaiselle lapselle kehittdva, oppimista edistava,
terveellinen ja turvallinen varhaiskasvatusymparist6, lasta kunnioittavat toimintatavat seka
mahdollisimman pysyvét vuorovaikutussuhteet varhaiskasvatushenkilostoon
(Varhaiskasvatuslaki 540/2018 § 3). Monipuolinen oppimisympaéristo sisaltaa fyysisen,
psyykkisen ja sosiaalisen osa-alueen ja se tarjoaa mahdollisuuksia niin leikkiin kuin
rauhoittumiseenkin. Oppimisympaéristdjen tulee edistaa lasten kehitysta ja oppimista
tarjoamalla esimerkiksi tarpeeksi mahdollisuuksia kielellisten taitojen kehittamiseen.
Oppimisymparistéjen suunnittelussa tulee huomioida lasten yhdenvertaisuus seka

sukupuolten vélinen tasa-arvo. (Kangas ym., 2021, s. 119)

Kaikille lapsille tulisi tarjota yhdenvertaiset mahdollisuudet varhaiskasvatukseen seka
varmistaa, etté jokaisella lapsella on mahdollisuus osallistua ja vaikuttaa itsedén koskeviin
asioihin. Liséksi varhaiskasvatuksessa tulee pyrkia edistamaan yhdenvertaisuutta seka
sukupuolten tasa-arvoa. Varhaiskasvatuksen tulisi tuottaa lapsille valmiuksia erilaisten
kielellisten, kulttuuristen, uskonnollisten ja katsomuksellisien taustojen seka yleisen

kulttuuriperinteen kunnioittamiseen ja ymmartamiseen. Varhaiskasvatuksen tehtavana on



toimia lapsen yhteisty6- ja vuorovaikutustaitojen kehittamiseksi ja lapsen vertaisryhmassa
toimimiseen liittyvien taitojen edistamiseksi. Lisaksi varhaiskasvatuksen tulisi ohjata lasta
eettisesti vastuulliseen toimintaan, toisten ihmisten kunnioittamiseen ja yhteiskunnan
jasenena toimimiseen. Varhaiskasvatuksessa tulisi tunnistaa lapsen yksil6llinen tuen tarve ja
jarjestaa tarpeeseen vastaavaa tukea monialaista yhteisty6ta hyddyntaen.
Varhaiskasvatuksen ja vanhempien tehtavana on toimia lapsen tasapainoisen ja
kokonaisvaltaisen kehityksen ja hyvinvoinnin turvaamiseksi: tdssa kasvatustydssa
varhaiskasvatuksen tehtdvana on toimia vanhemman tukena. (Varhaiskasvatuslaki 540/2018
§ 3) Jokaisella lapsella on yhdenvertainen oikeus osallistua varhaiskasvatukseen, olla osa
varhaiskasvatusryhmaa ja tuntea itsensa tarkeaksi, ainutlaatuiseksi ja osaavaksi omana
itsendan. Taman toteutumista edistaa varhaiskasvatuksessa toteutuva vuorovaikutus, jossa
kasvattajat osaavat kohdata lapset niin yksildina kuin osana yhteisdja. Laadukas
vuorovaikutus on tarked osa varhaiskasvatuksen pedagogiikkaa ja sen avulla edistetdan niin
lasten, perheiden, kasvattajien kuin koko yhteison kehityst&, oppimista ja hyvinvointia.
(Kangas ym., 2021, s. 80)

2.2 Lapsi varhaiskasvatuksen toiminnan keskiossa

Valtakunnallisissa Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa lapsi nahdaan aktiivisena
toimijana, joka kasvaa, kehittyy ja oppii vuorovaikutuksessa toisten ihmisten ja ymparistdn
kanssa. Lapsi nahdaan uteliaana uuden oppijana, joka ihmettelee, kokeilee, kyselee ja
kyseenalaistaa. Lapsen oppimisessa korostuu kokonaisvaltaisuus ja sita tapahtuu kaikkialla
arjen eri tilanteissa. (Opetushallitus, 2022, ss. 231 25) Suomalaisen varhaiskasvatuksen
keskitssa on lapsi, jonka ikakaudelle tyypillisid ajattelun, tuntemisen, kokemisen ja
oppimisen tapoja pyritddn tukemaan ikdkauden huomioivalla ja lapsiléhtéisella
pedagogiikalla. Varhaiskasvatuksessa lapsi ndhdaan pystyvana ja osallisena ihmisend, joka
omalla toiminnallaan, mielipiteillaan ja kiinnostuksen kohteillaan vaikuttaa seka

ymparistoonsa etta sosiaalisiin suhteisiinsa muokaten niitd. (Kangas ym., 2021, s. 51)

Eeva-Liisa Krongyvistin (2020, s. 25) artikkelissa esitellaan Kirsti Karilan (2016) ajatus
lapsesta oman oppimisensa aktiivisena toimijana, joka osallistuu ja vaikuttaa toimintoihin
seka kotona ettéa kodin ulkopuolella. Lapsi vaikuttaa paitsi ymparistoonsa, myos
varhaiskasvatuksen toimintakulttuuriin muiden lasten ja kasvatushenkiléston kanssa (Kangas
ym., 2021, s. 46). Kasvattajan tehtdvana on kannustaa lapsia toimimaan omatoimisesti ja
aktiivisesti. Samaan aikaan osallistavaa toimintaa toteuttava kasvattaja luo lapsille
mahdollisuuksia heidan ideoidensa toteuttamiseen ja uusien toimintatapojen kayttdmiseen.
(Sarén, 2019, ss. 18i 19)



2.3 Pedagogiikka varhaiskasvatuksen siséalt6jen lahtokohtana

Pedagogiikka on keskeinen kasite varhaiskasvatuksessa. Pedagogiikan katsotaan
tarkoittavan ymmarrysta kasvatuksesta eli sitd, millaisia lapsen kasvuun, oppimiseen ja
kehitykseen liitettyja uskomuksia, toimintatapoja, ajattelua, intuitioita ja vastuita
kasvatushenkilostolla on varhaiskasvatuksessa. (Kangas ym., 2021, s. 12) Pedagogiikan
avulla varhaiskasvatuksessa voidaan jarjestad suunnitelmallista ja tavoitteellista toimintaa
(Opetushallitus, 2022, s. 22).

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin on kirjattu pedagogisen toiminnan viitekehys,
jonka avulla voidaan suunnitella varhaiskasvatukseen asianmukaista pedagogista toimintaa.
Pedagogisen toiminnan viitekehys koostuu niin lasten mielenkiinnon kohteista ja tarpeista,
varhaiskasvatuksen arvoperustasta ja oppimiskasityksesta kuin laaja-alaisesta osaamisesta
ja oppimisen alueistakin. Varhaiskasvatuksen pedagogisen toiminnan tavoitteena on edistaéa
lasten oppimista ja hyvinvointia seka laaja-alaista osaamista. Pedagogista toimintaa voidaan
toteuttaa seka lasten ja henkiltstdn vélisessa vuorovaikutuksessa etta yhteisessa
toiminnassa. (Opetushallitus, 2022, s. 38) Keskeista pedagogiikassa on kasitys siita,
millaisena lapset nahdaan. Rajauksen talle ndkemykselle antaa
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden maarittdma pedagogisen toiminnan viitekehys,
jossa avataan varhaiskasvatuksen arvoperustaa, kasitysta lapsesta ja oppimisesta. (Kangas
ym., 2021, s. 13)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2022, s. 42) maaritellyt oppimisen alueet
ohjaavat kasvattajien suunnittelemaan ja toteuttamaan monipuolista pedagogista toimintaa.
Oppimisen alueet ovat kielten rikas maailma, ilmaisun monet muodot, mina ja meidan
yhteisdomme, tutkin ja toimin ymparistossani seka kasvan, liikkun ja kehityn. Eri oppimisen
alueet linkittyvét vahvasti toisiinsa ja niita yhdistellaén ja sovelletaan toiminnassa lasten

mielenkiinnon kohteiden mukaisesti mahdollistaen ilmididen laaja-alaisen tutkimisen.

Pedagogiikka nakyy kaikkialla varhaiskasvatuksen arjessa: se nayttaytyy niin
oppimisymparistoissa, toimintakulttuurissa kuin kasvatuksen, hoidon ja opetuksen
muodostamassa kokonaisuudessakin. Pedagogisessa toiminnassa korostuu
kokonaisvaltaisuus: sen avulla edistetaan lasten hyvinvoinnin, oppimisen ja laaja-alaisen
osaamisen toteutumista. (Opetushallitus, 2022, ss. 221 23, 38) Pedagogiikan voidaan ajatella
olevan varhaiskasvattajan ajatusty6téd sekd suunnitelmallista ja perusteltua toimintaa
yhdessa lasten kanssa. Se on tietoista kayttaytymistd, ohjaamista ja toimimista perustuen
tietoon lapsen kehityksesta ja kasvatuksesta. Valittujen menetelmiin ja toimintatapojen

tiedetdan olevan lasta kehittavia. Ympariston, valineiden ja lapsiryhman huomioon ottaminen



kuuluvat my6s osaltaan suunnitelmalliseen toimintaan. (Sarén, 2019, s. 7) Pedagogiikka
iimenee myds varhaiskasvattajien vuorovaikutuksessa lasten ja perheiden kanssa.
Varhaiskasvattaja kuuntelee, tukee ja innostaa lapsia. Varhaiskasvattaja pysahtyy yhteisen

tekemisen aarelle ja innostuu siitd. (Kangas ym., 2021, s. 13)

2.4 Laaja-alaisen osaamisen vahvistaminen

Laaja-alaisen osaamisen tarve kasvaa muuttuvassa maailmassa ja lasten laaja-alaisen
osaamisen perusta luodaankin jo varhaiskasvatuksessa. Opetushallituksen laatimissa
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2022, ss. 231 24) laaja-alaisen osaamisen
kokonaisuuden kuvataan koostuvan tiedoista, taidoista, arvoista, asenteista ja tahdosta.
Laaja-alaiseen osaamiseen siséltyy myds kyky hyodyntaa opittuja tietoja ja taitoja: tdhéan
kykyyn vaikuttavat lasten arvot, asenteet ja tahto toimia. Laaja-alaisen osaamisen alueita
ovat ajattelu ja oppiminen, kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu, itsesta
huolehtiminen ja arjen taidot, monilukutaito, digitaalinen osaaminen seké osallistuminen ja

vaikuttaminen.

Laaja-alaista osaamista voidaan vahvistaa laadukkaalla pedagogisella toiminnalla. Laaja-
alaista osaamista kehittamalla vaikutetaan lapsen kasvuun seka yksilona etta yhteison
jasenena. (Opetushallitus, 2022, s. 24) Varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin luodut
laaja-alaisen osaamisen tavoitteet pohjautuvat samoihin arvorakenteisiin seka oppimisen ja
koulutuksen tavoitteisiin kuin varhaiskasvatusta seuraavien koulutusasteiden el
esiopetuksen, perusopetuksen seké lukio-opetuksen opetussuunnitelmatkin (Kangas ym.,
2021, ss. 311 32). Lapsen laaja-alainen osaaminen jatkaa kehittymista lapsen siirtyessa
varhaiskasvatuksesta esiopetukseen, jatkuen koko elaménkaaren ajan (Niskanen & Kari,
2021, s. 159).

Laaja-alaisen osaamisen voidaan katsoa olevan edellytys lapsen kasvulle, kehitykselle ja
oppimiselle, mutta on hyva muistaa, ettei ndiden osaamisen alueiden tarkoituksena ole tulla
valmiiksi (Kangas ym., 2021, s. 32). Laaja-alaisen osaamisen osa-alueista erityisesti
monilukutaito ja digitaalinen osaaminen linkittyvéat opinnaytetydn aiheeseen. Laadukkaalla ja
monipuolisella pedagogisella toiminnalla voidaan varmistaa ndiden osa-alueiden
kehittyminen tavoitteiden mukaisesti: tata tarkoitusta varten syntyy opinnaytetyon

lopputuotos, Digityévalineet varhaiskasvatuksen apuna -opas.
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2.5 Hameenlinna n kaupungin varhaiskasvatus suunnitelma seka tieto - ja

viestinta teknologi astrategia

Hameenlinnan kaupungin varhaiskasvatussuunnitelma ja valtakunnalliset
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet ovat kulkeneet vahvasti mukana tata opinnaytetytta
tehtdessa. Hameenlinnan alueella varhaiskasvatusta jarjestetadén kunnallisena
paivakotihoitona, perhepéaivahoitona, kotona kotihoidon tuella, avoimena kerhotoimintana
seka yksityisen hoidon tuella tai palvelusetelilla yksityisen varhaiskasvatuksen tuottajan
jarjestamana. Hameenlinnan kaupunki tarjoaa varhaiskasvatusta padasiassa 1i 5-vuotiaiden

ryhmissa. (Hameenlinnan kaupunki, 2023)

Hameenlinnan kaupungin vuonna 2022 paivitetyssa varhaiskasvatussuunnitelmassa
esitellaan kaupungin varhaiskasvatuksessa kaytdssa olevan Satakieli-pedagogiikan syntya ja
sen perusperiaatteita. Satakieli-pedagogiikan juuret ovat Italian Reggio Emilia-
pedagogiikassa: taman pedagogiikan keskié6n on nostettu lapsen osallisuus ja toimijuus,
paahenkilon rooli lapsen omassa elaméssa seka monipuolinen, elamyksellinen,
kokemuksellinen, lapselle merkityksellinen ja vuorovaikutuksellinen toiminta. (Hameenlinnan
kaupunki, 2022, s. 16) Hameenlinnan kaupungin varhaiskasvatus ja sen pedagogiikka
perustuvat kaupungin laatimaan varhaiskasvatussuunnitelmaan.
Varhaiskasvatussuunnitelma on laadittu valtakunnallisten, vuonna 2021 paivitettyjen
varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden pohjalta. Lisaksi jokaiselle kaupungin
varhaiskasvatukseen osallistuvalle lapselle laaditaan henkilokohtainen

varhaiskasvatussuunnitelma.

Opinnaytetydn tuotoksena syntyvan oppaan avulla pyritaan paitsi kartoittamaan eri
digitydvalineita ja niiden kaytt6a, myods edistamaan Hameenlinnan kaupungin tieto- ja
viestintateknologiastrategian tavoitteiden toteutumista. Hameenlinnan kaupungin vuosien
20221 2024 varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen tieto- ja viestintateknologiastrategian
toisena tavoitteena on TVT-taitojaan kehittava ja yllapitava kasvattaja. Tallainen kasvattaja
ymmartaa tieto- ja viestintdteknologian merkityksen tyéssaan ja innostuu tutustumaan
yhdessa lasten kanssa turvalliseen ja vastuulliseen TVT-toimintaan seka sen tarjoamiin

mahdollisuuksiin huomioiden lapsen ik&- ja kehitystason. (Hameenlinnan kaupunki, n.d.)

Strategiaan kirjatut toimenpiteet paamaaran saavuttamiseksi ovat digitaalisten
oppimisymparistojen kehittAminen sek& myonteisen toimintakulttuurin yllapitdminen ja
henkildkunnan tavoitteellinen koulutus. Kyseisissé toimenpiteiss& mainitaan tarkemmin
aikuisten digitaalisissa ymparistoissa toimimisen mahdollisuuksien tukeminen ja myonteinen

suhtautuminen TVT:n kayttoon. Lisaksi tavoitteena on tiedon tehokas jakaminen yksikoiden



valilla ja sisalla. (Hameenlinnan kaupunki, n.d.) Osaltaan Digitydvalineet varhaiskasvatuksen
apuna -opas tukee naiden paamaarien saavuttamista tuomalla digityovalineiden

hyoédyntamisen tapoja yksiin kansiin.

3 Digitaitoja kehittamassa

Teknologian saralla toisen maailmansodan jalkeen tapahtunut nopea kehitys on
moninkertaistanut ja laajentanut viestinnan mahdollisuuksia ennenndkemattomalla tavalla
(Lahikainen, 2015, s. 16). Teknologian ripeé& kehittyminen on tuonut moniulotteisia muutoksia
ihmisten arkeen: teknologian kehitys, median monimuotoistuminen ja sen kayton
lisdantyminen koskettavat niin perhe-elamaa, opiskelua, vapaa-aikaa kuin ty6takin. Usealla
alalla teknologian muutokset ja kehittyminen ovat muokanneet tyénkuvia. Taman muutoksen
my6téa varhaiskasvatuksenkin arkeen on tullut uusia menetelmia ja tydtapoja perinteisten
kasvatus- ja opetusmallien rinnalle. Varhaiskasvatuksessa hytdynnetaan teknologiaa, kuten
alypuhelimia, tietokoneita ja tabletteja, mutta digityovalineiden kaytdssa voi olla suurikin eroja

varhaiskasvatusyksikdiden valilla. (Sarén, 2021, ss. 2971 30)

Digitaalinen osaaminen on maaritelty yhdeksi Opetushallituksen (2022, s. 26)
maarittelemista laaja-alaisen osaamisen osa-alueesta. Lapsia ymparoiva yhteiskunta on
erittdin digitaalinen ja digitaalisuus on osa jokapaivaista arkea. Niin tydnteossa,
vuorovaikutuksessa, oppimisessa kuin kasvatuksessakin tarvitaan monipuolisia digitaitoja,

mink& vuoksi on tarkedé vahvistaa lapsen digitaalista osaamista.

3.1 Monil ukutaito osana lasten digitaitoja

Vuonna 1996 syntyi monilukutaidon kasite The New London Group -tutkimusryhman
julkaistessa aihetta kasittelevan artikkelinsa A Pedagogy of Multiliteracies: Designing Social
Features. Artikkelissaan ryhma ehdotti multiliteracies-kasitteen kayttéonottamista, kun
yhteiskunnallisten ja kulttuuristen muutosten mydéta vuorovaikutukseen alkoi sisaltya yha
enemman kielellista ja kulttuurista moninaisuutta: ndiden muutosten myété alkoi muodostua

tarve laajemmalle kasitykselle lukutaidosta. (Koivula & Mustola, 2022, s. 326)

Merja Koivulan ja Marleena Mustolan (2022, ss. 3251 326) mukaan erilaisten
mediaymparistojen lisdéntyessa ja monipuolistuessa on ajateltu, ettd lukutaito siséltaa
muutakin kuin kyvyn lukea kirjoitettua tekstid. Monilukutaito tarkoittaa perinteisen lukutaidon
liséksi kykya arvioida erilaisia teksteja, tulkita niité, suhtautua niihin kriittisesti seka tuottaa

itse monipuolisia teksteja. Monilukutaidossa on kyse laajasta tekstikasityksesta, jossa teksti
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voi olla myo6s esimerkiksi kuva, peli tai jopa sosiaalinen tilanne. Sara Sintosen (2018, s. 16)
mukaan monilukutaito laajentaa lukutaidon perinteista maaritelmaa tuomalla tekstin

tulkintaan mukaan myds kulttuurisen ja sosiaalisen moninaisuuden nakékulmat.

Monilukutaito-termin vuoksi ilmién toinen puoli, tekstin tuottaminen, voi jaada pienempaan
rooliin, mutta on tarkea muistaa, ettd monilukutaito-termi pitaa sisallaan niin kyvyn tulkita
teksteja kuin taidon tuottaa niité (Luukka, 2019, s. 34). Tekstit voidaan tuottaa joko
puhuttuun, Kirjoitettuun, audiovisuaaliseen tai digitaaliseen muotoon. Monilukutaito sisaltaa
erilaisia lukutaidon muotoja kuten kuvanlukutaidon, numeerisen lukutaidon, medialukutaidon
ja peruslukutaidon. (Opetushallitus, 2022, s. 26) Monilukutaito vaatii lukijalta erilaisia taitoja,
monipuolisten medioiden kayttdd seka eri aistien hydodyntamista (Koivula & Mustola, 2022, s.
325).

3.1.1 Kuinka monilukutaidon kehittymist& voidaan edistaa?

Lapset oppivat monilukutaitoa varhaiskasvatuksessa seka sen ulkopuolella toimimalla
erilaisissa yhteisoissa. Monilukutaidon kehittymisté edistavat ymparistot, joissa tieto- ja
viestintateknologiaa on saatavilla. Monilukutaito ei ole vain uusien taitojen, kuten uusien
teknisten laitteiden kaytt6d, vaan monipuolisten tekstien ympéardimana olemista niin
perinteisissa kuin digitaalisissakin ympéristdissa. Monipuolisen tiedon aarelléa olevat lapset
oppivat iimaisemaan itseddn; myos heidan identiteettinsa rakentuu erilaisten
viestintdkanavien kautta. Taman vuoksi onkin tarkeaa, etta lapsilla on mahdollisuus kehittaa
omaa kieli- ja tekstitietoisuuttaan monipuolisissa tekstiymparistoissa. (Koivula & Mustola,
2022, ss. 3281 329)

Kun tekstikasitys on laaja ja siséltaa muutakin kuin kirjoitetun tekstin, on
varhaiskasvatusikaisten kanssa mahdollista harjoitella monilukutaitoa, vaikka lapsi ei osaisi
lukea. Monilukutaitoa voidaan harjoitella esimerkiksi katselukirjojen avulla ja tulkitsemalla
visuaalisia symboleja kuitenkaan unohtamatta perinteista kirjoitus- ja lukutaidon harjoittelua.
On tarkedaa myds muistaa antaa lasten tuottaa itse teksteja: esimerkiksi saduttamisessa
voidaan hyddyntda teknologiaa ja antaa lapsen itse kertoa ja aanittdd oma tarinansa.
Samalla vahvistetaan lapsen osallisuutta ja toimijuutta varhaiskasvatuksessa. (Koivula &
Mustola, 2022, ss. 3291 331) Opettelemalla erilaisia kasitteitéd seka innostamalla lapsia
tutkimaan, kayttdmaan ja tuottamaan viesteja vaihtelevissa ymparistdissa voidaan vahvistaa
lasten monilukutaitoa. Monilukutaidon kehittymisesséa keskeista on aikuisen antama malli,
rikas tekstiymparistd seka lasten tuottama kulttuuri ja lapsille suunnatut kulttuuripalvelut.
(Opetushallitus, 2022, s. 26)
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Eri muodoissa ja konteksteissa oleviin teksteihin tutustumisen myo6téa haasteeksi voi
muodostua taito osata erottaa oikea tieto vaarasta seka taito 16ytaa itselle hyddyllinen tieto
valtavan tietomaaran keskeltd. Lasten kanssa olisikin hyva kayda keskustelua siitéa, mita on
luotettava tieto ja mitk& ovat turvallisia tietolahteitd. Lapset voivat altistua erilaisille
materiaaleille eri medioissa, jolloin varhaiskasvattajien ja huoltajien tulee pitda omalta
osaltaan huolta siita, ettad sovellusten, pelien ja elokuvien suositusikérajoista pidetaan kiinni.
Monilukutaidon kehittymisella vahvistetaan myds lasten turvallisuuden tunnetta.
Monilukutaitoa tarvitaan tassa ajassa, mutta viela enemman tulevaisuudessa. (Sarén, 2021,
s. 42)

3.1.2 Monilukutaito vaikuttamisen avaimena

Sirpa Sarén (2021, s. 42) on todennut, etté ajassa, jossa elamme, tietoa on tarjolla yha
monipuolisemmissa lahteista ja eri muodoissa, jolloin monilukutaidon merkitys korostuu.
Samoin myds monilukutaito el&d& ajan mukana: se mukautuu muutoksiin ja sovittautuu
erilaisiin tilanteisiin (Sintonen, 2018, s. 17). Yksilon monilukutaito kehittyy koko elinian ajan:
taman jatkuvan kehityksen myota myos kyky tulkita ja tuottaa useammanlaisia teksteja
erilaisissa tilanteissa kasvaa. Tall6in monilukutaitoiseksi katsottu yksild hahmottaa, millainen
vaikutus tilanteella on lukemisen ja kirjoittamisen tapoihin ja kykenee valitsemaan kuhunkin
tilanteeseen sopivimman tavan toimia. (Luukka, 2019, ss. 347 36)

Monilukutaidon kehittyminen kasvattaa yksilon ymmarrysta ymparoivasta maailmasta, eri
kulttuureista ja ihmisten moninaisuudesta. Monilukutaito kytkeytyy myas tiiviiksi osaksi
demokratiaa ja osallisuutta. Monilukutaidon kehittymisen kautta edistetaan yksildiden
osallisuutta yhteiskunnassa, kun yha useammalla on kykyja ja mahdollisuuksia osallistua
yhteiskunnalliseen toimintaan. Demokratia vahvistuu yksildiden tiedon saannin ja hankinnan,
kriittisen ajattelun ja arvioinnin, vuorovaikutuksen, oman ajattelun esiin tuomisen ja
itseilmaisun taitojen kehittyessa. Monilukutaidon laajempi tavoite on edistaa
yhdenvertaisuutta, osallistumismahdollisuuksia, demokratian kehittymisté ja tasa-arvon
toteutumista. (Palsa ym., 2019, ss. 48i 49) Monilukutaito kehittdd demokratian ja
osallistumisen mahdollisuuksien lisdksi myos vuorovaikutuksen ymmartamisen,
suvaitsevaisuuden ja kulttuurisen monimuotoisuuden hahmottamiseen liittyvia taitoja
(Sintonen, 2018, ss. 1571 16).

3.2 Mediakasvatus lasten digitaitojen tukena

Digitaalisuus ja erilaiset mediat nakyvat jo pienten lasten elAmissa. Digitalisaation ja siita

seuranneen mediankaytén monipuolistumisen ja lisd&ntymisen myota lapset oppivat jo
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varhaisina elinvuosinaan kayttamaan erilaisia medioita, sovelluksia ja digitaalisia laitteita.
Lasten mediankaytt6 ei kuitenkaan ole yksiselitteista: lapset tarvitsevat hyvin kehittyneista
digitaidoistaan huolimatta aikuisen apua ja ohjausta oppiakseen lukemaan, tulkitsemaan ja
arvioimaan erilaisia mediasisaltoja kriittisesti (Mustola & Rissanen, 2022, s. 322). Tahan

tarpeeseen varhaiskasvatus pyrkii vastaamaan mediakasvatuksen keinoin.

Mediakasvatusseuran (n.d.) mukaan mediakasvatuksessa on kyse mediavélineiden ja niiden
kayton kasittelysta eri nakokulmista, erilaisten mediasisaltdjen analysoinnista seka meita
jatkuvasti ympardivan median ihmisten toimintaan, kasvuun ja hyvinvointiin kohdistuvien
vaikutusten tarkastelusta. Mediakasvatus voi olla niin suunnitelmallista ohjausta, mediaa
kasittelevaa opetusta kuin mediavalitteista sisallontuottamistakin. Mediakasvatusta voivat
olla my@s erilaisia mediasisaltdja ja -ymparistoja koskevat spontaanit keskustelut ja
kohtaamiset. Mediakasvatuksen on Pauliina Gronholmin (2018, s. 44) mukaan perinteisesti
maaritelty tarkoittavan kasvatusta ja opetusta mediasta tai median kautta: se on
tavoitteellista toimintaa, jonka pyrkimyksené on yksilon medialukutaidon edistaminen
nykyajan yhteiskunnassa vaadittavia tiedollisia, taidollisia ja sosiaalisia vaatimuksia

vastaaviksi.

3.2.1 Mediakasvatuksen toteuttaminen varhaiskasvatuksessa

Leikkiminen, liikkuminen, taiteellinen kokeminen ja ilmaiseminen seka tutkiminen ja itse
tekeminen ovat tydtapoja, joilla myts mediakasvatusta voidaan toteuttaa varhaiskasvatuksen
kentélla (Kansallinen audiovisuaalinen instituutti, n.d., s. 10). Varhaiskasvatuksessa
mediakasvatuksella pyritddn tukemaan lasten mahdollisuuksia aktiiviseen toimintaan ja
itseilmaisuun yhteistn sisélla. Lasten kanssa voidaan tutustua yhdesséa eri medioihin ja
kokeilla median tuottamista turvallisessa ymparistossa leikin kautta. (Opetushallitus, 2022, s.
48)

Lapsen ika ja kehitystaso tulee huomioida erilaisten medioiden ja niiden sisaltdjen parissa
toimittaessa. 11 3-vuotiaita lapsia tulee suojella liian kuormittavilta median tarjoamilta
elamyksilta. 17 3-vuotiaiden lasten maailman hahmottamista voidaan edistaa tarjoamalla
seka kielellisia virikkeita ettd aistivirikkeita erilaisten lorujen, kuvakirjojen, musiikin ja asioiden
nimeamisen kautta. 3i 6-vuotiaiden lasten kohdalla mediakasvatuksen rooli korostuu, kun
mediavalikoima monipuolistuu muun muassa erilaisten pelien kautta. TAman ikaisten lasten
kanssa harjoitellaan itseilmaisua, tunteiden hallintaa, kyseenalaistamista seka turva- ja
tietoturvataitoja. (Sarén, 2019, ss. 89i 90)
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Mediakasvatuksen avulla lapset oppivat paitsi kdyttamaan erilaisia medioita, my6s
arvioimaan kriittisesti erilaisia lahteita ja toimimaan eri medioissa vastuullisesti.
Mediakasvatuksen eras keskeinen pyrkimys onkin, ettd lapset voivat ilmaista itsedén seka
sahkdisissa ettd painetuissa medioissa. (Niskanen & Kari, 2021, s. 295) Lapsia ohjataan
vastuulliseen median kayttoon ja toisten huomioimiseen (Opetushallitus, 2022, s. 48).
Oppaassa esitellyt digityovalineet ja sovellukset voivat toimia erilaisina oppimisymparistdind

mediakasvatuksen toteuttamiselle.

3.2.2 Mediakasvatus kasvattajan nakokulmasta

Lisaantynyt digityévalineiden kayttd ja niiden monipuolistunut tarjonta voi luoda kasvattajille
haasteita varhaiskasvatuksen tyokentalla. Digityovalineiden laaja kirjo voi olla kasvattajalle
hammentava, silla erilaisia digityévalineitd ja sovelluksia kun on saatavilla lukematon maara.
Digityovalineiden kayttaminen ja niiden myodta myos mediakasvatus siséltdineen voivat
tuntua kasvattajasta haastavalta, mikali ne ovat itselle vieraita tai tyontekija ei koe
saaneensa tarpeeksi perehdytysta kyseisiin aiheisiin.

Mediakasvatuksen merkitystd osana lapsen hyvinvointia ja sitd tukevaa kasvatusta on
tarkasteltu Kansallisen audiovisuaalisen instituutin Kuuluu kuvaan -kehittdmishankkeessa.
Kuuluu kuvaan -hanke oli pilottihanke, jonka tavoitteina oli lisaté kasvattajien tietoisuutta
siitd, millaista on lasten media-arki ja luoda kasvattajien avuksi kaytantéja, jotka toisivat
mediakasvatuksen tiivimmaksi osaksi niin kotien kuin varhaiskasvatuksenkin kasvatustyota.
Mediakasvatus kuuluu kuvaan -opas on laadittu osana kyseistéa hanketta. Hankkeen aikana
mukaan valitut nelja varhaiskasvatusyhteisda kehittivat mediakasvatusosaamistaan
varhaiskasvatuksen arjessa. Pilottihankkeeseen osallistuneiden joukosta harva tyéntekija oli
saanut riittdvasti koulutusta mediakasvatukseen ja mediateknologian kayttéon opetuksessa.
Taman vuoksi mediakasvatus kuulosti heista aluksi pelottavalta ja osallistuneet pohtivatkin,
millaisia lopputuloksia heitéa hankkeen paatteeksi odotetaan. (Kansallinen audiovisuaalinen
instituutti, n.d., ss. 5, 10)

Hankkeen aikana kasvattajat kuitenkin huomasivat, miten monipuolista mediakasvatus voi
olla ja lahtivat innokkaasti kokeilemaan uutta ja ideoimaan yhdessa (Kansallinen
audiovisuaalinen instituutti, n.d., s. 10). Mediakasvatuksen toteuttamiseen ei ole olemassa
yhté tiettya tapaa, vaan kasvattajilla on aina mahdollisuus suunnitella ja toteuttaa oman
ryhménsa ja kasvatusyhteisonsa nékoista ja sille mielekasta mediakasvatusta.
Mediakasvatuksen toteutuminen mahdollisimman monipuolisella ja ryhméan toimintaa
rikastuttavalla tavalla edellyttaa kuitenkin kaikkien kasvattajien valista yhteisty6ta.

Mediakasvatuksen huomioiminen on koko kasvatusyhteison tehtava, jonka onnistumiseen
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jokainen voi vaikuttaa: se edellyttaa kasvatushenkilostolta sitoutumista sekéa yhteista
nakemysta siitd, millaisia tavoitteita, arvoja ja paaméaaria mediakasvatustyolla on

(Kansallinen audiovisuaalinen instituutti, n.d., s. 17).

3.3 Digityovalineet tutuiksi

Varhaiskasvatuksessa voidaan hyodyntaa digialustoja erilaisiin tarkoituksiin. Digialustoista
varhaiskasvattaja voi saada tukea tyohonsa ja |0ytdéa niiden kautta monipuolisia
oppimateriaaleja. Ne voivat myds toimia lasten oppimisymparistdina. (Sarén, 2021, s. 31)
Lasten kanssa voidaan tutustua erilaisiin digityévalineisiin ja hyddynt&a niité arjen eri
toiminnoissa. Digitydvalineisiin on hyva tutustua lasten kanssa aivan perusteista lahtien:
kuinka laitetta kohdellaan, kuinka laite toimii, mihin sité kaytetaan, kuinka sita voidaan
huoltaa seka miten laite kierratetaan. (Sarén, 2019, ss. 721 74)

Erilaisten digityovalineiden seka digitaalisten sovellusten ja ympaéristdjen hyédyntamiseen
kannustetaan myds Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa. Varhaiskasvatuksessa tulisi
tutkia yhdessa lasten kanssa arjen teknisia ratkaisuja, digitaalisia laitteita ja sovelluksia.
Liséksi lapsille olisi hyva havainnollistaa laitteiden turvallista kayttéa ja kannustaa heitéa
omien ideoiden toteuttamiseen teknologian avulla. (Opetushallitus, 2022, s. 40, 49). Tassa
luvussa on kuvattu tarkemmin erilaisia varhaiskasvatuksessa hyddynnettavia fyysisia

digityovalineita, joita ovat tietokone, tabletti, alypuhelin seka alytaulu.

3.3.1 Tietokone oppimateriaalin lahteena

Kannettavaa tietokonetta voidaan hytdyntaa lasten kanssa monipuolisesti sen kevyen
painon ja helpon siirrettévyyden vuoksi (Sarén, 2019, s. 75). Kannettavan tietotokoneen tai
tabletin avulla voidaan hyddyntda digitaalisia oppimateriaaleja. Digitaalisella oppimateriaalilla
tarkoitetaan oppimateriaalia, joka on sahkoisessa muodossa. Digitaalinen oppimateriaali voi
olla esimerkiksi sahkdinen kirja, erilaisia tehtavia tai videoita. (Mikkila-Erdmann, 2017, s. 18)
Naita varhaiskasvattajan keraamia digitaalisia oppimateriaaleja voidaan katsoa yhdessa

lasten kanssa tietokoneelta.

Sirpa Sarénin (2021, ss. 351 36) mukaan jo olemassa olevista digitaalisista
oppimateriaaleista iso osa on suunnattu peruskouluikaisille lapsille, kun taas
varhaiskasvatusikaisille lapsille suunnattua materiaalia on saatavilla vahemman. Digitaalisen
oppimismateriaalin kaytdssa on tarkeda huomioida lapsiryhma, joka materiaalia hyodyntaa,
jotta materiaalit tukevat ryhman lasten oppimisen tavoitteita. Varhaiskasvatuksessa

hyddynnettavat digitaaliset oppimateriaalit voivat olla kasvattajan keraamia teksteja, kuvia tai
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videoita, jotka liittyvéat opittavaan aiheeseen. Tietokonetta voidaan hyddyntaa liikkuntahetkissa
katsomalla erilaisia liikesarjoja ja jumppavideoita (Sarén, 2019, s. 75). Sen avulla voidaan
etsia myos askarteluohjeita ja edeta niissd materiaalin kuvasarjan ohjeiden mukaisesti.
Digitaalisen oppimismateriaalin tarkoituksena on tukea varhaiskasvatuksen suunnitteluty6ta
ja toteutusta varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden oppimisen tavoitteet huomioiden.
(Sarén, 2021, s. 36)

3.3.2 Tabletin monet mahdollisuudet

Tablettia voidaan hyddyntdd monipuolisesti myds kasvatus- ja opetuskaytossa. Tabletin
kameratoiminnolla lapsi voi ottaa valokuvia itselleen tarkeisté ja kiinnostavista asioista, kuten
leluista tai ihmisista. Sen voi ottaa mukaan my6s esimerkiksi retkille, jolloin lapsi voi kuvata
nakemiaan asioita ja kertoa kuvien avulla niistd myohemmin vanhemmalle. Tabletin avulla
lapset voivat yksin ja yhdessa tuottaa ja kuvata teatteri- ja lauluesityksia ja animaatioita.
My@6s kirjanlukuhetkiin voi tuoda uutta intoa lisatyn todellisuuden lastenkirjoja lukemalla.
Tabletti voi olla seka leikin osa etta leikin innoittaja. Lapset saattavat ottaa tabletin mukaan
leikkeihin ja dokumentoida silla tekemisiaén. Lisaksi tabletin avulla voidaan etsia esimerkiksi
askarteluohjeita ja peleista tutut hahmot voidaan siirtaé askartelujen aiheeksi kéadentaitoja
opettamaan. (Irisvik & Utriainen, 2017, ss. 471 49)

Tabletteja voidaan varhaiskasvatuksessa hyddyntaa myos erilaisten oppimispelien kayttssa,
mutta pelien sisallét ja oppimisen mahdollisuudet vaihtelevat paljonkin. Oppimispelit ovat
paitsi viihdyttavia, myds lasten matemaattista paattelykykya, ongelmanratkaisukykya,
hahmottamista, keskittymisté seka sosiaalisia taitoja kehittévid. Enenevissa maarin peleissa
on huomioitu lasten liikkumisen tarve ja nykyisin on saatavilla paljon peleja, joita voidaan
pelata ulkona liikkuen. Oppimispeleja pelatessa lasten teknologinen osaaminen kasvaa, mika
lisaa lasten motivaatiota muidenkin asioiden opettelua kohtaan. Peleja pelatessa lapset
kohtaavat epaonnistumisia ja oppivat selviytymaan niista seka tekemistaan virheista pelien

tarjoaman positiivisen palautteen ja kannustuksen avulla. (Sarén, 2021, ss. 371 39)

Tablettia voidaan kayttdd myds muun muassa lapsen puheterapian apuna
etdkuntoutuksessa: talldin perhe saa lapsen puheterapiaharjoitteet ja muut materiaalit
kayttoonsa tabletin valityksella. Tabletti toimii niin autismin kirjon lasten, cp-vammaisten,
likuntavammaisten ja keskittymis- tai tarkkaavaisuusvaikeuksista karsivien lasten apuna.
Tablettia voidaan kayttda esimerkiksi kommunikoinnin apuvéalineend. Erilaisten sovellusten
avulla voidaan harjoitella tunnetaitoja, vuorovaikutustilanteissa toimimista, ajan

hahmottamista seké arjen toimintojen suorittamista ja muistamista. Tabletin avulla
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esimerkiksi lukihairiosta karsivat tai heikkonakoiset voivat suurentaa lukemiaan teksteja tai

kuunnella ne tabletin lukemana. (Irisvik & Utriainen, 2017, ss. 1341 142)

3.3.3 Alypuheli n arjen eri tilanteissa

Alypuhelinta hyddynnetaan varhaiskasvatuksessa paivittain. Siihen voidaan ladata erilaisia
sovelluksia, joita kaytetaan esimerkiksi pedagogisessa dokumentoinnissa. Alypuhelimen
kayttdmahdollisuudet varhaiskasvatuksessa ovat monipuoliset, mutta ne vaativat
kayttajaltaan taitoa hyodyntaa laitteen tarjpamia mahdollisuuksia. (Sarén, 2019, ss. 801 81)
Alypuhelinta voidaan lisaksi kayttaa kommunikoinnin valineena seka varhaiskasvattajien ja

perheiden valilla etté paivakodin sisdisessa viestinnassa.

Useimmissa paivakodeissa on kaytdssa sovellus, johon lapsi tAméan saapuessa kirjataan
sisdéan ja haettaessa ulos. Sovelluksesta selviaa seka tieto lasten ja kasvattajien
paikallaolosta ettd lasten hoitoaikavaraukset. Myos lasten henkildtiedot ja huoltajien
yhteystiedot ovat I0ydettavissa kyseisesté sovelluksesta. Sen avulla on mahdollista
kommunikoida huoltajien kanssa seka lahettaa tiedotteita ja kyselyja. Alypuhelinta voidaan
hyddyntaa niin paivakodilla kuin sen ulkopuolellakin esimerkiksi kuvaamiseen, erilaisten
eldin- ja kasvilajien tunnistamiseen seké tiedon etsintaan. Yhdistamalla puhelimen Bluetooth-
yhteyden avulla kaiuttimeen voidaan kuunnella musiikkia ja satuja. (Sarén, 2019, ss. 80i 81)

3.3.4 Alytaulu oppimisen tukena

Alytaulussa yhdistyvat valkotaulun ja tietokoneen ominaisuudet. Alytaulu tarvitsee
toimiakseen jonkin alylaitteen seka projektorin, joka heijastaa alylaitteen kuvan alytauluun.
Alytaulussa on kosketusnayttod, johon voidaan koskea sormin tai taulun kayttoon tarkoitetulla
kynalla. Alytaulun hyotyja ovat sen koko, mahdollisuus siirtaa paikasta toiseen seké selkeét
toiminnot, joita lapsetkin voivat kayttaa. Alytauluun yhdistettavan pienen mikroskoopin avulla
voidaan tutkia ja havainnoida esineita ja asioita. Alytaulun voi myds kaantaa vaakatasoon,

mik& mahdollistaa alytaulun ymparilla likkumisen seka erilaiset pelit. (Sarén, 2019, s. 82)

Erityisopettaja ja tietokirjailija Pirjo Laatikainen kertoo alytaulun kaytdon muuttaneen
opetustilanteita vuorovaikutuksellisemmiksi kuin tavanomainen liitutaulun kanssa
opettaminen. Laatikaisen mukaan opetus muuttuu kiinnostavammaksi, kun alytaulun avulla
opetuksessa voidaan hyddyntaa aanta, kuvia, videoita, teksteja ja pelillisyytta. Lasten koko
keho paésee toihin alytaulua kaytettdessa, kun he seisovat ja liikkuvat taulun aarella. Nain

mya0s lasten istuminen vahenee. (Irisvik & Utriainen, 2017, s. 49)
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4 Toiminnallisen opinnaytetyon prosessi

Yksi ammattikorkeakoulujen opinnaytetyotyypeistéa on toiminnallinen opinnaytetyo.
Toiminnalliseen opinnaytety6hon linkittyy vahvasti kehittamisen nakdkulma ja tyypillisesti
lopputuotoksena on konkreettinen asia tai tapahtuma. Opinnaytetyon tekijat, alan
ammattilaiset seké asiakkaat tai kayttajat jakavat toiminnallisen opinndytetyon prosessissa
tietoa ja taitoa, mika tuo eri nakdkulmia esiin ja lisda ymmarrysta niista. Yhdessa tehtavan
kehittdmistydn vuoksi opinndytetytn eteneminen voi sisaltaa valilla yllatyksia ja muuttuvia
tilanteita. (Kostamo ym., 2022, ss. 11, 20)

Toiminnallisen opinnaytetytn tekeminen alkaa tavoitteiden maarittelylld, toteutuksen
suunnittelulla, tutkimusmenetelmien valinnalla, opinnéytetydprosessin aikatauluttamisella
seka pohtimalla, kuinka opinnaytetydn avulla syntynytta lopputuotosta arvioidaan (Kostamo
ym., 2022, s. 15). Taman opinnaytetytn ja sen aikataulun suunnittelu aloitettiin kevaalla
2023. Kevaan aikana valmistui opinnaytety6n suunnitelma, jota jatkettiin keséalla
opinnaytetyon raportin tietopohjan kirjoittamisella. Syksyn aikana kerattiin tutkimuksen
aineisto varhaiskasvattajia haastattelemalla. Aineiston analysoinnin my6ta opinnaytetyén
lopputuotoksena syntyi varhaiskasvattajille suunnattu Digityévalineet varhaiskasvatuksen

apuna -opas.

4.1 Opinnaytetyon a loitus - ja suunnitteluvaihe

Opinnaytetyon aihe valikoitui opinnéytetyon tekijoiden mielenkiinnonkohteiden perusteella
tilaajan aihe-ehdotuksista. Opinnadytetydn teosta ja sen tavoitteista sovittiin opinnaytetyon
tilaajan, Hameenlinnan kaupungin kanssa. Aiheesta sopimisen my6ta aloitettiin tarkempi

aiheeseen tutustuminen seka tutkimustehtavan ja -kysymysten rajaaminen.

Tutkimustehtavan rajaaminen ja tutkimuskysymysten suunnittelu luovat tutkimukselle raamit

ja perustan. Huonosti rajatun tutkimustehtavan ja tutkimuskysymysten myéta tutkimus voi

muodostua liian laajaksi ja tutkimuksen tulokset voivat jAdda merkityksettomiksi.

Tutkimuksen tavoitteena on vastata tutkimuksen avulla asetettuihin tutkimuskysymyksiin.

(Vilkka, 2021, s. 60) Opinnaytetydssa oli kaksi tutkimuskysymysta. Tutkimuskysymykset

olivat dMiten digitydvalineitd voidaan hydédyntddv ar hai s k as v @ tMitka eldgjdt s a ? 0
edistavat digity°va2alineiden k2&aytt°2a varhaiskas\

saadaan toiminnallisessa opinndytetytssa tuotoksena (Kostamo ym., 2022, s. 41).

Opinnaytetyodn tutkimustehtéava oli tehda digityévalineiden hyddyntaminen varhaiskasvattajille

helpommaksi varhaiskasvatuksen arjessa. Opinnaytetytn avulla pyrittiin edistdméaan
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varhaiskasvattajien digityovalineiden kayttoa antamalla varhaiskasvattajille ideoita siita,
miten erilaisia digitydvalineita voi ottaa varhaiskasvatuksessa laajemmin kayttoon ja
hyodyntaa arjen apuna. Tavoitteena oli, etta digityovalineiden kaytt6 olisi varhaiskasvattajille

helpompaa ja niista saisi tukea arjen muuttuviin tilanteisiin.

Tama opinnaytetyd on toiminnallinen opinnaytetyd, jonka toiminnallisen osuuden
lopputuotoksena syntyi Digityévalineet varhaiskasvatuksen apuna -opas. Aineisto
toiminnallista osuutta varten hankittiin laadullista tutkimusmenetelmé&a hyddyntaen. Hanna
Vilkan (2021, ss. 671 69, 118) mukaan Pertti Totto (1999) on todennut, ettd tutkimustehtavan
ja tutkimuskysymyksen muotoilu vaikuttavat tutkimusmenetelman ja
aineistonhankintamenetel m2n vali-kysyamgksin T°t°n mt
vastataan laadullisella tutkimusmenetelmalla. Laadullisella tutkimusmenetelmalla pyritd&n
selvittdmaan ja kuvaamaan ihmisen toimintaa omassa elinymparistéssaan. Lahtokohtaisesti
laadulliset tutkimukset ovat subjektiivisia, koska tutkijan omat halut, ihanteet, arvot,
uskomukset ja kasitykset vaikuttavat tutkimuksessa tehtyihin valintoihin, tulkintoihin ja
johtopéaatoksiin. Laadullisella tutkimusmenetelmalla tutkitaan ihmisten valisia merkityksia ja

pyritaan selvittdmaan inmisen omaa kuvausta kokemastaan todellisuudesta.

4.2 Aineiston hankinta puolistrukturoidun haastattelun avulla

Opinnaytetydn tutkimustehtavan ja tutkimuskysymysten muotoilun pohjalta
aineistonhankintamenetelméaksi valikoitui haastattelu. Jouni Tuomen ja Anneli Sarajarven
(2018, ss. 83i 86) mukaan haastattelu onkin yksi yleisimpia laadullisen tutkimuksen
aineistonhankintamenetelmia. Haastattelussa korostuu joustavuus: sen aikana haastattelija
voi kysya haastateltavalta kysymyksen uudestaan, selventaa mita kysymyksella tarkoitetaan,
esittdd kysymykset haluamassaan jarjestyksesséa, havainnoida haastateltavaa seka
keskustella haastateltavan kanssa tutkimuksen aiheesta. Haastattelun avulla pyritdan
saamaan tutkimuksen aiheesta mahdollisimman paljon tietoa. Taman vuoksi on tarkeaa, etta
haastateltava saa tutustua ennakkoon haastattelukysymyksiin, teemoihin tai vahintaankin
haastattelun aiheeseen. Haastattelun haasteena voi olla niukka aineisto, jos haastateltavilla
ei ole osaamista ja kokemusta tutkimuksen aiheesta. Tama voidaan valttaa valitsemalla
haastatteluun henkilgita, joilla on osaamista ja kokemusta tutkimuksen aiheeseen liittyen.
Haastattelun heikkous on se, ettd haastattelu vie enemman aikaa kuin aineiston keraaminen

esimerkiksi kyselyn avulla.

Suunnitelmavaiheessa ajatuksena oli hyddynt&& aineiston hankinnassa avointa haastattelua.
Avoimen haastattelun avulla on mahdollista syventda tutkimuksen keskiossé olevaa aihetta

kysymysten ollessa avoimia. Tutkittavaa aihetta saa avoimen haastattelun avulla
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hahmotettua paremmin ja haastattelun runko muodostuu haastateltavalta saatujen
vastausten perusteella. Avoimet haastattelut voidaan jarjestaa yksilo-, pari- tai
ryhmahaastatteluna ja haastattelut toteutetaan tarvittaessa useampaan kertaan. (Tuomi &
Sarajarvi, 2018, ss. 88i 89) Avoimessa haastattelussa korostuu vuorovaikutus ja haastattelu
kulkee eteenpdin haastateltavan ehdoilla. Haastateltava voi puhua tutkittavasta aiheesta
vapaasti haluamastaan nakdkulmasta. (Vilkka, 2021, ss. 1261 127) Opinnaytetyéprosessin
edetessa avoin haastattelu osoittautui kuitenkin liilan strukturoimattomaksi suhteessa

opinnaytetyon tutkimuskysymyksiin.

Avoimen haastattelun sijaan opinnaytetydssa paadyttiin hyddyntamaan puolistrukturoitua
haastattelua. Puolistrukturoitu haastattelu sijoittuu strukturoidun ja strukturoimattoman
haastattelun vdlille. Puolistrukturoitua haastattelua voidaan hyddyntaa sellaisissa tilanteissa,
joissa haastateltavalta halutaan saada tietoa tietyista asioista. Puolistrukturoidun
haastattelun kulku on l&ahes samanlainen kaikkien haastateltavien kesken. Joidenkin
nakemysten mukaan kysymysten jarjestysta voidaan kuitenkin vaihdella. (Saaranen-
Kauppinen & Puusniekka, 2006) Puolistrukturoitu haastattelu koettiin
tarkoituksenmukaisempana aineistonhankintavalineend, koska haluttiin varmistua siitd, etta
haastatteluiden avulla saadaan tutkimuskysymyksiin vastaava aineisto. Tallainen aineisto
saatiin suunnittelemalla haastattelun padkysymykset ennakkoon. Kysymykset myos
toimitettiin haastateltaville, jotta he pystyivat tutustumaan aiheeseen syvemmin ja
valmistautumaan haastatteluun ennakkoon. Puolistrukturoitu haastattelu mahdollisti avointa
haastattelua paremmin tutkimusaiheessa pysymisen, mutta antoi kuitenkin mahdollisuuden
my0s tehda tarkentavia kysymyksia haastattelun edetessa. Puolistrukturoitu haastattelu

myo6s mahdollisti seké yksilo- etta parihaastattelun.

Opinnaytetydn aineisto hankittiin haastattelemalla kahta varhaiskasvatuksen opettajaa, jotka
hyodyntavat tydssaan digityovalineita. Haastattelut toteutettiin etayhteydella Teams-palvelun
valityksella ja kumpikin haastattelu aanitettiin. Kutakin haastattelua varten oli varattu yksi
tunti aikaa ja ne toteutettiin yksildhaastatteluina. Ennen haastatteluja osallistujille toimitettiin
tietosuojailmoitus luettavaksi. Lisaksi haastateltaville kerrottiin haastattelun aihe ja

paakysymykset, jotta he osaisivat valmistautua haastatteluun.

4.3 Aineiston analyysi aineistolahtdisen sisallonanalyysin keinoin

Toteutettujen haastatteluiden tuloksena syntyi aineisto, joka anonymisoitiin seka litteroitiin eli
kirjoitettiin puhtaaksi tekstimuotoon. Jorma Kanasen (2015, s. 171) mukaan
tulkintavaiheessa keréttya aineistoa kasitellddn niin, etta siité voidaan etsia ratkaisua

maariteltyyn tutkimusongelmaan. Kerattya aineistoa voidaan tulkita aineisto- tai
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teorialahtdisesti tai molempia analyysimenetelmid samanaikaisesti kayttaen. Tekstimuotoon
saatettua aineistoa alettiin analysoida aineistolahtdisen sisalldnanalyysin keinoin. Lahes
kaikkia kirjalliseen muotoon saatettuja teksteja voidaan analysoida siséllonanalyysin keinoin
saaden nain aineistosta kuvaus tutkittavasta asiasta (Tuomi & Sarajarvi, 2018, s. 117).
Sisallbnanalyysilla pyritdan etsimaan vastauksia siihen, mité asioita, aiheita ja teemoja
aineistosta nousee (Vuori, n.d.). Tutkittavaa ilmi6ta pyritaan kuvailemaan, tulkitsemaan ja

ymmartamaan aineiston analysoinnin avulla (Puusa & Juuti, 2020, s. 143).

Tekstimuotoon saatetusta aineistosta etsittiin vastauksia tutkimuskysymyksiin dMitka tekijat
edistadavat digity°valineiden k?2a witen8fidityowalneith ai s k a s\
voidaan hy°dynt 2?2 v aAifeistonakalyseintialkouaknesiston tmrkatao .

lukemisella. Taméan jalkeen aloitettiin aineiston redusointi eli pelkistaminen. Talla tarkoitetaan
alkuperéisaineiston karsimista jattéden tutkimuksen kannalta epaolennaiset asiat pois ja

listaamalla pelkistetyt ilmaukset. (Tuomi & Sarajarvi, 2018, s. 123) Aineistosta alettiin etsia

vastauksia tutkimuskysymyksiin. Aineistosta etsittiin digityovalineiden kayttotarkoituksia

ja -tapoja seka digityévalineiden kayttoa edistavia tekijoitda. Nama eroteltiin tekstista eri

vareilla. Eri tutkimuskysymysten vastaukset keréttiin omiin taulukoihinsa. Taulukoidut
alkuperéisilmaukset kaytiin tarkasti lapi ja pelkistettiin muokkaamalla alkuperaisilmaukset

yksinkertaisempaan muotoon samaan taulukkoon.

Seuraavassa vaiheessa pelkistetyista ilmauksista alettiin etsia samankaltaisuuksia ja
ryhmitelld niita. Tata ryhmittelya kutsutaan klusteroinniksi. Klusteroinnissa samaa ilmiéta
kasittelevat ilmaukset yhdistellaén alaluokiksi nimeten ne kuvaavalla termilla. (Tuomi &
Sarajarvi, 2018, s. 124) Klusterointi toteutettiin tarkastelemalla pelkistettyja ilmauksia
tarkemmin ja etsien ilmaisuista samankaltaisuuksia. Samankaltaiset ilmaukset yhdistettiin
omaan taulukkoonsa ja niistd muodostettiin alaluokkia. Alaluokat nimettiin luokan sisaltta

kuvaavalla termilla.

Abstrahointi eli kasitteellistiminen on osa klusterointia. Tassa analyysin vaiheessa jatketaan
klusterointivaiheessa syntyneiden luokkien yhdistdmista muodostaen uusia luokkia niin

kauan kuin se on tutkimuksen teon nakokulmasta tarpeellista. (Tuomi & Sarajéarvi, 2018, s.

125) Aikaisemmassa vaiheessa syntyneet alaluokat otettiin uudelleen tarkasteluun ja

jatkettiin samankaltaisuuksien etsimista niiden joukosta, ndin muodostuivat ylaluokat.

Ensimmaiseen tutkimuskysymykseen o Mi t en di gity°vainiddhei ta® voidaa
var hai s k as v miodokts kalsdekaah waluokkaa: kommunikointi, dokumentointi,

tiedonhaku, ammatillisuuden yllapitaminen, oppiminen, lapsen osallisuuden tukeminen,

kasvattajien tyon apuvaline seké varhaiskasvatuksen arjen toiminnot. Toisen

tutkimuskysymykseno Mi t k2 t eki j 2t edi st vdléluoldstagi t y°valin
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muodostettiin edelleen yhdistavat luokat. Naitéa yhdistavia luokkia muodostui nelja:
kasvattajien suhtautuminen digitydvalineisiin tydssaan, hyvéat mahdollisuudet
digityévalineiden kayttoon, digitydvalineiden kayttdon liittyva apu ja tuki seké tydyhteison
osaamisen lisaaminen ja yllapitaminen. Taulukossa 1 esitetéaan esimerkki luokkien

muodostamisesta.

Taulukko 1. Luokkien muodostaminen.

Pelkistetyt ilmaisut Alaluokat Ylaluokka

Soittaminen ja viestit
Sahkoposti

Viestin lukeminen

Viestien lahettaminen Kommunikointi soittamalla L
. Lt N Kommunikointi
ja (s&hkoposti)viestitse
Tekstiviestien
l[&hettéminen ja

lukeminen

Sahkopostien
l[&hettéminen ja
lukeminen

Kommunikointi
vanhempien ja
tydyhteison kanssa

Kommunikointi perheen
kanssa

Yhteydenpito perheisiin Kommunikointi
Vasukeskustelut

Tuotetun sisallon
jakaminen perheille

Tuotosten lahetys kotiin
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Muistiinpanot lapsen
paivasta

Viikkotiedotteiden
tekeminen

Tulkkauspalvelut

Tulkkauspalveluiden

Arjen tulkkausapu Kommunikointi

kaytto

Nopeat tulkkauspalvelut

Kuvien hakeminen

keskustelun tueksi o o
Tukea kommunikointiin Kommunikointi

Kommunikoinnin tuki

5 Tutkimuksent ulokset

Opinnaytetyon tarkoituksena oli selvittdd haastateltavina olleilta varhaiskasvattajilta, kuinka
he hyodyntavat digityovalineita tydssaan. Tutkimuksessa selvitettiin myos, miten
varhaiskasvattajien ndkemyksen mukaan digityévalineiden kayttéa voidaan edistaa
varhaiskasvatuksessa. Saadut vastaukset auttoivat opinndytetydn tekijoitda hahmottamaan
nykytilannetta Hameenlinnan kaupungin varhaiskasvatuksessa ja luomaan parhaiten

varhaiskasvatusyksikdiden tarpeisiin vastaavan oppaan.

Sek? tut ki mu sviien digitypdyakneité voidaan hyddyntaa

var hai skasvat Mkes digtyalhéderekiyttda voiddaan edistaa

var hai skasvatuksessa?0 al |l e .mukondskysymykseenkMikad e k s ar
tekij2at edistadavat digity©°val i rafudwstauksia ytt °2a var
luokiteltaessa syntyneista ylaluokista muodostettiin edelleen nelja yhdistavaa luokkaa.

Seuraavissa alaluvuissa esitelldan laadullisen sisallonanalyysin avulla kerétyt ja luokitellut

tutkimustulokset.
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5.1 Digityovalineiden hy 6dyntaminen varhaiskasvatuksessa

Opinnaytetyodn tulosten analyysin ja sen tarkastelun my6ta selvisi, etta digitydvalineita
voidaan hyddyntaa varhaiskasvatuksessa monipuolisesti erilaisiin tarkoituksiin.
Digityovalineita hyddynnetaan niin lasten kanssa tyoskennellessa kuin varhaiskasvattajan
arjen apuvalineena. Digityovalineita kaytetaén lasten kanssa esimerkiksi oppimispelien
pelaamiseen, kielen opetteluun, kommunikoinnin tukemiseen seka erilaisten tuotosten, kuten
elokuvien ja kirjojen tekoon. Varhaiskasvattajat kayttavat digityovalineitd muun muassa
kokouksiin ja koulutuksiin osallistumiseen, toiminnan dokumentointiin ja oppimismateriaalin

etsimiseen.

Opinnaytetytn tutkimuskysymyksee n Mitén digitydvalineitéa voidaan hyddyntaa
var hai s k as v saatujek sastausten analysoinnin tuloksena syntyi kahdeksan
ylaluokkaa. Luokittelua ei koettu enaa tarpeelliseksi jatkaa naista ylaluokista yhdistaviin

luokkiin asti. Ylaluokat esitellaédn seuraavissa alaluvuissa pareittain.

5.1.1 Kommunikoin ti ja dokumentoi nti

Haastateltavien mukaan digitydvalineitd hyddynnetdan paivittain erilaisissa
kommunikointitilanteissa. Digityévalineita kaytetdan yhteydenpidossa niin vanhempien
kanssa kuin yksikdn sisalla. Niitd voidaan hyddyntaa my6s nopeina ja helppoina
apuvalineina vieraskielisten ja suomea toisena aidinkielenaan puhuvien lasten ja huoltajien
kanssa kaytavissa keskusteluissa. Kommunikoinnin tukena voi kayttaa tarvittaessa myos

tulkkaussovellusta, josta saa tarvittaessa nopeastikin tulkkausapua.

Puhelin on aikuisten kaytdssa, silla kirjataan lapsia siséan, soitetaan puheluita,

lahetetaan viestia - -

- - sit ku se padi on siina vierella ni siitd saa haettuu kuvan ja sit nekin, jotka ei
sita puhuttuu suomen kielta viela kauheen hyvin ymmarra niin ne siitd kuvasta
nakee sen ettd ahaa, nyt naa keskustelee niinku tommosesta oravan
nakosesta otuksesta, etta orava nayttaa tuolta. Tai mista nyt milloinki

keskustellaan.

Tulka-sovellus, josta saadaan tilattua tulkki heti tai sitten etukateen sovittuna

aikana.
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Opetushallituksen laatimat Valtakunnalliset varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
velvoittavat kasvattajia dokumentoimaan varhaiskasvatuksen toimintaa. Haastateltavat
kertoivat digitydvalineiden olevan téarkeita paivittaisen dokumentoinnin valineita.
Dokumentoinnin tapa on haastateltavien mukaan tyypillisimmin valokuvaaminen.
Digitydvalineiden avulla dokumentoinnin tuloksena syntyneet kuvat ja videot on helppo jakaa

huoltajille esimerkiksi pilvipalveluiden kautta.

Meidat on velvoitettu dokumentoimaan meidan toimintaa ja se dokumentaation

muoto mité lapset ymmartaa on valokuva.

- - retkesta otetaan valokuvia, joskus lapset ottaa kuvia, joskus aikuiset ottaa
kuvia, jotta voidaan palata sit jalkeenpain siihen ettd missa oltiin ja mita
tapahtu.

Meil on Googlen pilvipalvelut kaytdssa sitten niinku siihen, ettéa jaetaan perheille
videoo ja kuvaa ja dokumenttia ni joka paiva.

5.1.2 Ammatillisuuden yllapitaminen ja tiedonhaku
Kolmas ylaluokka on ammatillisuuden yllapitdminen. Haastateltavat mainitsivat kayttavansa
digityévalineita osallistuessaan erilaisiin koulutuksiin ja kokouksiin. Digitydvalineitd tarvitaan

myds suunnittelu-, arviointi- ja kehittdmisajan (SAK-aika) apuna.

- - meilla on kokouksia ja monenlaisia koulutuksia ja kokouksia sitten Teamsin

kautta pitkin vuotta.

- - SAK-aikaa Hameenlinnassa on tunti, minka pystyy sit niinku johtajan luvalla

tekemaan myds kotona tybaikana, ni siihen sitten iPadia kaytan yleisimmin.
Digitydvalineita kaytetaddn haastateltavien mukaan monipuolisesti myds tiedonhakuun.
Haastateltavat kertoivat |0ytadvansa paljon opetusmateriaaleja digityovalineita hyddyntéen.
Liséksi haastateltavat sanoivat tarvitsevansa digitydvalineita tiedon tarkistamiseen.

- - Sit sieltd padista haetaan ihan semmosta faktatietoo.

- - sielld on tosi paljon siel netissa semmosta opetusmateriaalia - -
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5.1.3 Oppiminen ja lapsen osallisuuden tukeminen

Aineistosta selvisi, etta digitydvalineitd hyddynnettiin haastateltavien henkildiden ryhmissa
monipuolisesti oppimisen valineend. Haastateltavat kertoivat, ettd digityévalineita kaytetaan
muun muassa oppimispelien pelaamiseen seka matemaattisten ja kielellisten taitojen
harjoitteluun. Toinen haastateltavista piti erityisen tarkeana sita, etta kaiken lasten kanssa
tapahtuvan digityoévalineiden kaytén taustalla olisi aina jokin pedagoginen tarkoitus ja ajatus

oppimisesta.

- - on oppimispelejd, mitda Hameenlinnan kaupunki on sinne niihin kyseisiin
padeihin, vaikka 11 5-vuatiaille, niisséa on hiukan erilainen sisalt6 kuin sitten

eskaripadeissa.

- - harjotella vaikka aikuisen johdolla jotain sanastoo sitten, jos on vaikka tarvis
jotain kieliharjotusta tai teha nain.

Et kun ollaan tdssa ymparistdssa niin sillon se on jotenkin oppimiseen liittyva
asia, mité silla laitteella puuhastetaan tai tehd&an.

Haastateltavien kertomuksissa korostui myos lapsen osallisuuden ja toimijuuden tukeminen.
Digityovalineiden kanssa toimittaessa lapset saavat suunnitella ja toteuttaa omannakdisidan
sisdltoja ja ilmaista itsedan. Haastateltavat kertovat toteuttaneensa esimerkiksi digikirjoja,
elokuvia, sarjakuvia ja animaatioita yhdessa lasten kanssa. Tarke&na pidettiin myds sita, etta
lasten toteuttaman digitaaliset tuotokset esiteltiin muille ryhman lapsille ja jaettiin eteenpain

vanhemmille.

Ma pidan sita tarkeana, etta lapset paasee niinkun itse tuottamaan.

- - tehdaén lasten kanssa kaikkii kivoja juttuja, etta kirjoja tehdaan, elokuvia

tehdaan - -

- - tammotteeseen tuottamiseen, missa lapsi saa ite teha, etté se ei oo pelkk&a

oppimispelien pelailua.

5.1.4 Varhaiskasvatuksen arjent oiminnot ja kasvattajien tyon apuv  aline

Haastateltavat kertoivat, etté digityovalineita voidaan hyddyntaa monipuolisesti arjen

toimintojen tukena. Digitydvalineiden avulla hoidetaan nykyisin muun muassa lasten
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sisdéan- ja uloskirjaukset, hoitoaikojen ilmoittaminen seka kasvattajien henkilokohtaisten
loma- ja palkkatietojen tarkistaminen. Digityovalineet ovat haastateltavien mukaan mukana

my0s lapsen arjessa esimerkiksi havainnollistamassa ajan kulumista ja arjen eri toimintoja.

- - perheet iimottaa lasten hoitoajat - -

- - lapsen péaiva voidaan siihen rakentaa tai sitten vaikka pukemishetki voidaan
laittaa siihen, etta lapsi voi aina painaa kyseista kuvaa, kun, kun tota on sen
pukenu paallensa. Sit han ndkee mita on seuraavaks ja nainpoispain. Ja sithan
siita tulee palkinto sitten, joku lahja ja tarra, minka héan sitten saa siina

sovelluksen sisalla tallennettua - -

Lapsille havainnollistettu sita aikaa, etta minka ajan kuluttua siirrymme

seuraavaan tekemiseen.

Digityovalineet ovat yksi varhaiskasvattajan tarkeimmista tyovalineistd. Haastateltavien
mukaan eri digitydvalineita kaytetaan monipuolisesti myos yhdessa. Esimerkiksi dlytaulu ja
tietokone tai iPad voidaan yhdistéa toisiinsa, jolloin niiden eri ominaisuuksia voidaan kayttaa

joustavasti samaan aikaan.

- - tietokone, kannettava lappéri on sitte aikuisten tyokaytossa.

- - dlytaulun voi liittéda iPadiin tai lytaulun voi liittaa tietokoneeseen. Ja se
alytaulu toimii ikaan kuin nayttona ndille laitteille, jotka on siihen alytauluun

laitettu kiinni.

- - dlytaululle heijastaa vaikka kirjoja tai lasten piirustuksia tai mita vaan. Se on

semmone kamera, mika heijastaa sen kuvan.

5.2 Digityovalineiden kayton edistaminen varhaiskasvatuksessa

Opinnaytetydn analyysin tulosten tarkastelun myéta selvisi, etta digityovalineiden kayttoa
voidaan edistaa monin eri keinoin. Varhaiskasvattajien omatoimisuus ja asenne
digityovalineita kohtaan katsottiin molempien haastateltavien mukaan erityisen tarkeiksi.
Merkityksellista oli myds se, miten paljon apua ja tukea digitydvalineiden kayttdmiseen
tyoyhteisdssa tarjotaan ja millainen valineiden saatavuus yksikoissa on. Edistavaksi tekijaksi
katsottiin myds osaamisen yllapitaminen ja sen lisddminen, vaikkakin esimerkiksi

koulutuksiin osallistumisessa kerrottiin olevan ajoittain haasteita.



27

Opinn2ytety®°n t ut Mikintekgakegdistguangidityd\a@lmeiderokayttoa
varhaiskasvatuksessa? 0 s aat uj en vastausten analysoinnin t
luokkaa. Yhdistavat luokat ovat kasvattajien suhtautuminen digityévalineisiin tydssaan, hyvét
mahdollisuudet digityévalineiden kayttdon, digitydvalineiden kayttdon liittyva apu ja tuki seka
tydyhteisdn osaamisen lisdaaminen ja yllapitaminen. Nama yhdistavat luokat esitellaan

seuraavissa alaluvuissa.

5.2.1 Kasvattajien suhtautuminen digityovalineisiin tydssaan

Yl 2l uokat oOasennoitumineno sek? oOkasvattajan orl
kasvattajien suhtautuminen digityévalineisiin tydssaana Opinnaytetydn aineistosta ilmeni,

ettd varhaiskasvattajat kokivat omalla suhtautumisella olevan merkittava vaikutus

digityovalineiden kayttoon. Haastateltavat kertoivat, ettd varhaiskasvattajan asennoituminen

ja oma-aloitteisuus on avainroolissa digityovalineiden kaytén aloittamisessa ja harjoittelussa.

- - henkilon ittensa taytyy ajatella silla lailla ettd, et han haluaa kayttaa tata

valinetta.

- - avoimin mielin vaan uus laite kateen - -

- - oma-alotteisuutta niinku vaatii, ettd paasee sit kasiks ja vahan joutuu

kiinnostumaankin.

Haastateltavien kertoman mukaan varhaiskasvattajan ennakkoluulottomuus, rohkeus ja
uskallus lisaavat myds digityovalineiden kayttda. Toinen haastateltavista kertoi kerran
kuul |l eensa t er mdigiuskatusagHan kokhnkiden terimienjkavastavan hyvin

sellaista rohkeutta, jota digitydvalineiden kayttdminen vaatii.

- - kaikkein suurin asia on siina etta rohkeesti vaan kokeilemaan niita kaikkia

ohjelmia.

Henkildiden oma rohkeus tarttua digityévalineisiin. Se on se suurin. Monestihan
aikuiset ajattelee, ettd hui kauheeta, emma osaa, emma voi, jos toi tietokone tai
toi iPad menee sekasin siitd kun mé& painan vaaraa nappulaa. Roskakoriin

semmoset ajatukset ja sormi kiinni niihin koneisiin.
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5.2.2 Hyvat mahdollis uudet digityovalineiden kaytt66n

Yhdistava luokkado hyvat mahdol |l i suudet digity°valineider
ol ai ttei den attadanjaasovallusten helppokayitbisyyso Aineistosta selvisi, etta

laitteiden saatavuudella on vaikutusta digityévalineiden kayttéon. Haastateltavat kertoivat,

ettd nykyaan jokaisessa varhaiskasvatusryhmassa on digityovalineita kaytdssa ja ryhmissa

on myos iPadit. Esiopetusryhmista 16ytyy myds dlytauluja ja dokumenttikameroita.

Se on mahdollistanut sen, etté nyt voi sanoa, etta Hameenlinnan

paivakotiryhmissa on tosi hyvin laitteita.

- - alkaa kiinnostamaan enemman, ku se laite on sulla siind ryhmassa, sun ei
tarvi miettia, etta koskakohan paasisin tota kokeileen tai koska haluis tota
kokeilla, kun se on koko ajan siina sun lahettyvilla niin m& uskon, et se niinku

siitd lahtee kylla niinku kaikki asiat ne ottaa oman aikansa.

Haastateltavat kokivat, etta digitydvalineiden tuomista osaksi varhaiskasvatuksen arkea
edistaa paitsi laitteiden hyva saatavuus, myos niiden helppokayttdisyys. Laitteen koettiin
olevan helppo ja nopea apuvéline esimerkiksi keskusteluissa. Laitteiden saatavuuden ja
helppouden myo6ta niitd myds kaytetddn useammin.

- - ndkee mita silla voi tehd&, konkreettiset tavat toimia ja huomata, et se ei 00

kauheen vaikeeta.

- - kun se on niin helppo valine, niin sen takia sita tuleekin kaytettya

tammosissa tarkotuksissa paljon.

5.2.3 Digitytvalineiden kayttoon liittyva apu ja tuki

Yl 2l uokat oOverittaiasstswskai snapaastaattaadisipan iokan

odi giitnyetivd®eln k2ytt°oeo°n |iittyva apu ja tukio. Op
sanoivat, ettd muilta varhaiskasvattajilta saatava vertaistuki ja apu madaltavat kynnysta
digityovalineiden kaytdn opetteluun. He kertoivat, ettd oman osaamisen jakaminen seka

toisten tekemisen seuraaminen helpottavat digityovalineiden kayttéonottoa.

- - jos joku osaa jotain niin han jakaa sité tietoo.

Sit kysyny tyokavereilta ettd osaako kukaan - -
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Naapuriryhnméassa kun tehdéaéan, niin sitd voi menna vahan kattoon et mita

kaikkee tehdaan, mita silla voi tehda.

Haastateltavat kertoivat, etté varhaiskasvattajan ei tarvitse yksin kamppailla mahdollisten
digityévalineiden kayttoon liittyvien haasteiden kanssa. Heidan kertomansa mukaan
jokaisessa varhaiskasvatusyksikdssa on tieto- ja viestintastrategiavastaava, joka auttaa
ryhmien varhaiskasvattajia tarvittaessa ja jakaa tietoa yksikon sisalla. Taméan liséaksi ryhmaan
on mahdollista kutsua digiveijari, joka ohjeistaa ja auttaa digityovalineiden kaytdssa tarpeen

vaatiessa myo6s henkilokohtaisesti.

Tvt-vastaavat 16ytyy nykyaan joka talostaé - - Heihin voi tukeutua, he tuo sita

tietoa sinne taloon.

- - on semmonen digiveijari, jota voi kutsua ihan henkildkohtaisesti ryhmaan
kaymaan, ettéa han ihan kadesta pitden neuvoo.

5.2.4 Tyobyhteison osaamisen lisédminen ja yllapitaminen

Neljannen yhdistéavéan luokan, o0t y°yhtei s°n osaamisen |is22mine
muodostavat yl 23l uokat 0 ]jHadstateltaviemneukaan jghtajiend k oul ut ul
asennoituminen ja heidan antamansa ohjaus koettiin tarkeiksi tekijoiksi digity6valineiden

kayton edistamisessa. Johtajilla on haastateltavien mukaan tarkea rooli siind, miten

aktiivisesti tydyhteisossa kaytetaan digitydvalineitd ja miten niiden kayttéon suhtaudutaan.

- - ylempéaa pitais tulla sita ohjausta siihen suuntaan.

- - asiakkuusjohtajan yks téarkeé tehtéva on se, et se ottaa asian esille ja sita
aikaa kaytetaan myos mita kaytetaan muihinkin asioihin niin kaytettais myos

tvt:hen.

Osittain myds johtajien kiinnostus asiaan pohjaa sitd meidan ty6ta, koska siihen

tdma johtaja on myo6s palkattu - -

Haastateltavat kokivat koulutukset tarkeiksi digity6valineiden kayton opettelussa, mutta
totesivat myds koulutuksiin osallistumisen olevan haastavaa. Sijaispula
varhaiskasvatuksessa hankaloittaa kasvattajien osallistumista koulutuksiin.

Koronapandemian aikana yleistyneet etdkoulutukset koettiin kuitenkin nopeiksi ja
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kaytannollisiksi, silla niihin osallistuminen on helpompaa ja joustavampaa kuin perinteisiin

lahikoulutuksiin.

- - koulutuksia pyritaan pitamaan, mut niitd on hirveen hankala, niihin on tosi

vaikee osallistua, kun on sijaispulaa.

Nykyaan suosittu paljon etakoulutuksia, kun ne on niin nopeita, niihin on nopee

osallistua ja helppo tota, tavallaan jarjestaa - -

6 Oppaan sisélto ja toteutus

Toiminnallisen opinndytetytn tuotoksena syntyi Digitydvalineet varhaiskasvatuksen
apuna -opas, joka esittelee Hameenlinnan kaupungin varhaiskasvattajille yksikdiden
kaytdssa olevia digitydvalineita ja sovelluksia. Oppaaseen on lisatty my6s muita tekijoiden
toimesta toimiviksi havaittuja sivustoja ja sovelluksia. Osaan oppaaseen valituista
sovelluksista on laadittu yksityiskohtaisemmat kayttdohjeet, jotta kaytdn aloittaminen olisi
helpompaa. Opas on koostettu haastattelemalla tilaajakaupungin varhaiskasvattajia.
Haastattelujen avulla saimme tietoa siitd, miten ja millaisia digityévalineita
varhaiskasvatuksessa hytdynnetaan ja mitka tekijat haastateltavien mielesta edistavat
digityovalineiden kayttda. Sisallon rikastuttamiseksi tietoa kaytetyista digitydvalineista,

sovelluksista ja sivustoista on etsitty internetista.

Aluksi oppaassa kuvataan, kuinka digityovalineet voidaan ottaa osaksi
varhaiskasvatusryhman arkea. Opas tarjoaa kasvattajille vinkkeja siitd, miten
digityovalineista voi saada apua arjen eri tilanteisiin, kuten kommunikointiin, siirtymiin ja
pukeutumiseen. Niiden ohella oppaassa kerrotaan, millaisia erilaisia sovelluksia
varhaiskasvatuksessa voidaan hyddyntaa ja annetaan ohjeita niiden kayttéon. Digitaalisia
peleja voidaan kayttda luontevasti osana varhaiskasvatusta ja niita voidaan hyddyntaa
esimerkiksi kielen, matemaattisten taitojen, tunnetaitojen ja ohjelmoinnin opettelemisessa,
mutta pelit voivat olla myos lapsen digitaalinen leikkiymparistd. Digitydvalineiden avulla
lapset voivat p&éastéd ilmaisemaan itsedan esimerkiksi elokuvien tai kirjojen tekemisen kautta.
Liikunnassa, tutkimisessa ja luonnossa liikkkumisessakin voidaan hyédyntaa erilaisia

digityovalineita ja sovelluksia.

Opas on koostettu Canva-alustalle hy6dyntaen alustalta 16ytyvia eri elementteja ja kuvia.
Varimaailma pyrittiin pitAmaan rauhallisena ja yhtenaisend, kuten myés kuvituskuvat ja
tekstiasu. Sivunumerointi ja sisallysluettelo liséttiin parantamaan oppaan kaytettavyytta.

Liséksi materiaaliin on liitetty aiheisiin sopivia lainauksia haastateltavilta henkil6ilta ja
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Hameenlinnan kaupungin varhaiskasvatussuunnitelmasta. Oppaan suunnittelu- ja
toteutusvaiheessa on huomioitu Hameenlinnan kaupungin varhaiskasvatussuunnitelma seka
tieto- ja viestintateknologiastrategia, jotka yhdessa haastateltavilta saatujen vastausten

kanssa muodostivat oppaalle toimivan rakenteen.

Oppaan sisallésta ja rakenteesta pyydettiin palautetta tilaajalta seka kesken prosessin etta
oppaan ollessa lahes valmis. Opasta muokattiin tilaajan toiveiden mukaisesti saadun
palautteen mukaisesti. Valmis materiaali on sahkdisessa muodossa, jolloin se on helppo
jakaa eteenpain tilaajalle ja edelleen varhaiskasvatusyksikoille. Sahkoéinen materiaali on

my0s tarvittaessa tulostettavissa, jolloin sen saa kayttdon paperisena versiona.

7 Opinnaytetyon eettisyys ja  kestavyys

Koko opinnaytetydprosessin ajan tutkimuksen teon eettisyys on ollut tarkea tekija
opinnaytetytn tekemisen ja paatdksenteon taustalla. Ennen opinnaytetydn tekemista
molemmat tekijat tutustuivat opinnaytetydprosessiin liittyviin eettisiin nakékulmiin. Hyvan

tieteellisen kaytannon perusperiaatteita kuljetettiin mukana koko opinnaytetydprosessin ajan.

Kestéava kehitys ja sen osa-alueet linkittyvat digitydvalineisiin ja niiden kayttdon.
Digitydvalineiden kaytéssa voidaan huomioida niin ekologinen, taloudellinen, sosiaalinen
kuin kulttuurinenkin kestavyys. Naihin osa-alueisiin ja niista opinnaytetydprosessin aikana

tehtyihin havaintoihin tutustutaan tarkemmin alaluvussa 7.2.

7.1 Tutkimuksen e ettisyys

Tutkimusetiikka on tarkea osa tutkimuksen tekemisté. Tutkimuksen jokaisessa vaiheessa
tulee jokaisen tutkimuksen tekijan toimia hyvaa tieteellista kdytantdéa noudattaen. Talla
tarkoitetaan sellaisten tutkimusmenetelmien ja tiedonhankintamenetelmien kayttda, jotka on
perusteltu tieteellisella kirjallisuudella ja ovat yleisesti tiedeyhteisdn hyvaksymia. (Vilkka,
2021, ss. 411 42) Tutkimuseettisen neuvottelukunnan luoman Hyvan tieteellisen k&ytannon
(HTK) perusperiaatteet ovat luotettavuus, rehellisyys, arvostus ja vastuunkanto, jotka ovat
olleet myf6s taman opinnaytetyon lahtokohtia (Tutkimuseettinen neuvottelukunta, 2023, s.
11).

Opinnaytetydn tekemisesta sovittiin tilaajan kanssa laatimalla opinnéytetydsopimus.
Opinnaytetydsopimus tehdaan tutkimuksen toimeksiantajan, ammattikorkeakoulun ja
opiskelijan kesken. Sopimuksessa on kuvattuna tutkimuksen tekoon keskeisesti liittyvat

asiat, kuten tutkimuksen aihe, opinnaytetytn ohjaaja(t), aineistoon liittyvét kayttdoikeudet,



32

salassa pidettavat sisallot seka vastuut. (Arene ry, 2020, s. 6) Sopimus sitoo jokaista

osapuolta ja se on toiminut opinnaytetydn ohjenuorana koko opinnaytetytprosessin ajan.

Opinnaytetydn suunnitelmavaiheessa tehtiin aineistonhallintasuunnitelma, mink&d mukaisesti
tutkimuksen aineistoa kasiteltiin ja sailytettiin. Aineistonkeruu aloitettiin vasta sitten, kun
tilaajalta oli saatu tutkimusluvat. Tekijat laativat tietosuojailmoituksen, joka toimitettiin
jokaiselle tutkimukseen osallistuvalle ennen haastattelujen aloittamista. Tutkimukseen
osallistuminen perustui suostumukseen: tutkimukseen osallistuva saattoi missa tahansa
vaiheessa peruuttaa osallistumisensa tutkimukseen. Haastattelut anonymisoitiin

haastateltavien tietosuojan varmistamiseksi ja keratty aineisto sailytettiin asianmukaisesti.

Opinnaytety6hon valitut lahteet kaytiin tarkasti 1api lahdekriittisyytta noudattaen.
Opinnaytetytn tietoperusta koostettiin monipuolisista l&hteista. Tutkimuksen teossa
kaytettyihin lahteisiin viitattiin asianmukaisesti. Tekstiviitteet ja lahdeluettelo muodostettiin

ammattikorkeakoulun laatimia ohjeistuksia noudattaen.

7.2 Kestava kehitys

Kestavan elaméntavan osa-alueet, ekologinen, taloudellinen, sosiaalinen seké kulttuurinen
kestavyys, tulee huomioida varhaiskasvatuksessa kaikessa toiminnassa (Opetushallitus,
2022, s. 33). Ekologisesti kestavan elamantavan tavoitteena on sailyttaa luonnon
monimuotoisuus ja sopeuttaa ihmisen taloudellinen ja aineellinen toiminta maapallon
luonnonvaroihin ja luonnon sietokykyyn. Taloudellisesti kestava elamantapa tarkoittaa
tasapainoista kasvua, jossa huomioidaan ekologisesti kestava elamantapa. Sosiaalisesti
kestava elaméntapa mahdollistaa jokaiselle tasa-arvoisen mahdollisuuden perusoikeuksiin,
hyvinvointiin, paatoksentekoon osallistumiseen ja perusedellytysten hankkimiseen.
Kulttuurisesti kestava elaméantapa mahdollistaa esimerkiksi monimuotoisuuden silyttamisen

ja kulttuurien keskinaisen vuorovaikutuksen. (Laininen ym., 2006, ss. 5i 6)

Tassa opinnaytetydssa kestava kehitys on huomioitu kokonaisvaltaisesti. Ekologinen
kestavyys néakyy erityisesti opinnaytetyén teoriapohjassa. Tietoperustassa kasitellaéan
digilaitteiden kestavaa kayttod, puhutaan niiden huoltamisesta seka kierrattamisesta. Nama
toimet tukevat myds taloudellista kestavyytta, kuten myos se, etta varhaiskasvatukseen
ostetaan laadukkaita ja siten mahdollisesti pitkaikaisempia laitteita. Digityovalineiden kayttd
ja monilukutaidon kehittymisen tukeminen edistavat sosiaalisesti kestavaa elamantapaa, kun
lasten osallisuus ja tasa-arvo lisdantyvat. Opinndytetyon tuloksena syntyvéa opas edistaa
sosiaalista kestavyytta digityovalineiden kaytdn mahdollisesti lisaantyessa oppaan myota.

Talldin seka kasvattajilla ettéa lapsilla on yha enenevissd maérin tasapuoliset mahdollisuudet
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edistdad omaa digitaalista osaamistaan. Digityovalineiden kaytto ja sen tukeminen edistavéat
my0s kulttuurista kestavyytta. Oppaan avulla kasvattajille ja lapsille voidaan esitella luovuutta
tukevia menetelmid ja tapoja toteuttaa laadukasta kasvatusta digityévalineiden avulla.
Vieraskielisten lasten ja perheiden osallisuutta voidaan tukea hyddyntamalla esimerkiksi

erilaisia kdanndsohjelmia ja kuvatukea tarjoavia sovelluksia.

8 Johtop&aatokset

Taman opinnaytetydn johtopaéattksena voidaan todeta, ettd digitydvalineitd on mahdollista
hyddyntaa varhaiskasvatuksessa monipuolisesti. Digityovalineita tarvitaan paivittain
varhaiskasvatuksen arjessa muun muassa lasten sisaan- ja uloskirjaamiseen, mutta niita
voidaan hyddyntad monipuolisesti myds pedagogisessa toiminnassa. Digityovalineet voivat
toimia kasvattajan tytvalineina toiminnan jarjestamisessa: ne voivat tuoda helpotusta
esimerkiksi opetus- ja toimintatuokioiden jarjestamiseen tarjoamalla monipuolisia tapoja
materiaalin esittelyyn ja kayttddn. Digitydvalineet luovat myds lasten kayttédn uusia

ymparistoja ja mahdollisuuksia oppimiseen.

Digitydvalineita voidaan hyddyntaa sujuvasti myés kommunikoinnin ja dokumentoinnin
tukena. Esimerkiksi puhelimiin ja tabletteihin on saatavilla erilaisia sovelluksia huoltajien ja
tydyhteisdn kanssa viestintaan seka kommunikoinnin ja vuorovaikutuksen tukemiseen.
Pedagoginen dokumentointi voidaan hoitaa sujuvasti alylaitteella, jota on helppo kuljettaa
mukana. Digityovalineiden ja niiden internet-yhteyden kautta kasvattajat voivat myos hakea
nopeasti ajantasaista tietoa, kun he sita tarvitsevat. Ne myos osaltaan helpottavat
ammatillisuuden yllapitamistd, kun kokouksia ja koulutuksia on mahdollista jarjestaa
joustavasti etayhteydelld. TAma tuo joustavuutta myo6s aikataulutukseen ja parantaa

mahdollisuuksia osallistumiseen.

Minna Hallman (2022, s. 38, 40, 44) on tehnyt pro gradu -tutkielmassaan samankaltaisia
havaintoja. Hallmanin tutkimuksessa haastatellut varhaiskasvattajat kayttivat sovelluksia,
oppimispeleja ja videomateriaalia oppimisen valineina seka yksittaisilla etta yhdistellyilla
oppimisen alueilla. Hallmanin mukaan haastatteluista nousi esille my6s tieto- ja
viestintateknologian kayttdminen tiedonhakuun, lasten mielenkiinnon kohteisiin tarttumiseen
ja niiden tutkimiseen. Tutkimuksessa todettiin, etta tieto- ja viestintdteknologia voidaan
kasittdd seka oppimisen kohteena ettéd sen valineena: lapset opettelivat kayttamaan laitetta
itse, mutta kasvattaja oli aina lapsen lahettyvilla neuvomassa ja ohjaamassa. Hallmanin
lisdksi myos Opetushallituksen Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa 2022
digityovalineiden kayttoa kasitellaan vastaavalla tavalla. Opetushallituksen (2022, s. 26)

mukaan erilaisia digityovalineité ja sovelluksia voidaan kéyttdd niin dokumentoinnissa,
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kommunikoinnissa, pelien pelaamisessa, leikeissd, tutkimisessa, likkumisessa kuin luovassa
kokemisessa ja tuottamisessakin. Kun lapsi padsee harjoittelemaan, kokeilemaan ja
tuottamaan itse siséltoja digitaalisia laitteita hyddyntéaen, kehittyy lasten luovan ajattelun
lisdksi myos heidan monilukutaitonsa. Taman vuoksi on tarkeaa, etta varhaiskasvatuksessa

ohjataan lapsia kayttamaan monipuolisesti digitaalisia ympéristoja.

Tutkimuksen tulosten perusteella voidaan todeta, ettd on monia tekijoita, jotka edistavat
digityévalineiden kayttéa varhaiskasvatuksessa. Osaan néista tekijoista voi jokainen
varhaiskasvattaja itse vaikuttaa, mutta osa tekijoista on sellaisia, etteivét ne ole
varhaiskasvattajan hallittavissa. Voidaan todeta, etté varhaiskasvattajan oma
asennoituminen on vahvasti yhteydessa digityovalineiden kayttdon. Kun kasvattaja
asennoituu digityovalineisiin myodnteisesti ja uteliaasti, on todennakdisempaa, etta han ottaa
matalammalla kynnyksella digityovalineet osaksi tyotddn. Johanna Niemisen (2020, s. 241
26) YAMK -opinnaytetyon tutkimustuloksissa on tehty yhtenevia havaintoja kasvattajien
digitaalisten laitteiden kaytt6on kohdistuviin asenteisiin liittyen. Myds h&nen tutkimuksessaan
tyontekijoiden asennoitumisella digitaalisia laitteita kohtaan todetaan olevan vaikutusta
siihen, kuinka digityovalineita hyddynnetdén varhaiskasvatuksen arjessa. Nieminen toteaa,
ettd uusien asioiden kokeileminen vaatii kasvattajilta heittaytymistéa ja uskallusta, mika taas
vaatii rohkeutta.

Hameenlinnan kaupungissa digityévalineiden kayttéon on panostettu monipuolisesti, minka
myo6ta digitydvalineita voi olla helpompi tuoda osaksi varhaiskasvatuksen arkea. Kaikissa
varhaiskasvatusryhmissa on kaytettavissa riittava maara ajantasaisia digitydvalineita ja
varhaiskasvattajille tarjotaan my®s apua ja tukea niiden kayttamiseen. Kasvattajan ei tarvitse
osata kayttaa laitteita ja sovelluksia taydellisesti voidakseen hyoédyntaa niité:
digityovalineiden kayttéa voi opetella yhdessa kollegojen ja lasten kanssa. Tutkimuksessaan
Johanna Nieminen (2020 s. 31i 32) toteaa, ettd toimiva laitteisto seka tietolikenneyhteys
ovat tieto- ja viestintateknologisen toiminnan lahtokohtana. Kun laitteisto toimii ja on helposti
saatavilla, on niiden kayttd sujuvampaa. Tutkimuksesta kay ilmi, etté laitteiden kayttd on osa
varhaiskasvatuksen arkea silloin kun varhaiskasvattajalla on riittdvaa osaamista niiden

kayttoon.

9 Pohdinta

Suunnitelmavaiheessa haastateltavien maaraksi toivottiin kuutta osallistujaa tarpeeksi
monipuolisen, mutta hallittavissa olevan aineiston kokoamiseksi. Haastatteluun
osallistuneiden mééara jai lopulta vahaiseksi, kun kaksi kuudesta kasvattajasta osallistui

haastatteluun. Oletettavasti haastattelun ajankohta tuotti haasteita aineistonkeruulle, silla
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syksyn toimintakausi oli haastatteluajankohtana juuri alkanut. Kiireinen kauden aloitus saattoi
olla yksi syy vahaiselle osallistujamaaralle. Osallistujia olisi mahdollisesti voinut olla
enemman, jos aineistonkeruumenetelmaksi olisi valittu haastattelun sijasta kysely.
Varhaiskasvattajat olisivat voineet vastata kyselyyn itse valitsemanaan ajankohtajana ilman

rajauksia.

Huolimatta vahaisesta haastateltavien maarasté aineisto oli melko laaja ja aineiston
analysoinnin pohjalta pystyttiin muodostamaan kuvaavat tutkimustulokset, jotka vastasivat
tutkimuskysymyksiin. Taman pohjalta voidaan todeta, ettd tutkimuskysymysten
muodostamisessa onnistuttiin hyvin. Haastateltavien maaran ollessa vain kaksi, pohdintaa
heratti tulosten ja johtopaatosten luotettavuus. Haastateltavilta kysyttiin samat
paakysymykset ja heidén vastauksensa olivat hyvin samankaltaisia. Jos haastateltavia olisi
ollut useampi, vastauksissa olisi saattanut olla enemman eroavaisuuksia. Tallgin tulokset
olisivat voineet olla erilaiset, kuten niistd muodostettavat johtopaatdksetkin. Tulokset olivat
kuitenkin tekijoiden mielesta tarpeeksi kattavat opinnaytetydn tuotoksena syntyvan oppaan
tausta-aineistoksi. Tutkimuksen tulokset nivoutuivat oppaaseen sen rakennetta
muodostettaessa. Tulokset nakyvat niin oppaan sisallysluettelossa kuin sen sisallissakin.

Opinnaytetyon tietopohjaa kootessa huomio kiinnittyi myds aiemman tutkimusaineiston
niukkuuteen. DigityOovéalineet ja niiden kaytto varhaiskasvatuksessa saattavat olla viela
suhteellisen tuoreita tutkimusaiheita, mika selittdisi aiemman tutkimusaineiston vahaisyyden.
Digitydvalineiden hyddyntdmisen tavoista aineistoa l16ytyi enemman kuin digityévalineiden

kayttdoa edistavista tekijoista.

Opinnaytety6 oli molempien tekijdéiden ensimmainen, ja koko prosessi oli valtava oppimisen
paikka. Opinnaytetydn teon edetessa lisaantyi ymmarrys tutkimuksen tekemisesta ja sen
vaiheista. Prosessimaisuus korostui myds omassa oppimisessa. Uutta opittavaa ol
prosessin jokaisessa vaiheessa, mika haastoi tekijoita tarkistamaan omia tietojaan,
palaamaan eri aiheiden aarelle yha uudelleen eri nakdkulmista ja tydskentelemaan

pitkajanteisesti ja karsivéllisesti haasteista huolimatta.

Erityisesti haastatteluiden ja analyysin tekeminen olivat vaiheita, jotka tuntuivat
samanaikaisesti seka mielenkiintoisilta etté opettavaisilta. Opinnaytetyon tekijat eivat olleet
aikaisemmin tehneet haastatteluja. Molempien haastatteluiden my6ta nousi esiin asioita,
jotka olisi voinut tehda toisella tavalla tai muutoin paremmin. Pohdintaa heratti myos ajatus
siitd, miten runsaampi haastattelukokemus olisi voinut vaikuttaa haastattelutilanteisiin ja
kerattyihin tuloksiin: kenties haastatteluiden sisélto olisi saattanut olla viela nykyistakin

laajempi.
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Opinnaytetydprosessin aikana muodostui digitydvalineiden ja sovellusten tydkalupakki, josta
on hyotya paitsi varhaiskasvattajille, myds opinnaytetyon tekijoille itselleen. Prosessin aikana
opinnaytetyon tekijoéiden ymmarrys digityévalineiden kayton taustalla vaikuttavista tekijoista
syventyi. Monilukutaidon, mediakasvatuksen ja digitydvalineiden linkittyminen toisiinsa ja

niiden edistamisen merkitys yha digitaalisemmassa yhteiskunnassa selkeytyi.

Digitydvalineitd on kaytetty varhaiskasvatuksessa jo pidempaan eika niiden kaytté nayta
olevan vahenemaan péain. Nain ollen opinnaytetydlle seké sen tuotoksena syntyneelle
oppaalle on kysyntaa ja tarvetta. Oppaan suunnittelussa ja toteutuksessa on saatu tilaajalta
palautetta, jota hyddynnettiin myéhemmin oppaan muokkaamisessa tilaajan tarpeita
vastaavaksi. Opinnaytetydn ja oppaan valmistuttua tilaaja saa kayttoonsa Digityovalineet
varhaiskasvatuksen apuna -oppaan, joka voidaan ottaa kaytt6on heti tarpeen mukaan.
Valmis opas toimitetaan tilaajalle sdhkoisessd muodossa.
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Liite 1. Aineistonhallinnan suunnitelma

Opinnaytetydn nimi: Digityovalineet varhaiskasvatuksen apuna

Opinnaytetyon tekija(t): Anniina Lahtinen, Anniina Lod

1 Aineistonhankinnan menetelmét ja aineiston muoto

Tutkimuksen aineisto kerataan haastattelemalla vahintaan kahta paivakodissa
tyoskentelevaa kasvattajaa. Mahdollisuuksien mukaan haastateltavia on enemmankin,
kuitenkin enintd&n kuusi. Aineistonhankintamenetelma tutkimuksessa on avoin haastattelu.

Haastattelut aénitetaan ja litteroidaan, jolloin tutkimuksen analysoitava aineisto on tekstia.

Opinnaytetydssa keratdan haastateltavien aanta seka heidan ammattinsa. Seka aani etta
ammatti ovat henkilGtietoja. Haastattelut &anitetaan, jotta haastattelun sisalté saadaan
kokonaisuudessaan talteen. Haastattelua tarvitaan, jotta tutkimus onnistuu. Aanitetty
haastattelu litteroidaan, joten henkilon &&ni ei ole osana tutkimuksen raporttia.
Haastateltavien ammatit keratéaan, jotta tiedetdén, mista lahteesta tutkimukseen saatu tieto
on perdisin. Ennen haastattelujen toteutumista haastateltavia informoidaan asiasta seka
tehdéan tietosuojailmoitus. Tutkimuksessa ei kerata haastateltavien nimia eika paivakoteja,
joissa he tydskentelevat. Tutkimuksessa ei mydskaan kerata arkaluonteisia henkilttietoja.

2 Aineistojen sailytys opinnaytetyoprosessin aikana

Opinnaytetyon tutkimusaineisto tallennetaan ja sailytetdan opinnaytetydprosessin aikana
opinnaytetytta tekevien opiskelijoiden henkilokohtaisella tietokoneella, oppilaitoksen
OneDrivessa sekéa ulkoisella kovalevylla. Aineistot ovat salasanojen takana, jolloin aineistoa

paasevat kasittelemaan vain tdman opinnaytetyon tekijat.

3 Aineistojen kasittely opinnaytetydn valmistuttua

Opinnaytetytssa kerattya aineistoa kaytetaan vain tdssé opinnaytetyssa ja tutkimuksessa.
Opinnaytetyon valmistumisen jalkeen aineisto tuhotaan 1 vuoden kuluttua opinnaytetyon
hyvaksymispaivasta. Tahan asti aineistoa sailytetaan tutkimuseettisia periaatteita noudattaen

ja niin, ettd aineisto on vain tata opinnaytetytta tekevien opiskelijoiden saavutettavissa.
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Liite 2 . Tietosuojailmoitus

1 (4

Tietosuojailmoitus Digityévélineet varhaiskasvatuksen apuna (opinndytetyd)

Henkilgtietojen kasittelyn tarkoitus

Tutkimus on opinnivtetyd. Tutkimulksessa etsitidn vastausta tutkimuskysymyksiin “mitk3 te-
kydt edistivit digityovilineiden kivitdd varhaiskasvatuksessa?” ja "miten digityovalinertd
voidaan hyddyntid varhatskasvatuksessa?”. Tutkimuksen amneisto kerdtdin haastattelemalla
varhaiskasvatuksen kasvatushenkildstod. Haastattelu on tiysin anonyymi, tutkittavan nimed
tai tydskentely-visikkod el kerdtd. Haastattelut initetdin ja litteroidaan, eli haastattelussa ke-
ratdin tutkittavan 33ntd Aineisto kisitelldin ja sdilytetiin lnottamuksellisesti.

Tutkimuksen kesto: 31.12.2023 saakka
Eyseessd on kertatutkimus.

Yhteyshenkild tutkimusta koskevissa asioissa
Anniina Lahtinen

Puhelin: 3300 3000000

Sihkdposti: X0CDEEECEENN @ student hamk fi

Anniina Lod
Puhelin: 300 35000000
Sihkoposti: 300C0CCOCOEN @student hamb fi

Opinniytetydn ohjaajana toimii Mari Korhonen.

Tutkimuksen suorittajat
¢ Anniina Lahtinen
¢«  Anniina Lod

Kasittelyn oikeusperuste

Tassd tutkimuksessa henkildtietojen kisittely perustuu suostumukseen. Tutkimukseen osallis-
tuminen on vapaaehtoista ja suostumuksen voi peroutiaa missE vatheessa tutkimusta tahansa.

Henkildtietosisdltd ja sdilytysajat
Tutkimuksessa kerdtadn seuraavat tiedot:

¢ Tutkittavan ammattinimike

+ Tutkittavan d3ni (haastattelut navhoitetaan)

Tutkimuksessa ei kerdtd tietoja, joista tutkittava on suoraan tunnistettavissa. Tutkittava voi
kuitenkin olla piateltidvissd antamistaan vastauksista. Tutkimuksen aineistonkeruun jilkeen
aineisto aponipiseidaan.

Tutkimuksen jilkeen:
Tutkimusaineisto hivitetddn [x]
Tutkimusaineisto arkistoidaan ilman tunnistetietoja [ ]
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Tutkimusaineisto arkistoidaan tunnistetietojen kanssa | |
Tutkimusaineisto avataan [ ]

Tutkimusameisto tuhotaan 1 vooden kuluttua opinndytetyén hyviksymispirvasti

Rekisterdidyt
Rekisterdityind ovat:
+« Tutkimukseen osallistuva varhaiskasvatushenkildstd.

Rekisterin tietoldhteet

Tutkimukseen osallistuvien vhieystiedot on saatu tutkimuksen tilaajan ja vhieistyopiivikodin
johtajan kautta.

Henkilétietojen vastaanottajat

HenkilGtietojen vastaanottajia ovat:

¢ Opinnivtetyon tekijit: Anniina Lahtinen, Anniina Lod

* Ajineiston tallennuspaikkana on HAME Ov:n verkkolevy

Rekisterin suojauksen periaatteet

A Manuaalinen aineisto

Anonymisoify aineisto tulostetaan paperille aineiston analvsointia varten. Analvsoinnin jil-
keen manuaalinen aineisto tuhotaan.

B ATK:1la kisiteltdvit tiedot

Haastattelut d3nitetidn digitaalisilla valineilld ja sdilytetdin opinndytetyon tekijdiden henkild-
kohtaizilla, salasanoilla suojatuilla tietokoneilla. Tutkimuksen aineiston analysointivaiheessa
atneistosta poistetaan tunnistetiedot.

Tiedot on tallennettu tietojdrjestelmain. K ivttd)illd on henkildkohtaiset kiyttijitunnukset.
Jarjestelmin tietothin pAdzevit ja niitd kavitdvat vain t3man tutkimuksen rekisterinpitdjat.

Tietojen lainmukainen kisittely varmistetaan tietojen luokittelulla ja tietoaineistojen kisittely-
sEintdjen mukaisella toimintatavalla.

Rekisterinpitija

Anniina Lahtinen

Puhelin: 300 3000000

Sahkdposti: XoOCODDOEE00 @student hamk fi

Anniina Lod
Puhelin: 300 3000000
Sihkdposti: 3COODNDEEEOG{@student hamik fi

Tietosuojavastaava
Talld tutlkimuksella ei ole tiefosuojavastaavaa.
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Automaattinen paitdksenteko
Rekisteriss3 ei tehdd automaattista paitiksentekoa.

Tietojen siirto EU:n tai ETA:n ulkopusclelle
Tietoja ei siirretd EUn tai ETA:n ulkopuolelle.

Rekisterdidyn ocikeudet ja niiden rajoittaminen
EU:n yleinen tietosuoja-asetus (2016/679) antaa rekisterbidylle seuraavat oikendet:

Oikeus peruuttaa suostumulksen
Rekisterdidv1ld on milloin tahansa oikeus peruuttaa suostumuksensa. (artikla 7)

Oikeus saada piisy tietoihinsa

Rekisterdidv1la on oikevs saada rekisterinpitd)iltd vahvistus siitd, kisitell33inks hintd koske-
via henkildtietoja. Rekisterdidylld on oikeus saada padsy tietoihinsa. Tarkastusoikeudesta voi-
daan perid maksu tai siitd voidaan kieltdvtya, jos pyvandt ovat ilmeisen perusteettomia tai
kohtuuttomia, erityisesti jos niitd esitetddn toistovasti. (artikla 12 ja artikla 15)

Oikeus tietojen oikaisemiseen

Rekisterdidv]la on oikevs vaatia rekisterissd olevan virheellisen tiedon oikaisemista (artikla
16). Korjaamispyyvatd tehd3in kirjallisesti. Joissain tistojirjestelmissd henkild pyvstyy myos
itse korjaamaan omat tietonsa.

Oikeus tietojen poistamiseen
Rekisterdidy1ld on oikeus vaatia henkilStietojensa poistamista, jos vksi seuraavista toteutun
(artikla 17):
¢ Henkildtietoja ei endi tarvita nifhin tarkeituksiin, joita varten ne kerdttiin tai joita varten
niitd muutoin kisiteltiin
+ Rekisterdity peruuttaa suostumuksen, eikd kisittelyyn ole muuta laillista perustetta.
+ Rekisterdity vastustaa kisittelyd eikd kisittelyvn ole olemassa perusteltua syytd (artikla
213
Henkildtietoja on kisitelty lainvastaisesti.
+ Henkildtiedot on poistettava unionin cikeuteen tai jisenvaltion lainsdadantdon perustuvan
rekisterinpitdjdin sovellettavan lakis3iteisen velvoitteen noudattamiseksi.
Rekisterdidy1la kuitenkaan ei ole oikeutta tietojen poistamiseen tutkimuksissa, mik3li tietojen
poistaminen todennikdisesti estdd kyseisen kisittelyn tai vaikeuttaa sitd suuresti.

Oikeus kiisittelyn rajoittamiseen

Rekisterdidy1ld on oikens kisittelyn rajoittamiseen, jos vksi seuraavista toteutuu (artikla 18):

+ Rekisterdity kiistdd henkiltietojen paikkansapitivyyden, jolloin kisittely3 rajoitetaan
ajaksi, jonka kuluessa relasterinpitdd voi varmistaa niden paikkansapitivyyden.

« Haisittelv on lainvastaista ja rekisterdity vastustaa henkilGtietojen poistamista ja vaatii sen
sijaan niiden k3yton rajoittamista.



TIETOSUOJAILMOITUS: 4@
HANVK DIGITYOVALINEET VAR-
ALV HAISKASVATUKSEN
otpmmameyubbeyes APUNA

* Rekisterinpitiji ei endi tarvitse kyvseisid henkilftietoja kisittelyn tarkoituksiin, mufta re-
kisterfiaty tarvitsee niitd otkendellisen vaateen laatimiseksi, estitimiseksi tal puolusta-
miseksi.

* Rekisterdity on vastustanut henkilGtietojen kasittelyd artikla 21 kohdan nojalla odotetta-
essa sen todentamista, syrjavitavitkd rekisterinpitdjin oikeutetut perusteet rekisterdidyn

perusteet.

Oikeus siirtdi tiedot jirjestelmiistd toiseen

Rekisterdidy1ld on oikeus saada koneluettavassa muodossa hintd koskevat henkildtiedot, jotka
hin on rekisterinpitdjdlle toimittanut, mikali kasittely perustuu suostumukseen ja kdsittely ta-
pahtuu automaattisesti. (artikda 20)

Pyvnnét ndiden oikeulksien kiiyttimiseen osoitetaan:
Anniina Lahtinen

Puhelin: 333 30000000

Sihkaposti: 30000OC0OCEN @ sudent hamk fi

Anniina Lod
Puhelin: 3500 300000
Sihkaposti: X000D0DCDEEE @ stwdent hamk fi

Oikeus tehd3 valitus

Rekisterdidvlla on oikeus tehdd valitus tietosuojavaltuotetun toimistolle. Lisdtietoja
hitps://tietosuoja fi/.
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ALKUSANAT

Téméa opas on tehty Haimeenlinnan
kaupungille osana toiminnallista
opinndytetyétad. Pyrkimyksena oli
tuottaa selkeé opas, joka voisi madaltaa
kynnysta tarttua digitydévéalineiden
kdyttéon varhaiskasvatuksen arjessa.
Oppaan avulla kasvattajia halutaan
rohkaista digityovéalineiden
hyddyntdmiseen omassa ty6ssdén.
Oppaassa esittelemme erilaisia
digitydvéalineitd ja niiden kayttétapoja.
Oppaan sisallot on valittu Himeenlinnan
kaupungin varhaiskasvatussuunnitelma
huomioiden. Tekijdnoikeussyistid oppaassa
ei ole kuvallisia ohjeita, mutta pyrimme
sanalliseen selkeyteen ja havainnollis-
tamiseen ohjeissa.

lloisia hetkia
digityovélineiden parissal
Anniina KoRlinen
Auniina Ao
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DIGITYOVALINEET
VARHAISKASVATUKSESSA

Erilaiset digityovéalineet, sovellukset ja
digitaaliset ympéristot ovat osa
monipuolista oppimisympéaristda ja niita
voidaan kayttdé niin oppimisen vilineena
kuin opettelun kohteena. Henkil6stdlld on
tarked rooli kannustettaessa lapsia
kokeilemaan ja kdyttdmaén eri tydtapoja
seka tutkimaan ja ihmettelemaan niita
niin itsendisesti kuin ryhmasséakin.
(Himeenlinnan kaupunki, 2022, s. 55)

Digityovélineiden kaytdssa ja
digitaalisissa ymparistdissa toimimisessa
korostuu yhdessé tekeminen.
Digitaalisissa ymparistdissa harjoitellaan
yhdessé niin tunne- ja
vuorovaikutustaitoja, tunteiden ilmaisua
kuin omien sanojen ja tekojen vaikutusten
hahmottamista. (Hdmeenlinnan kaupunki,

ZU s ci89 ) 2
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“Digitaalisia valineita, sovelluksia ja
ymparistdjd hyddynnetédén
dokumentoinnissa, leikeissa,
vuorovaikutuksessa, peleissa,
tutkimisessa, liikkumisessa seké
taiteellisessa kokemisessa ja
tuottamisessa.” (Hiameenlinnan kaupunki,
2022, s. 88) Nama digityovalineiden
hyddyntdmisen tavat muodostivat myos
tdmé&n oppaan rungon. Tédssd oppaassa
esitelldaan erilaisia digitaalisia ymparistoja
sekd sovelluksia, joita
varhaiskasvatuksessa voi hyédyntéaa.
Oppaan tavoitteena on auttaa
varhaiskasvattajia toteuttamaan
varhaiskasvatussuunnitelman mukaista
toimintaa digityovéalineitd hyddyntéen ja
digitaitoja edistden.

s

—
MONESTIHAN AIKUISET AJATTELEE

ETTA HUI KAUHEETA, EMMA 0SAA, "ROSKAKORIIN
SEMMOSET ATATUKSET
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EMMA VOI, 705 TOI TIETOKONE TAl
TO) IPAD MENEE SEKASIN SITA KUN

, . KONEISIIN.”
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KUINKA OTTAA DIGITYOVALINEET
0SAKS! ARKEA?

TIIMISSA OPETTELU

Jakakaa

"KAIKKEIN SUURIN ASIA ON
SIINA, ETTA ROHKEESTI VAAN
KOKEILEMAAN NIITA KAIKKIA
OHJELMIA”

tiimipalaverissa
jokaiselle sovellus tai
sivusto
tutustuttavaksi.

Kertokaa seuraavan OSAAMISEN JAKAMINEN

Pyyda tyodkaveria
viereen katsomaan,
kun kaytat itse lasten
kanssa
digityovalineita.
Harjoitelkaa eri
toimintoja yhdessa.
Hakeudu myés itse
digityovalineita
kdyttavan seuraan

viikon palaverissa
toisillenne, kuinka
valitsemanne sovellus
tai sivusto toimii.
Téamaéan jalkeen voidaan
yhdessd lasten kanssa
harjoitella nédiden
kayttoa.

tarkkailemaan,
kyseleméaan ja

kuuntelemaan! 4
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KUUKAUDEN DIGITYOVALINE
Valitaa tiimista henkild, jonka vuoro on
esitelld kuukauden digityévéline. Valittu
kasvattaja laatii jostakin kdyttamastaan
sovelluksesta esittelyn. Esittely voidaan
toteuttaa vaikkapa tiimipalaverissa tai sen

voi kirjoittaa julisteeksi seinélle.
Kuukauden aikana tutustutaan valittuun
sovellukseen ja opetellaan yhdessa sen

kayttod. Sovelluksen valinnut voi
halutessa toimia ns. vastuuhenkilén,
jolle voi esittda kysymyksia tai jolta voi

pyytda apua sovelluksen kayttdéon.

' aa’
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DIGITYOVALINEISTA HELPOTUSTA
ARJEN TOIMINTAAN

FREEED -SIVUSTO VAKAKOPPA.F|

Freeed on Suomessa gp varhaiskasvattajille

perustettu suunnattu sivusto,
oppimisteknologia- jota voi kayttaa
alan yritys ja verkossa jdepiden etsimiseen,
toimiva valmiin materiaalin
opettajayhteisd. hankintaan ja
Freeed-verkkosivuilla vertaistuen
opettajat voivat jakaa l6ytdmiseen.
luomaansa Materiaaleihin
opetusmateriaalia. tytustutaan oppimisen
Materiaalia on alueiden kautta. Osa
saatavilla kaikille eri materiaaleista on
luokka-asteille maksullisia.

varhaiskasvatuksesta

aikuiskoulutukseen, n | w
1

sekia maksullisena etté
maksuttomana.

Acmm W

N 8



YLE LAPSET: VARHAISKASVATTAJILLE

Yle on koonnut sivuilleen
varhaiskasvattajille tarkoitettua
materiaalia. Sivustolta saa vinkkeja ja
ideoita siihen, kuinka peleja, videoita ja
audiota voidaan hyédyntaa
varhaiskasvatuksen toiminnan osana.

Sivuilta loytyvat materiaalit on jaoteltu
oppimisen alueiden mukaan. Haluamaasi
oppimisen alueen kuvaketta painamalla
aukeaa listaus alueeseen liittyvista
materiaaleista ja tehtdvisti. Sivusto on
selked ja sieltd l6ydettédvissa
materiaaleissa on hyvéat ohjeet, kuinka
mitdkin videoita, audioita tai peliad voidaan
kayttaa varhaiskasvatuksessa. Jos
sivuston ideoiden toteuttaminen vaatii
jonkinlaisia materiaaleja, on se ilmoitettu.

o2
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BOOK CREATOR CANVA
toimii sekd selaimen on graafisen
kautta etté suunnittelun tyokalu,
sovelluksena. Sen jonka avulla voi luoda
avulla lasten kanssa erilaisia visuaalisia

voidaan tehdé e-kirjoja tuotoksia. Canvaa voi
(tarkemmat ohjeet hyodyntia esimerkiksi

Tekstit ja kirjallisuus - tiedotteiden
luvussa), mutta sita tekemisessd, lasten
voidaan hyoédyntéa lokeroiden

myos esimerkiksi nimilappujen teossa
viikko- tai seka paivan kulun
kuukausitiedotteiden kuvittamisessa.
teossa. Tuotoksen voi Canvasta loytyy

lahettdd sédhkoisesti valmiita pohjia, joita
lasten koteihin. voi muokata tai
suunnittelun voi

' aloittaa itse alusta

# lahtien. Canvan kaytto
vaatii kirjautumisen.
MyoOs tama opas on

tehty Canvalla.
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