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1. Johdanto erityisopiskelijoiden musiikin opetuksen osa-alueisiin

Tamaén kehittamishankkeen tarkoituksena on antaa kehittamisideoita
musiikkipedagogi- ja musiikinohjaajaopiskelijoiden koulutukseen
erityisopiskelijoiden musiikin opiskelun osalta eli kehittdd oppilaitoksen
(PIRAMK, TAOKK) opetussuunnitelmaa.

Olen kokeillut opintomateriaaleja sekd PIRAMKIilla ettd TAOKKissa. Saamani
palautteen perusteella opiskelijat ovat kokeneet tiedon erityisopiskelijoiden

musiikin opiskelusta tarpeellisena.

Tyo6ssa esiteltyja ajatuksia voi hyvin soveltaa myds muihin koulutuksiin.
Musiikki on térked aine niin erityisopettajille kuin erityislastentarhanopettajille.
Kehittdmisideat voivat tuoda uusia ajatuksia myds perinteiseen musiikin

opetukseen.

Erityisopiskelijoilla on oikeus opiskelupaikkaan musiikkioppilaitoksissa, mikali
musiikin opiskelun muut kriteerit tayttyvat (musikaalisuus). Musikaalisuus
testataan vuosittain jarjestettavissa paasykokeissa (mm. oppilaiden soitto-,
laulutaito sek& melodia- ja rytmitaju). Erityisopiskelijoilla on oikeus saada
opetusta, jossa heidan erityistarpeensa huomioidaan. Opettaja/ ohjaajaopiskelijat
tarvitsevat tietoa erilaisten opiskelijoiden erityispiirteista ja erityisopiskelijoiden
kohtaamisesta. Opettaja/ ohjaajaopiskelijat tarvitsevat tietoa siitd, miten opetusta

voidaan mukauttaa.

Etsin ty0ssa vastauksia ainakin seuraaviin kysymyksiin:

- kuka on erityisopiskelija?

- mitk& ovat erityisopiskelijoiden musiikin opiskelun osa-alueet?
- miten erityisopiskelijoiden musiikin opiskelua arvioidaan?

- mitk& ovat erityisopiskelijoiden musiikin opiskelun tarpeet?

Tyo6n aineisto perustuu etupaassa opetustyodssani hankkimiini kokemuksiin ja
erityisopiskelijoita ja musiikin opetusta kasittelevaan kirjallisuuteen.



2. Kayttoteoria

Haluan seuraavassa esitell& sen ihmis-, oppimis- ja tietokasityksen, jolle tyoni ja
ajatukseni pohjautuvat. Opettajan ammatti on ihmissuhdeammatti, joka sisaltaa
paljon kohtaamisia ja vuorovaikutustilanteita. Opettajan keskeinen tydvaline ja
tydskentelyn ohjaaja on hanen kasityksensa ihmisestd, oppimisesta ja tiedosta.
Ihmiskésitys antaa pohjan ymmartaa monenlaisia ihmisia, myos erilaisia
opiskelijoita. Oppiminen on jatkuvasti muuntuva ja eldva prosessi. Tietokasitys

luo pohjan oppimisen tarkastelulle ja analysoinnille.

2.1 Ihmiskasitys

Ihmiské&sitys muodostaa kaikkien ihmissuhdetyontekijoiden perustan. Taman
tyon yhtend perustana on holistinen eli kokonaisvaltainen ihmiskasitys.
Holistisen ihmiskéasityksen mukaan arvioidaan ja analysoidaan kokonaisen
ihmisen olemassaoloa, hdnen mahdollisuuksiaan, rajoituksiaan, oikeuksiaan ja
velvollisuuksiaan. Hyvin analysoitu ihmiskésitys paljastaa, mité kaikkea on
otettava huomioon, jotta ihmisen kokonaisuus tulisi tutkituksi. Mielestéani
erityisopiskelijoiden kohdalla on olennaista kokonaisen, ainutkertaisen yksilon
kohtaaminen erilaisine vahvuuksineen. En ldhde opetustilanteeseen korostamalla
yksilon puutteita tai eroavaisuuksia “normaaliin” yksiloon, vaan etsimélla ja

I6ytamalla hanesté yksilollisia ja ainutkertaisia vahvuusalueita.

Lauri Rauhalan (2005) mukaan ihmisen olemassaolon perusmuodot voidaan
jakaa seuraavin termein:

- tajunnallisuus (psyykkis-henkinen olemassaolo)

- kehollisuus (olemassaolo orgaanisena tapahtumana)

- situationaalisuus (olemassaolo suhteina todellisuuteen).
Jarjellisyytemme vaatimuksen mukaan ihmiseksi kutsutun olennon on
todellistuttava ainakin tajunnallisuuden, kehollisuuden ja situationaalisuuden

olemismuodoissa. (Rauhala 2005, 32)

Rauhala kasittad tajunnan inhimillisen kokemisen kokonaisuudeksi.

Tajunnallisuuden perusolemus on mielellisyytta, mieli on sitd, jonka avulla



ymmarramme, tieddmme, tunnemme, uskomme, uneksimme jne. ilmi6t aina
joksikin. Mieli on merkityksen antaja. Mieli ilmenee tai koetaan aina jossakin
tajunnan tilassa eli elamyksessa. Mieli ja elamys ovat aina yhdessa. Tajunta antaa
asioille merkityksia ja suuntautuu sen kautta aina jonnekin. Maailmankuvamme
ja kasitykset itsestdimme syntyvat merkityssuhteiden kautta. Tajunnallisuudessa
tapahtuu kokoajan merkityssuhteiden jatkuvaa uudelleen jasentymistd. Tajunnan
sijasta kdytetdadn myos sanoja psyyke, psyykkinen tai henki. Yleiskielessa nailla
termeilld tarkoitetaan ihmisen olemassaoloa kokevana olentona. (Rauhala 2005,
34-38.)

Tajunnallisuuden perusluonteen ymmartamiseksi ei ole tarpeen ratkaista, miten
oikeita, selkeitd ja tiedostettuja merkityssuhteet ovat. Merkityssuhteet eivét aina
ilmene elamyksessé selkeasti ja tdsmallisesti. Siitd huolimatta ne ovat
merkityssuhteita. Merkityssuhteet ovat luonteeltaan erilaisia ja yksilollisia.
(Rauhala 2005, 34-37.)

Kehollisuus eli ihmisen elamé ké&sitetddn orgaanisen olemassaolon olemukseksi,
kuten mielellisyys on tajunnallisuuden perusolemus. Orgaanisessa tapahtumisessa
itsesséan ei ole mitdan symbolista. Orgaanisen elamén piirissa elinten ja
elintoimintojen keskindinen informaatio on niiden itsensé sek& ihmisen
kokonaisuuden kannalta paljon luotettavampaa ja erehtymattémampéé kuin
tajunnan niistd antamat symboliset tulkinnat. Elintoiminnalliset prosessit voivat
olla sopusoinnussa tai ristiriidassa kokonaisuudessa vallitsevien seka
olemassaoloa ja elaméa yllapitavien tapahtumaperiaatteiden kanssa. EIamé on
siten orgaanisen olemassaolon olemus. (Rauhala 2003, 39-41.)

Situationalisuudella ihmisen olemassaolon muotona tarkoitetaan ihmisen
Kietoutuneisuutta todellisuuteen oman eldmantilanteensa kautta ja mukaisesti.
Kietoutuessaan situationsa rakennetekijoihin eli komponentteihin ihminen
samalla tulee sellaiseksi kuin niiden luonne edellyttad. Ihminen voi myés valita
monia situationsa komponentteja. Komponentit voivat olla joko konkreettisia tai
ideaalisia. Situationaalisuuden tarkeys ihmisen olemismuotona nékyy erittain
selvasti hanen identiteettinsd muodostuksessa. Situationaalisuus onkin kasitettavé
aina ainutkertaiseksi (Rauhala 2003, 41-47.)



2.2 Lahestymistapoja oppimiskéasitykseen

Kokonaisvaltainen eli humanistinen oppimiskasitys perustuu humanistisen
psykologian ndkemyksille. Kalliopuskan mukaan humanistinen psykologia
korostaa subjektiivista kokemusmaailmaa, yksilollisyyttd, ihmisen ainutkertaista
persoonallisuutta ja elamantarkoituksen loytamistd. Keskeista on aina l0ytaa
ihmisen oma kokemus tilanteesta. Humanistisen psykologian merkittavin edustaja
olivat Abraham Maslow, Carl Rogers ja Viktor E. Frankl. (Kalliopuska 2005, 72.)

Oppiminen on jatkuvasti muuttuva prosessi. Oppimisen pohjana ovat omat
aikaisemmat kokemukset, jonka pohjalta véhitellen tdsmennetdan tietoa. Myos
erilaiset opiskelijat rakentavat oppimansa aikaisempien kokemusten ja elamysten
pohjalle. EI&mykset perustuvat vahvasti tunnemuistille, joka on jokaisella
yksil6llinen. Tydsséni olen havainnut, etté erilaisilla opiskelijoilla tunnemuisti on
vahvuusalue, jolle uusien asioiden oppimista kannattaa rakentaa. My®os erilaisille
opiskelijoille kuuluu mahdollisuus yksil6lliseen elamysmaailmaan, luovuuteen,

vapauteen ja henkiseen kasvuun.

Ahonen-Eerikaisen mukaan opetustilanteessa on kysymys kohtaamisesta ja
yhteisen t&ssa ja nyt hetkessa tapahtuvan kokemusmaailman jakamisesta.
Kohtaaminen vaatii ty0td, sallivuutta ja kérsivéllisyyttd. Kohtaamiseen liittyy
halu ymmartéaa ja ndhda hetken aikaa asiat toisen silmin, kohtaaminen onnistuu
vain samalla tasolla. Vastavuoroisuus on viestien lahettdmista ja
vastaanottamista, tasapuolista vaihtamista ja jakamista. Kohtaaminen on
vastavuoroista dialogia. (Ahonen-Eerikainen 1999, 97-99.)

2.3 Tietokasitys

Késitan ihmisen ehjané kokonaisuutena. Myos tieto on kokonaisuus, joka
muodostuu palasista. Kokonaisuutta voidaan tarkastella hyvinkin monitieteellisen
nédkokulman kautta. Myos yksilon tiedonkasittelyé voidaan tarkastella erilaisten
nékokulmien kautta. Tieto on arvokasta, mutta tietoa taytyy pystya myos
hyddyntdmaan. Tieto kasittad sekd teoriaa ettd kdytantda. Teoria ja kaytanto eivat

sulje toisiaan pois, vaan ne tdydentavat toisiaan.



Taustani ja kohderyhmani huomioiden tietokasitykseni siséltaa lahinna
elamyksellisid ja kokemuksellisia elementteja. Jakamani tieto on lahes aina
yhteydessé kéytantoon. Tieto rakentuu aiemmin opitun pohjalle, jolloin uusi tieto
assimiloituu vanhaan tietoon. Asia taytyy siséistad, jotta se rakentuisi
kaytettavaksi/ sovellettavaksi tiedoksi. Sisaistaminen on prosessi, joka vaatii

aikaa ja rauhaa.

Asiat opitaan omakohtaisten kokemusten kautta ja niitd syvennetaan jakaen.
Omakohtainen kokemus muuttuu merkitykselliseksi elamyksen myo6ta. Tarkeda
on, etté oppilaani ovat motivoituneita hankkimaan tietoa aktiivisesti. Tiedon
jakaminen taytyy aina suhteuttaa kohderyhméaan. Monet oppilaistani tarvitsevat

tietoa, jolla heidén elaméanlaatunsa ja eldaménhallintansa paranee.



3. Kuka on erityisopiskelija?

Erityisopiskelijaksi kasitan téssa tyossani opiskelijan, joka vamman, vaikeuden
tai sairauden vuoksi tarvitsee erityisté tukea kyetakseen saavuttamaan hanelle
henkilokohtaisesti laaditut oppimistavoitteet. Kohderyhmia voivat olla:
kehitysvammaiset, lilkuntavammaiset, aistivammaiset, aivotoiminnan vahaiset
poikkeavuudet, neurologisesti poikkeavat, oppimisvaikeuksista ja kielellisista

vaikeuksista karsivéat seka tarkaavuus-, ja kayttaytymishairidiset.

Kehitysvamma voi olla monen tasoista ja erilaajuista. Kehitysvamma voi ilmeté
joko fyysisessa ja/ tai dlyllisessé kehityksessa. Alylliseen kehitysvammaisuuteen
kuuluu merkittavasti keskitasoa heikompi &alyllinen toimintakyky. CP- vammalla
tarkoitetaan synnynndisen tai varhaislapsuudessa saadun aivovaurion aiheuttamaa

lilkuntavammaa. (Ahvenainen, Ikonen, Koro 1999, 72,145.)

ADHD on lieva aivotoiminnan héirio, se tarkoittaa tarkkaavaisuushairiota
neurologisena oireyhtymana, johon liittyy motoriikan, hahmottamisen ja/ tai
oppimisen hairid. Dysfasialla tarkoitetaan erityisté kielellisen kyvyn hairiota ja
kielenkehityksen viivastymista normaalista alykkyystasosta, kuulosta ja
ympaéristooloista huolimatta. Autismilla tarkoitetaan todennéakoisesti
neurologisista syisté aiheutuvaa poikkeavuutta, joka aiheuttaa hairioita
kehityksen kulussa ja jarjestyksessa, kielessa seka suhteissa ihmisiin, tapahtumiin
ja esineisiin. Autistiset piirteet esiintyvat eri autisteilla erilaisina yhdistelminag;
yksitdisen piirteen mukaan ei voida paatelld, onko henkil6 autisti vai ei.
(Ahvenainen, Ikonen, Koro 1999, 11, 74, 80, 189.) Aspergerin syndroomalla
kasitetadn neurologista ja keskushermostollista poikkeavuutta. Aspergerin
syndrooma on autismin lieva muoto, jossa yksil6lla on samanlaisia vaikeuksia
kuin autismissa, mutta lievempind. Tyypillista ovat laadulliset poikkeavuudet
sosiaalisessa kayttaytymisessa ja ei — verbaalissa kommunikaatiossa.
Oireyhtyméaan kuuluvat myos rajoittuneet, toistuvat ja kaavamaiset

kayttaytymismallit, harrastukset ja toiminnot. (Kalliopuska 2005, 23.)



Oppimiskyvyn hairi6 késitetdan vaikeutena saavuttaa oppimistavoitteita. Hairio
paljastuu, kun oppilaalta kuluu annettuihin tehtéviin muihin oppilaisiin tai
normeihin verrattuna kohtuuttomasti aikaa, vaivaa ja energiaa. (Kalliopuska
2005, 143.)

Kéayttaytymishairidisista vakavin sosiaalisen kehityksen héirid on aggressiivinen
kayttdytyminen. Sen liséksi, ettéd se estdd oppilaan oman tydskentelyn, se
synnyttdd muissa pelkoa. Nuoren aggressiivisuus voi vaikeuttaa hanen kaikkea
kanssakdymistadn. Aggressiivisuuden takana on seka yksilosta ettd ympéristosta
johtuvia moninaisia ongelmia. Vakivaltaisesti kayttaytyvén yksilon kyky hallita
ympdristéaan on huono ja hénen itsetuntonsa on heikko. Aggressiivisuuden
syihin sekd syiden oireiden poistamiseen tulee kiinnittdd vakavaa huomiota.
(Ahvenainen, Ikonen, Koro 1999, 126.)
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4. Kuinka kohtaan erityisopiskelijan?

Erityisopiskelijan tutustumiseen saa laittaa aikaa, opiskelijaan tutustutaan
rauhassa hénen ehdoillaan. Kohtaamisen kokemus tarvitsee aikaa. Opiskelijan
kohtaamisessa on tarkedd olla niin luonnollinen oma itsensé kuin tilanne sallii.
Epaaito tai teenndinen kayttdytyminen ainoastaan hammentéa erityisopiskelijaa
oli han sitten lapsi tai aikuinen. Erityisopiskelijan kanssa pitaa olla rauhallinen,
ystévallinen ja johdonmukainen. Selked kommunikointi johtaa hyvéan
lopputulokseen. Mielen tai aistien kaaos tarvitsee suoria, selkeita ja aitoja
viestejd. Aistikanavien liiallinen kuormitus kannattaa huomioida kaaoksen

valttdmiseksi.

Oppimisymparistossa taytyy huomioida oppimista hairitsevat tekijat, opiskelijan
mahdolliset yli- , tai aliherkkyydet (kuulo, ndkd, haju, tunto) kannattaa selvittaa.
Hairitsevia tekijoité voivat olla liian virikkeellinen tila, joka hajottaa liikaa
huomiota. Opiskelijan keskittymista hairitsevat helposti ulkopuolelta tai
viereisestd luokasta kuuluvat adnet. Oppimisympériston valaistus saattaa
vaikuttaa tilanteeseen. Voimakkaat tuoksut saattavat tuottaa ongelmia. Fyysiseen
etdisyyteen pitéa kiinnittdd huomiota, henkilokohtaisia reviireja taytyy

kunnioittaa.

Tunnin kulkua helpottaa selkea tunnin rakenne, opiskelija tietdd missa
jarjestyksessa tunti etenee. Tunnin rakenteen voi konkretisoida kuvien tai
Kirjoittamisen avulla. Erityisopiskelija tarvitsee yksinkertaiset sddnnot ja selvét

rajat.

Erityisopiskelijan kohtaamisessa on aina kysymys vuorovaikutustilanteesta:
- luo tilanteelle mahdollisimman turvallinen ilmapiiri

- viestitd, ettd kohtaat ainutkertaisen yksilon

- ole kiinnostunut hanesta

- 0soita, ettd hyvaksyt hanet ja, ettd kunnioitat hanté

- ole valmis jakamaan asiat hanen kanssaan.
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12
5. Erityisopiskelijoiden musiikin opetuksen tavoitteet

Erityisopiskelijoiden musiikin opetuksella voi olla hyvinkin erilaisia tavoitteita.
Ahosen (2000) mukaan musiikkikasvatuksen/ opetuksen tavoitteet ovat yleensa
enemman tai vdhemman musiikillisia. Tosin musiikkikasvatuksessakin on
musiikkia varten asetettu monia yleisinhimillisia tavoitteita, kuten
elamyksellisyys, esteettinen nautinto, itseilmaisu tai ihmisen

kokonaispersoonallisuuden kehittyminen. (Ahonen 2000, 22-23.)

Erityisopiskelijoiden musiikin opetuksesta/ musiikkikasvatuksesta voi vastata
musiikin opettaja, erityisopettaja ja musiikkiterapeutti. Musiikin opetuksen/
opiskelun tavoitteet voivat olla my0s terapeuttisia. Musiikin terapeuttisen kayton
ja varsinaisen terapian vélinen ero on siind, ettd musiikkiterapiaa antaa
ammatillisen musiikkiterapiakoulutuksen saanut henkild, mutta musiikkia voi
kayttaa terapeuttisesti kuka tahansa. Musiikin harrasrtus on tavallaan musiikin
terapeuttista kdyttoa, josta musiikin harrastaja tai musiikin opiskelija itsekin
hyotyy. (Ahonen 2000, 22.)

Mielestani musiikin opiskelussa tarkein tavoite on yksilon kasvun ja kehityksen
tukeminen kohti omaa itsed. Musiikin opiskelulla voidaan antaa korvaavia
kokemuksia ja onnistumisen elamyksid. Musiikin opiskelu antaa tunnetason
elamyksié ja oppimisen iloa. Musiikin opiskelu kehittada
kokonaispersoonallisuutta, persoonan kaikkia osa-alueita. Opiskelu antaa
haasteita, se kehittad keskittymiskykya ja pitkdjanteisyytta. Opiskelu etenee
helposta asiasta haasteelliseen ja vanhasta asiasta uuteen. Etenemisprosessi vaatii
aikaa ja asioiden syventamistd maltillisesti. Erityisopiskelijan motivoiminen
uudenoppimiseen on haasteellista, oikeaa hetken ja vireystilan ajoitukseen taytyy
keskittyad. Jaetut yhteiset kokemukset ovat tarkeita. Erityisopiskelijalle on
merkityksellista saada jakaa kokemuksia toisen kanssa, omilla ehdoillaan. MydGs
erityisopiskelija tarvitsee kokemuksen siitd, ettd han on tarked. Musiikista

nauttiminen on kaikille mahdollista ja tarkeaa.



Donna Woodin mukaan yksilon kehitys musiikin avulla sisélté seuraavia
elementtejé:

- tunne-eldmén kehittyminen: itseluottamus, itsetunto ja tunneilmaisu kehittyvat,
roolileikit ja dramatisointi kehittavat ilmaisua

- &lyllinen kehitys: musiikillisten kasitteiden omaksuminen ja hallitseminen
(perussyke, rytmi, tempo, melodia, dynamiikka, musiikin muoto)

- kielen ja sanavaraston kehittyminen

- fyysinen kehitys: liikkumisen perustaidot, kehonhallinta, koordinaatio ja
rentoutuminen paranevat

- sosiaalinen kehitys: kyky sosiaaliseen vuorovaikutukseen kehittyy, itsekontrolli
ryhmassa vahvistuu

- luovan ongelman ratkaisu kehittyy

- musiikki virkistaa ja tuo iloa elamaan. (Wood 1982, 26.)

Ahosen mukaan musiikilla on merkitysta: informaation antajana, kannustajana,
oppimiselle edullisen ilmapiirin luomisessa, fyysiseen suoritukseen kannustajana,
heijastajana, psyykkisen minén rakentajana ja itsetunnon lisa4jana. (Ahonen
2000, 250-251.)

Howard Gardnerin mukaan musikaalinen lahjakkuus on yksi lahjakkuuden laji.
Musikaalisuudella késitetdén kykyd ymmaértaa ja saveltdd musiikkia, soittaa jotain
instrumenttia ja tunnistaa &anien eri vaihteluita. Kari Uusikyla on tullut
tunnetuksi lahjakkuuden tutkijana. Han korostaa, ettd lahjakkuus on
kulttuurisidonnainen kasite, ihminen on lahjakas, kun hénelld on kulttuurinsa
arvostamia kykyja. Luova lahjakkuus on lahjakkuuden korkein taso. Jokaisessa
ihmisessa on luovuutta, se liittyy kaikkiin inhimillisen elaméan alueisiin. Luova
ymparisto tarjoaa haasteita, vapautta ja aikaa. Luova ympéristd antaa luvan
erehtyé ja olla eri mieltd. Luova ympéristo on turvallinen, avoin ja jokaista

arvostava. (Uusikyla 2007.)

Jokaisella on oikeus luovaan ympéristoon. Jokaisella on oikeus kéyttaa
lahjakkuuttaan tarkoituksenmukaisesti. Erityisopiskelijat voivat olla
musiikillisesti erityislahjakkaita. T&lloin he tarvitsevat musiikillisesti

korkeatasoista opetusta, mika vastaa heidan musiikillisiin tarpeisiinsa.
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Erityisopiskelijat tarvitsevat vierelleen asiantuntijan, joka kykenee véhentamaan
oppimisen esteitd. Musiikki voi olla opiskelijan ehdoton ja ainut kiinnostuksen

kohde elaméssé. Han ansaitsee rinnalleen viisaan kanssakulkijan.

Kari Kurkelan ajatukset musiikin opetuksesta sopivat hyvin myos
erityisopiskelijoiden musiikin opetukseen. Kurkelan mielesta kehittynyt
musiikkikasvatus ottaa huomioon ne seikat, jotka liittyvat suotuisaan henkiseen
kasvuun. Onnistunut musiikkikasvatus tukee kehitystd, joka antaa lapselle ja
nuorelle mahdollisuuden kasvaa omaksi itsekseen. Se tukee kehitystg, jonka
tuloksena oppilas tutustuu omiin tunteisiinsa seka oppii hyvaksyméaén ne. Nain
virittyneend musiikkikasvatus tukee yksilon myonteista kehittymista. (Kurkela
1997, 314-315.)
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6. Yleiset musiikin opiskelun osa-alueet

Toimiva musiikkikasvatus voi Lehtosen mukaan synnyttdd ihmiselle elinikaisen
suhteen musiikkiin. Musiikkiharrastuksen avulla hén voi iloita alati kehittyvasta
harrastuksestaan, jolla voi myds ilahduttaa kanssaihmisiaan. Musiikin opiskelu on
hyvé harrastus, joka voi johtaa ammattiopintoihin saakka. Musiikilla on voima
eheyttad ja vahvistaa. (Lehtonen 1989, 9-10.)

Niin musiikkikasvatuksessa kuin kaikessa muussakin kasvatuksessa on tarkedé
ettd opettaja vélittda ja kuuntelee oppilasta. Erityisesti erityisopiskelijoiden
kanssa opettajan taytyy olla aidosti kiinnostunut oppilaasta ja hanen yksilollisesta
oppimisprosessistaan ja oppimisedellytyksistaan. Opettaja saa muistaa olevansa
tekemisissa ainutkertaisen yksilon kanssa,

Myo6s musiikin opetuksen osa-alueita voi mukauttaa oppilaan kykyja ja tarpeita
vastaavaksi. Musiikkioppilaitosten opetussuunnitelmaan pohjautuen musiikin
opiskelusta kannatta tehdd HOJKS (henkilokohtaisen opetuksen jarjestdmista
koskeva suunnitelma). Se selkeyttaa tavoitteiden ja arviointikriteerien

asettamista.

6.1 Laulaminen

Aani on hyvin herkka ja henkil6kohtainen instrumentti. Adni kertoo paljon
omistajastaan, h&dnen persoonastaan ja mielialastaan. Laulamisella ja
laulutekniikan harjoittamisella on tarkea merkitys yksilolle. Ritva Eerolan (1997)
mukaan &aneen vaikuttavia tekijoita ovat: anatomis-fysiologiset tekijat,
aanenkayttotapa ja maara, terveydelliset seikat, sisdisesti nautittavat aineet seké

ulkoiset - ja ympéristotekijat. (Ritva Eerola 1997, 28-31.)

Oikea aanenkaytto on tarkead myos erityisopiskelijoille. Erityisopiskelijoiden
aanenkayton tavoitteita ovat:

- oikean ryhdin I0ytdminen ja yll&pitdminen, aktiivinen, mutta rento olemus

- hyvén hengityksen I6ytdminen, koko kehon lihaksia kéytetdan hengittdmiseen

taloudellisesti ja tarkoituksenmukaisesti
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- artikulaation parantaminen, huomioidaan leuka, kieli ja kasvojen lihakset
- eldmysten ja onnistumisen ilon saavuttaminen laulamalla

- laulutekniikan oppiminen

- lauluohjelmistoon tutustuminen, eri tyylisuuntia edustaviin lauluihin

tutustuminen.

Tapoja harjoittaa laulamista ja &4nenkéaytt6a ovat laulaminen yksin ja yhdessa.
Asanenmuodostuksen perusasiat helpottavat laulamista ja parantavat
artikulaatiota. Laulamista voi harjoitella ilman sdestystd, pianon/ kitaran
séestykselld, bandin solistina tai taustanauhan kanssa. Esiintyminen yleisén

edessa on vuorovaikutteista ja merkityksellista.

Ty0stettavé ohjelmisto valitaan tarpeen ja tilanteen mukaan. Laulajan
aanimateriaalilla ja motivaatiolla oppia on tarkea merkitys. Laulutekniikkaa
harjoitetaan yksinkertaisimmilla lauluilla, joita kannattaa aluksi laulaa
aaniharjoituksilla. Laulun ilo saavutetaan useimmiten itselle tarkeiden laulujen
kautta oli kysymyksessa sitten lastenlaulu, virsi, iskelma tai aaria. Opettajan on
hyvé kyeté laulamaan aluksi laulut opiskelijan kanssa, kunnes hén rohkaistuu
laulamaan yksin. Laulaminen eri kielilla laajentaa lauluohjelmistoa ja parantaa

seka keskittymista ettd muistia.

Laulamisen avulla voidaan myos hoitaa ihmistd monin tavoin. Ahosen mukaan
laulaminen on yksi tapa sdilyttaa yhteys itseensé ja kokea elamyksia omasta
olemassaolostaan. Laulaminen voi olla prosessia painottavaa laulamista tai
esitykseen tdhtdavaa laulamista yksin tai yhdessé. Yhdessa laulaminen antaa
sosiaalisia kokemuksia, kommunikointikokemuksia, itseluottamusta ja rohkeutta
tunteiden ilmaisuun. Aéni voi olla sisiisen maailman jasentamisen ja
hahmottamisen véline, ja sen avulla voidaan avata uusia vaylid omaan itseen.
Oman kehon varéhtelyjen kuuleminen ja itsensé kanssa kosketuksissa oleminen
on erittéin terapeuttinen kokemus. (Ahonen 2000, 208-211.)
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6.2 Soittaminen

Soittaminen auttaa jdsentdmaan ajatuksia ja hahmottamaan usein kaoottista
maailmaa ja my0s omaa osuutta siind. Musiikin rakenteiden ymmartdminen,
informaation seuraaminen ja oivaltaminen seké soittamisen oppiminen auttavat
hahmottamaan ja jasentamaan asioita. Soittaminen auttaa keskittyméaan ja
hallitsemaan oman toiminnan ohjausta. Soittamisen tarkeimmaét tavoitteet ovat

soittamisen ilo ja oppimisen elamykset.

Soittamisen kehitystavoitteita ovat hienomotoriikan kehittdminen, silma-
kasikoordinaation parantaminen ja katisyyden selkeyttdminen. Musiikillisia
tavoitteita ovat perussykkeen ja sanasykkeen loytdminen ja hallitseminen,
musiikin k&sitepareihin tutustuminen (hidas/ nopea, voimakas/ hiljainen, korkea/

matala) seka erilaisiin soittimiin ja soittotekniikoihin tutustuminen.

Kaarlo Uusitalo on rakentanut kuvionuottijérjestelméan, jonka avulla kaikki voivat
16yta4 soittamisen ilon. Kuvionuottijarjestelma sisaltdd saman informaation,
minké perinteinenkin nuottikirjoitus sisaltdd. Perusajatuksena on, ettd jokainen
ylimaarainen merkki vaikeuttaa informaation havainnointia. Tasta syysta
kuvionuottijarjestelman nuotti-informaatio on konkreettista ja yksinkertaista:
jokaista sdvelta vastaa tietty vari, oktaavialat merkitddn muodoilla ja ylennys-/
alennusmerkit merkitaan nuolilla. Kuvionuotteja ei tarvitse muistaa, vaan
kuvionuotit merkitaan soittimeen tarrojen avulla. Kuvionuotteja voi hyédyntaa
koskettimien, kitaran, basson ja lydmésoitinten soittamisessa. Jarjestelmaa on
kehitetty myds kohokuvionuoteille nakGvammaisia ajatellen. Kuvionuoteista on
mahdollista siirtya perinteiseen nuottikuvaan, mikali opiskelijalla on siihen
valmiuksia. Kuvionuottijarjestelméa on tavoitteellinen ja systemaattinen
menetelmd, ja sitd voidaan kéyttaa sekd kuntoutuksen tukena etta

musiikkiterapiatyossa. (www.resonaari.fi)

Osa erityisopiskelijoista onnistuu selviamaan musiikkioppilaitosten
paéasykokeista ja kykenee osallistumaan normaaliin instrumenttiopetukseen. On
tarkead, etté soitinvalinta on kohdallaan, ja etté soitin motivoi lasta. Lapsen

soittoharrastus on pitk&an vanhempien vastuulla ja vaatii sitoutumista, tdma



koskee my0s erityisopiskelijoita. Opettajalla on aina suuri merkitys. Toivottavaa

on, ettd opettajana toimii asiantunteva ja joustava henkil®.

6.3 Musiikin kuuntelu

Musiikki lahtee hiljaisuudesta. Hiljaisuudessa on paljon aania: ilman humina,
sydamen lydnnit, hengitys, verenkierto, ja sen kuunteleminen voi olla
haasteellista. Kuuleminen on koskettamista, silla &&nen vérahtelyn voi tuntea.

My®os kuuro ihminen voi tuntea dénen vérahtelyn. (Ahonen 2000, 211.)

Kuunteluun keskittyminen on yksi tarkea tavoite musiikin kuuntelussa. Erilaisten
elementtien havaitseminen (soittimet, lauluaéni, voimavaihtelut, tempovaihtelut,
tyyli) auttaa yksiloa jasentdméén kuuntelukokemustaan. Erilaisten musiikkien
kuunteleminen auttaa yksiloa hahmottamaan musiikkimieltymyksiaan ja myods
ilmaisemaan asian. Oman musiikkimaun l6ytaminen vahvistaa identiteettié.
Musiikin tyylilajeihin tutustuminen avartaa ajattelua. Musiikki heratta
mielikuvia ja tuo tunteita esille. Musiikin kuuntelu on hyva tie kohti tietoisuuden
eri tasoja. Musiikin avulla voidaan luoda vaylia pois eristaytyneisyydesta.

Musiikista nauttiminen tuo iloa elaméaan.

Lehikoisen mukaan musiikkia voidaan kuunnella neljalla eri tavalla:
- eritteleva ja analyyttinen kuuntelu
- elaytyva eli tunnetasolla tapahtuva kuuntelu
- mielikuvitusta stimuloiva kuuntelu

- motorisesti stimuloiva kuuntelu (Lehikoinen 1983).

Ahosen mielestd kehitysvammaisille musiikin kuuntelulla voi olla erittdin tarkea
merKkitys, silla sopivan musiikin aiheuttama mielihyvé on avoinna kaikille
alykkyystasosta riippumatta. Tarkeaa on, ettd yksilo kokee, ettd hanet ja hanen

tunnetilansa hyvaksytaan sellaisenaan. (Ahonen 2000, 180.)

Musiikin kuuntelutilannetta voidaan kayttaa:

- sdilyttamééan tunnetilaa
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- ymmartdmaan itsed ja omaa tunnetilaa
- purkamaan ja muuttamaan tunnetilaa
- selvitettdessa ristiriitoja

- auttamaan ongelmaratkaisussa. (Ahonen 2000, 180-182.)

6.4 Musiikkiliikunta

Musiikkiliikunnan p&atavoitteet ovat kehon hahmotuksen selkeyttaminen,
vartalon hallinnan parantaminen ja litkkumisesta nauttiminen. Kehon
toimintaedellytyksié voidaan parantaa kehittamélla hienomotorisia taitoja.
Tasapainoaistin harjoituttaminen ja kehonpuoliskojen hahmottaminen auttavat
vartalon hallinnassa. Musiikkiliikunta on mielesténi tarkeé osa
erityisopiskelijoiden musiikinopetusta. Musiikkiliikunta voi olla osana

soittotuntia tai soittotunnin liséné tarjottavaa ryhmatoimintaa.

Emile Jagues Dalgroze on nimennyt nelja peruselementtid, joiden puitteissa
liikunta toteutuu. Liike tapahtuu tietyssa tilassa ja tietyn ajan kuluessa. Liikkeen
tuottamiseen tarvitaan tietty méaara voimaa, ja liike hahmottuu tiettyyn muotoon.
Liikuntakasvatus kohdistuu koko ihmiseen: se vaikuttaa hdnen tunne-eldmaénsa,
ajatteluunsa ja fyysiseen olemukseensa. (Hongisto-Aberg, Lindeberg-Piiroinen,
Makinen 1993, 155-156.)

Musiikkiliikunnan tavoitteena on kehittaa:
- rytmitajua
- keskittymis- ja kuuntelukykyéa
- reaktio- ja koordinaatiokykya
- kontakti- ja kommunikointikykyéa
- liikunnallisia valmiuksia.
(Hongisto-Aberg, Lindeberg-Piiroinen, Mékinen 1993, 156.)

Ahosen mukaan on luonnollista yhdistaa musiikkiin myés ihmisen kehon liike.
Musiikin ja liikkeen yhdistamisessé voidaan pitaa lahtokohtana sitg, ettd musiikki
herattaa sitd kuuntelevassa ihmisessé jonkin tunteen, jota han sitten itsensd, oman

kehonsa liikkeiden avulla ilmaisee. Thminen voi |0yt&éa itsensa uudella tavalla
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ilmaistessaan itseddn ja musiikkia liikkein. Havainnot, jotka ihminen tekee
itsestadn ja tunteistaan, voivat olla ensiarvoisen tarkeitd itsetuntemuksen
lisadntymiselle. Musiikkiliikunnan tavoitteena voi olla my6s vuorovaikutukseen
ja itseilmaisuun rohkaiseminen. Musiikkiliikunnallisissa tekniikoissa musiikkia
voidaan kayttdd monin eri tavoittein:
- eléva tai aanitetty taustamusiikki toimii stimuluksena ja
liikuntaharjoitukseen rohkaisijana
- musiikki voi toimia signaalina ja litkuntaharjoituksen rytmittdjana
- musiikki voi saada aikaan musiikkia kuvaavaa liikett4 ja ilmaisua
- tanssittavan musiikin funktiona voi olla sosiaalisen vuorovaikutuksen tai
itseilmaisun lisédminen. (Ahonen 2000, 212-214.)

Veronica Sherbornen mukaan kokonaiskehitysté tukevalla liitkunnalla on
ratkaiseva rooli kaikkien lasten eldméssa. Ihmisen tyydyttavan kehityksen perusta
on hyva itsetunto ja suhde toisiin ihmisiin. Kokonaiskehitysté tukevasta
liikunnasta hyotyvét lapset joilla on oppimisvaikeuksia, litkuntavammoja tai
tunne- ja kayttaytymishéirioitd. Sherbornen mukaan jokaisella lapsella on kaksi
perustarvetta. Ensimmaiseksi lapsen on pystyttdva kokemaan kehonsa siten, etta
hén voi tuntea olevansa siind kuin kotonaan. Tdaméan kokemuksen avulla han voi
saavuttaa kehonsa hallinnan. Toiseksi lapsella taytyy olla mahdollisuus solmia
ihmissuhteita. Hyvén litkunnan opetuksen avulla voidaan saavuttaa seka suhde

omaan itseen ettd suhde toiseen ihmiseen. (Sherborne 1993, 7-8, 111.)

6.5 Musiikkimaalaus

Kuvallinen ilmaisu on hyvin kokonaisvaltaista, johon vaikuttavat tunteet,
arvostukset, taidot, tiedot ja havainnot. Monet asiat ovat yksilossa
mahdollisuutena kasvaa ja tulla esiin. Kuvataidetoiminta voi parhaimmillaan
antaa yksilolle tilaisuuden kokea asiat kaikilla aisteillaan, kuunnella omaa itsedéan
ja toimia omista laht6kohdistaan kasin. Taidekasvatuksella voidaan tukea ja
voimistaa halua etsid, 10ytéa, erehtya, ja olla erilainen. Kaiken kehittavan
toiminnan takana on kyky kokeilla, onnistua, epdonnistua ja kehittya
vuorovaikutustilanteissa. (Hakola, Laitinen, Ovaska-Airasmaa 1990, 3.)
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Kuvat tarjoavat mahdollisuuden kurkistaa ajatteluun, tunne-elamaéan,

muistikuviin, kiinnostuksiin ja kuvitelmiin. Niissd ilmennetédan kokemuksia,
tunteita ja arvostuksia. Kuvat antavat myds mahdollisuuden seurata yksilossa
tapahtuvaa kehitysta ja oppimista. (Hakola, Laitinen, Ovaska-Airasmaa 1990, 16-
17.)

Musiikkimaalaukseen kéytettava musiikki on valittava huolellisesti, koska sen
pitéisi herattad kuulijassaan mielikuvia ja virittd4 hénet ilmaisemaan itseéan ja
musiikkia kuvallisesti. Musiikkimaalauksessa prosessi on aina tuotosta
tarkeampi. Musiikillinen kokeminen ja kuvan tuottaminen on aina hyvin
henkil6kohtainen tapahtuma, eiké tehtyja tuotoksia saa arvioida Kriittisesti.
(Hongisto-Aberg, Lindeberg-Piiroinen, Mékinen 1993, 105.)

Musiikkimaalaus on tapahtuma, jossa piirtdmalla tai maalaamalla kuvataan
musiikin kuuntelun kautta herénneita tunteita ja ajatuksia. Sisédinen kokemus
saadaan nain silmin havaittavaksi, jolloin kokemusta on helpompi ymmarta ja
kasitelld. Musiikki saa aikaan erilaisia mielikuvia ja psyykkisia
merkityskokonaisuuksia, jotka vain yksilo itse ymmartaéd. Kuvat voivat selkeyttaa
ristiriitojen ratkaisemisessa ja oman kaoottisen tilanteen selvittdmisessa.

(Ahonen 2000, 194-195.)

Musiikkimaalaus voi toimia tunnilla itsetarkoituksena tai hyvana liséna. Maalaus
antaa mahdollisuuden vuorovaikutukseen, keskusteluun ja rauhoittumiseen.
Maalauksen kautta voidaan purkaa tunnilla herdnneita tunteita ja ajatuksia.
Tunteet ja ajatukset on hyvé sanoa d4neen. Asioiden analysointi taytyy kuitenkin

jattaa asian koulutuksen saaneelle henkil6lle.



7. Arviointi

Arviointi on aina mukana oppimisen ja opettamisen prosesseissa. Arvioinnin
tarkein tehtdva on oppimisen ja opettamisen tukeminen ja edistdminen, arviointi
maarittaa tietyn kohteen arvoa. Arviointitieto auttaa tehostamaan oppimistapoja
ja kehittdméaan opetusta. Arviointitieto auttaa myds oppimista tukevia
sidosryhmida kiinnostumaan koulun tyostd. (Koppinen, Korpinen, Pollari 1994, 8-
9)

Arviointi on olennainen osa opetusta. Takalan (1997) mukaan arvioinnin kannalta
keskeisia kysymyksia ovat:

- Miksi arvioidaan?

- Mité arvioidaan?

- Kukaarvioi?

- Millaisen informaation pohjalta arvioidaan?

- Millaisia laadullisia kriteereitd arvioinnissa kaytetdan?

- Miten arviointi toteutetaan?

- Mika merkitys arvioinnilla on? (Takala 1997, 97-114.)

”Arvioinnin pitdisi olla suullista ja kirjallista. Sen tulisi liitty4 arvioitavan
tavoitteisiin ja lahtdtasoon. Arviointi on jatkuva, avoin ja vuorovaikutteinen
prosessi, johon oppilaalla pitédé olla mahdollisuus osallistua. Palaute on
yksisuuntaista, vaikkakin se voi olla positiivista tai negatiivista. Arvioinnin pitaisi
olla kehittavad; molemmat osapuolet oppivat. Vain rehellinen arviointi synnyttaa
jotain. Arvioinnilla tulee olla tavoite, joka on kuvattavissa ja perusteltavissa (el

arviointia arvioinnin vuoksi)” (Ryhma Merihevoset 2006, 27.)

Erityisopiskelijoiden arvioinnissa patevat samat perusasiat kuin yleensakin
arvioinnissa: suoritus arvioidaan rehellisesti ja vuorovaikutteisesti opiskelijan
lahtotaso ja tavoitteet huomioon ottaen. Arvioinnin tulee viestittaa opiskelijalle,
ettd hanen suorituksensa on ollut mielenkiintoinen. Arvioinnista taytyy tulla ilmi,
ettd opiskelijan tekemaa tyoté arvostetaan ja hédnen tydpanostaan kunnioitetaan.
Erityista huolellisuutta tdytyy mielestani noudattaa siind, ettd arvioinnissa otetaan

huomioon opiskelijan yksil6lliset mahdollisuudet ja palautteen
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tarkoituksenmukaisuus. Arviointitapa valitaan aina opiskelijan laht6taso
huomioonottaen. Palaute saa tukea ja rakentaa kokonaispersoonaa arvostavasti ja

aidosti!

Kronholmin mukaan innostava arviointi siséltdd seuraavia asioita:
- arviointi esitetddn innostavaan savyyn
- arvioija on asiantuntija
- arvioija tuo esille vahvuudet, my6s ryhmané opitut asiat
- arviointi motivoi ja aktivoi opiskelijaa
- arviointi tuo esille jo opitun, mutta osoittaa myds kehityskohteet
- arviointi voi olla voimaantumisen valine

- arviointi voi olla itsearviointia (Kronholm 2006, 27-28).
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8. Erityisopiskelijoiden musiikin opiskelun tarpeet

Monet erityisopiskelijoista ovat musikaalisia, he ansaitsevat ja tarvitsevat
asiantuntevaa ja osaavaa opetusta. Heilla on tarve ja oikeus paasta opiskelemaan
musiikkia musiikkioppilaitoksiin. "Kaikille avoin koulu™ tarvitsee rinnalleen
"Kaikille avoin musiikkiopisto" - ajatuksen. Taman tyon yksi tarkoitus on antaa
tietoa ja ndin madaltaa erityisopiskelijoiden kynnysta padsta musiikin opetukseen
musiikkioppilaitoksiin. Erityisopiskelijoille taytyisi mahdollistaa my6s musiikin
opiskelun jatko-opinnot. Tyon tarkoituksena on lisdksi véhentaa opettajaksi

opiskelevien nuorten ennakkoluuloja ja -asenteita.

Erityisopiskelijoiden ei ole tarkoituksenmukaista yrittad sopeutua vallitsevaan
yhteisoon. Yhteison/ yhteiskunnan tehtdvana mielestani sen sijaan on sopeutua
erityisopiskelijoiden tarpeisiin, vaikka erityisopiskelijat eivét olekaan vélttamatta

yhteiskunnalle tuottavia yksiloita.

Erityisopiskelijoiden musiikin opiskelun mahdollistaminen vaatii
asennekasvatuksen lisaksi resursseja musiikkipedagogien lisakoulutukseen ja
aitoa kiinnostusta asiaan. Musiikkioppilaitoksessa tydskennelleenéd uskon taman
olevan mahdollista. Opiskelu voisi aluksi tapahtua projektiluonteisena, jonka
jalkeen se voisi vakiinnuttaa asemansa yhtend musiikin opiskelun osa-alueena.
Jokaiselle erityisopiskelijalle laadittu musiikin opiskelun HOJKS
(henkiltkohtaisen opetuksen jarjestdmista koskeva suunnitelma) selventéisi

tavoitteita ja ottaisi huomioon yksil6lliset erityispiirteet.

Turun ammattikorkeakoulussa alkaa tulevana syksyna 30 op:n koulutus: Erilaisen
oppijan kohtaaminen - musiikin erityisopetuksen erikoistumisopinnot. Koulutus
on tarkoitettu soiton- ja laulunopettajille ja musiikkipedagogeille sek&
valmistuville musiikkipedagogiopiskelijoille. Opinnoissa haetaan uusia
nékokulmia erilaisten oppijoiden kanssa tydskentelyyn. T&mé on oikea suunta ja

mahdollisuus kohti kaikille avointa musiikin opetusta.
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9. Itsereflektion merkitys musiikin opetustyossa

Kyky reflektoida tarkoittaa kykyéa oppia tiedostamaan sit4, mitd on tekemassa.
Itsereflektion avulla opiskelija/ opettaja voi analysoida omaa ammatillista kasvua,
ajatuksia, tunteita ja avoimia kysymyksia. Reflektion avulla opiskelija/ opettaja
voi oppia rakentamaan omia jasennysmalleja. Reflektion avulla opiskelija/
opettaja voi l6ytaa toiminnalleen uudet kehykset. Oman ajattelun ja toiminnan

reflektointi mahdollistaa hyvan ammatillisen vuorovaikutuksen.

Opettaminen on ihmissuhdety6td. Opettaminen on kohtaamista,
vuorovaikuttamista, antamista ja vastaanottamista. Opettaminen on oman
persoonansa alttiiksi laittamista. Opettaminen on rajanvetoa henkil6kohtaisen

min&n ja opettajaminan valilla.

Oman ammatillisen kasvun reflektointi kantaa hedelmaa ja luo kasvun
mahdollisuudet jatkossakin. Omien tunteiden tunnistaminen, hyvaksyminen,
erottaminen ja ilmaiseminen selkeyttad ihmisten ja asioiden kohtaamista.
Avointen kysymysten rohkea kohtaaminen ja epdvarmuuden/ kaaoksen
sietdminen aukaisee uusia mahdollisuuksia. Reflektio mahdollistaa uusien
jasennysmallien ja ty6skentelytapojen, uusien kehyksien 16ytymisen. Reflektio
mahdollistaa avoimen ja ammatillisen vuorovaikutuksen I6ytdmisen. Toisten ja

oman itsensa kohtaaminen vaatii ty6ta, sallivuutta ja karsivéllisyytta.

Reflektio mahdollistaa ja antaa luvan olla heikko, keskenerdinen, huono ja
kestamaton. Reflektio antaa luvan olla tarpeeksi hyvé ja kuitenkin ainutkertainen.

Reflektio antaa opettajalle mahdollisuuden olla itselleen armollinen.
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10. Lopuksi

Olen tassé kehittdmishankkeessa esitellyt kehittdmisideoita erityisopiskelijoiden
musiikin opetukseen. Toivon, ettd se herattdd kysymyksid ja antaa vastauksia.

Toivon myds, ettd se madaltaa kynnysta erityisopiskelijan kohtaamiseen.

Paatan kehittdmishankkeeni laulun sanoihin, jotka mielestani parhaiten kuvaavat

kehittdmishankkeeni tarkeimpié ajatuksia: kohtaamista ja merkityksié.

Kesytetty

Sind olet minulle vain yksi, yksi tuhansien joukosta. En tarvitse sinua. En, en
tarvitse sinua. Mutta jos kesytat minut, niin silloin me toisiamme tarvitsemme.
Olisit ainoa maailmassa, elamani aurinkoinen. Olisit ainoa maailmassa, elaméni

aurinkoinen.

Tuolla on viljapelto, se on kullanvarinen. Se on murheellista. On, on murheellista.
Mutta jos kesytdt minut, niin kultaiset hiuksesi muistan aina kun kultainen

viljapelto tuulessa suhisee. Aina kun kultainen viljapelto tuulessa suhisee.

Koskaan en tulostasi tiedd, se on samantekevaé. Olen yksinainen, niin yksinéinen.
Multta jos kesytat minut, niin tulosi haluan tietaa silloin. Odotus antaa jo onnen

tunteen, sydanténi lammittadd. Odotus antaa jo onnen tunteen sydanténi lammittaa.

Tahtesi on aivan pieni, yksi tuhansien joukossa, silti meille tarked. Niin, niin
kovin tarked. Koska néin kesytit minut, niin yhdessa tahtid rakastamme. laksi
toisemme menetamme, tdhdet meitd yhdistaa. 1aksi toisemme menetamme, tdhdet

meitd yhdistaa.

(sanat: Anna-Kaarina Kiviniemi 1973, perustuu Kirjaan: Saint-Exupe'ry: Pikku
Prinssi 1965)
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