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1 Johdanto

Emotionaalinen kehitys ja vertaissuhteet saavat inmiset osaksi sosiaalista ymparistoa ja ela-
maan yhdessa niin, ettd he kykenevat vastaamaan niin omiin, kuin toisten ihmisten tunnetiloi-
hin (Velasco 2017, 18). Lapsuudessa on erityisen tarkeaa, ettd suhteet samanikaisiin lapsiin
ja muihin vertaisiin ovat toimivia. Lapsen identiteetin kehitys pohjautuu ystavyyssuhteisiin. Sa-
malla ne tuottavat tunnetta turvallisuudesta, yhteenkuuluvuudesta ja hyvaksytyksi tulemisesta.
Ystaviltd saa vertaistukea ja apua ongelmanratkaisuun. (Arikka & Leinonen 2022, 5.) Lapset
itsekin kuvailevat mukavimmiksi asioiksi varhaiskasvatuksessa leikkimisen yhdessa kaverei-
den kanssa (Pihlainen ym. 2019, 128—129). Lapsen valmius luoda ja yllapitaa tarkeita vertais-
suhteita on olennaista varhaiskasvatuksessa, silla ensimmaisten elinvuosien kestavat ysta-
vyyssuhteet ovat kytkdksissa hyviin tuloksiin koulussa ja sosiaalisessa kayttaytymisessa.
(Khalfaoui ym. 2023.)

Varhaiskasvatuksen tulisi pitaa sisallaan rikkaan vuorovaikutuksen tukemista eri toimintojen,
kuten loruttelun, kirjojen lukemisen ja kielellisen leikittelyn avulla. Kansallisen koulutuksen ar-
viointikeskuksen teettdman hankkeen kyselyn mukaan ainoastaan puolet henkilostosta ilmoitti
loruttelun ja danteilla leikittelyn tapahtuvan paivittain. Puolet vastaajista kertoi, etta kirjoja lue-
taan ryhmassa joka paiva. Vastausten mukaan henkildsto tarvitsi tukea alle 3-vuotiaiden las-
ten rikkaan kielellisen ympariston luomiseen. Tama sama tarve tuli ilmi myos rikkaan kielelli-
sen ymparistdn luomisessa niille lapsille, jotka opettelevat suomea toisena kielendan. (Kan-

sallinen koulutuksen arviointikeskus 2020, 16.)

Yhteis6 rikastuu erilaisten kulttuuristen taustojen ja valmiuksien ansiosta ja monikielisyyden
nakyvaksi tekeminen tukee lapsen kehitysta (Opetushallitus 2022, 51; Opetushallitus 2024a).
Kielitaidon rajallisuus saattaa olla esteena lapsen leikkiessd mielikuvitusleikkeja muiden las-
ten kanssa. Erityisesti saanto- ja roolileikki riippuvat kielen kehityksesta ja vaativat toisen kie-

len osaamista riittdvasti seka sen soveltamista tiettyyn tilanteeseen. (Arvola 2021, 65-66.)

Lapset tulevat varhaiskasvatukseen yha moninaisemmista perheista. Entiset itsestdan selvina
pidetyt oletukset eivat ole sovellettavissa siihen, mita tulee lasten ystavyyssuhteiden syntymi-
seen ja ryhmaytymiseen. (Mattila & Anglé 2017, 24.) Yksi keskeisimmista varhaiskasvatuksen
tulevaisuuden osaamistaidoista on monikulttuurisuuden kohtaaminen (Karila ym. 2013). Vuo-
rovaikutuksellisia pedagogisia kaytanteita tulee kehittdad monikielisyyden lisaantymisen vuoksi
(Karila 2016).

Varhaiskasvatuslaki (540/2018) 3 § velvoittaa antamaan kaikille lapsille yhdenvertaiset mah-
dollisuudet osallistua varhaiskasvatukseen, seka antaa valmiuksia ymmartaa ja kunnioittaa

kunkin lapsen kielellista ja kulttuurista taustaa. Kasvatuksessa ja koulutuksessa pyrkimyksena



on lasten kohtaaminen tasa-arvoisesti. Jokaisella lapsella on oikeus eheén identiteetin raken-
tumiseen ja oppimiseen seka osallisuuteen niin varhaiskasvatuksessa, koulussa kuin yhteis-

kunnassa laajemminkin. (Honko & Mustonen 2021, 29.)

Tavoitteena on tuottaa opinnaytetyd, jota varhaiskasvatuksessa tyéskentelevilla on mahdolli-
suus hyoédyntaa tydssaan vieraskielisten lasten parissa. Opinnaytetydn tarkoituksena on sel-
vittda keinoja tutkimuksiin perustuen vieraskielisten lasten kaverisuhteiden tukemiseen suo-
menkielisessa varhaiskasvatuksessa. Tutkimuskysymys on: kuinka tukea vieraskielisten las-

ten kaverisuhteita suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa?



2 \Vertaissuhteiden merkitys varhaiskasvatuksessa
2.1 Vuorovaikutus ja kaveritaidot

Kaveritaidot ovat sosiaalisia taitoja, joita tarvitaan ihmisten valisessa vuorovaikutuksessa. It-
setuntemus ja itsemyétatunto ovat kaveritaitojen pohja, ja ne lisdavat empatiaa ja luottamusta

niin itsed kuin muita kohtaan. (Opetushallitus 2024b.)

Ystavyys- ja kaverisuhteet auttavat lapsen itsetunnon, minakuvan seka identiteetin muodos-
tumisessa. Lisaksi ne vaikuttavat positiivisesti lapsen elaman eri osa-alueisiin. Vertaissuhteet
opettavat lapselle vuorovaikutustaitoja ja suomen kieltd samalla, kun han peilaa itsedan mui-
hin. Opettajan opetusta nopeampaa ja tehokkaampaa voikin olla vertaisilta oppiminen. (Arikka
& Leinonen 2022, 42.)

2.2 Vertaisryhmassa toimiminen

Sosiaalinen ymparistd on olennainen osa ihmisen omaa identiteettia (Vargas ym. 2018, 9).
Ryhman ilmapiiri koostuu vuorovaikutuksesta opettajan ja lasten valilla ja siita, kuinka opettaja
vastaa lasten tarpeisiin ja kuinka lapset ovat taman kanssa vuorovaikutuksessa. Myos lasten
valinen vuorovaikutus toistensa kanssa on osa ryhman ilmapiirin muodostumista. (Gazelle,
2006.)

Lapsia tulee rohkaista hyvaan vuorovaikutukseen seka ryhman jasenina toimimiseen. Kasvat-
tajan tehtava on tukea lapsen vertaissuhteiden syntymista ja vaalia ystavyyssuhteita. (Ope-
tushallitus 2022, 33.) Varhaiskasvatukseen osallistuminen lisda lapsen erilaisiin tilanteisiin ja
sosiaaliseen kanssakaymiseen liittyvia kokemuksia ja lisada mahdollisuuksia solmia sosiaalisia

suhteita ja olla osana vuorovaikutusta (Koivula 2017, 265—-280).



3 Monikulttuurisuus varhaiskasvatuksessa
3.1 Kulttuurinen moninaisuus

Nykyisessa kasvatustieteessa moninaisuus nahdaan asiana, joka on meissa kaikissa. Kaikki
ihmiset kuuluvat samaan moninaisuuden kirjoon, minka vuoksi ei ole tarpeen tehda eroa mei-

dan ja muiden valille. (Muukkonen 2017.)

Moninaisuuden kasite ehkaisee lasten liiallista tarkastelua ainoastaan yhden ominaisuuden
perusteella. Lasta ei voi tarkastella vain sen kautta, ettei han esimerkiksi osaa suomea tai

poikkeaa katsomukseltaan valtauskonnosta. (Paavola 2021.)
3.2 Kulttuurinen kompetenssi

Kulttuurisen osaamisen seka vuorovaikutuksen merkitys korostuu kansainvalistyvassa Suo-
messa. Kuunteleminen, eri ndkemyksien tunnistaminen ja ymmartaminen seka omien arvojen
ja asenteiden reflektoiminen ovat tdhan osaamiseen kuuluvia taitoja. Vuorovaikutustaidot,
kyky ilmaista itseaan seka ymmartaa muita ovat merkityksellisia identiteetin, toimintakyvyn ja

hyvinvoinnin kannalta. (Opetushallitus 2022, 27.)

Kun ihminen pystyy ymmartamaan ja kunnioittamaan omaa ja muiden kulttuurista seka katso-
muksellista taustaa, mahdollistaa se toimivan vuorovaikutuksen eri taustoista tulevien ihmis-
ten kanssa. Varhaiskasvatuksessa pyritaan edistamaan lasten vuorovaikutus- ja ilmaisutai-

toja, seka heidan kulttuurista osaamistaan. (Opetushallitus 2022, 27.)



4 Monikielinen varhaiskasvatus
4.1 Vieraskielisyys

Tilastot ovat aiheuttaneet sen, ettd vieraskielisyydesta puhutaan. Vieraskielisyys termina on
syntynyt siksi, ettd voidaan turvata hallinnollisten palveluiden saatavuutta ja kuvata virallisten
kielten asemaa. Rekisteritietoihin sisaltyy henkilon aidinkieli Suomen kaksikielisyyden vuoksi.
Kukaan ei varsinaisesti ole vieraskielinen, silla jokaisella on oma aidinkieli, jolloin muut kielet

ovat vieraampia. (Saukkonen 2019; Opetushallitus 2019b.)

Muuta kuin suomea, ruotsia tai saamea aidinkielenaan puhuvat lapset ovat varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteiden mukaan eri kielitaustaisia. Heita ei kuitenkaan voida pitda yhtena
sisalléltdan samanlaisena ryhmana. Ensisijainen vastuu kulttuurin ja aidinkielen sailyttami-
sestd on perheella. Silti myods varhaiskasvatuksessa tuetaan jokaisen omaa aidinkielta.
(Halme 2011, 86—87.) Suomen perustuslain (731/1999) 17. pykalan mukaan jokaisen oikeus

aidinkieleensa on turvattava.
4.2 Rikas kielellinen ymparisto

Kielten monimuotoisuus nakyy varhaiskasvatuksessa siina, etta lasten tiedetaan kasvavan
toisistaan poikkeavissa kielellisissa ymparistissa ja etta lapsi voi samanaikaisesti oppia
useaa eri kieltd. Kasvattaja ymmartaa, etta lapsen kodissa voi olla I1asna monta kielta. Kasvat-
taja tekee huoltajien kanssa yhteistydssa varhaiskasvatuksessa kielellistd moninaisuutta na-
kyvaksi. (Opetushallitus 2022, 45.)

Lapsen kehitysta tukee se, ettd monikielisyys nakyy taman arjessa. Varhaiskasvatuksessa
kasvattaja on jatkuvasti kielellisena mallina lapselle, joten hanen tulee kiinnittaa erityista huo-
miota omaan kielenkayttoonsa. Kasvattajan tulee ymmartaa, etta kielellda on keskeinen merki-
tys lapsen kehitykseen ja oppimiseen, vuorovaikutukseen seka identiteetin rakentumiseen ja
yhteiskuntaan kuulumiseen. Samalla lasta rohkaistaan monipuoliseen kielenkayttd6n tdman
kielelliset lahtdkohdat huomioiden. Kasvattaja mahdollistaa lapselle vaihtelevia tilanteita,

joissa kielta paasee kayttamaan. (Opetushallitus 2022, 34-35.)
4.3 Kielitietoisuus

Kun kasvatus on kielitietoista, toteutuvat lapsen oikeudet lapsen koko kielitaidon, kielten mo-
ninaisten roolien ja merkitysten kautta lapsuuden kaikissa vaiheissa ja tilanteissa. (Opetushal-
litus, 2016, 4.) Kielitietoisuudella voidaan viitata kielelliseen tietoon, jolla tarkoitetaan tasmal-

listd kasitysta kielen rakenteista ja tehtavista. Kielitietoisuus kasitteena voidaan tulkita myos
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laajemmin, jolloin siihen sisaltyy kielen arvo yksilolle tai yhteydet kielen ja vallan valilla. Var-
haiskasvatuksen ja esiopetuksen opetussuunnitelmien perusteissa nostetaan esiin kielitietoi-

suuden merkitysta. Peruskouluun siirryttaessa sita korostetaan entisestaan. (Sopanen 2018.)

Kielitietoisuuden tarkeys korostuu varhaiskasvatusryhmissa, joissa on paljon eri kieli- ja kult-
tuuritaustaisia lapsia. Joillekin ryhman lapsille paivakoti saattaa olla ensimmainen ja jopa ai-
noa paikka, jossa he paasevat saannollisesti kuulemaan ja kayttamaan suomen kielta. (Honko
& Mustonen 2021, 31.)
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5 Toteutus
5.1 Kuvaileva kirjallisuuskatsaus

Toteutimme opinnaytetydn kuvailevana kirjallisuuskatsauksena. Valitsimme tutkimusmenetel-
man aiheen laajuuden vuoksi. Menetelman avulla pystyimme vastaamaan monipuolisesti tut-
kimuskysymykseen. Kuten Kangasniemi ym. (2013, 295) kirjoittavat, voi kuvailevan kirjalli-
suuskatsauksen kysymys olla laaja, jolloin sitd voidaan tarkastella useista nakokulmista tai
syvallisesti. Kuvaileva kirjallisuuskatsaus voi olla tarkoituksenmukaisin tutkimusmenetelma
esimerkiksi silloin, kun keskeista ei ole ilmion yleisyys tai nayton aste. (Kangasniemi ym. 2013,
193.)

Kuvailevassa kirjallisuuskatsauksessa kootaan, kuvaillaan ja tarkastellaan aikaisempaa tie-
toa. Tutkijan on perehdyttava syvallisesti kuvailevaan kirjallisuuskatsaukseen menetelmana,
jotta silla tuotettu tieto on luotettavaa. (Kangasniemi ym. 2013, 298.) Kirjallisuuskatsaus on
tutkimusmuoto, jonka koostamiseen kaytetaan muiden kirjoittamia tieteellisia lahteita. Nailla
kootuilla lahteilla pyritaan kohti paamaaraa, joka on tutkimuskysymykseen vastaaminen. (Rot-
her, 2007.)

Vastausten etsiminen tutkimuskysymykseen jo tunnetusta ilmiésta on kuvailevan kirjallisuus-
katsauksen paamaara (Burns & Grove 2005; Polit & Beck 2012). Tarkoituksena on selvittaa
iimididen keskeisimmat kasitteet ja suhteet niiden valilld (Burns & Grove 2005; Fizgerald &
Rumrill 2005). Menetelman tuottama tieto on kumulatiivista ja se perustuu aikaisempaan tie-
toon (Fizgerald & Rumrill 2005).

5.2 Tutkimuskysymyksen muodostaminen

Kirjallisuuskatsaus aloitetaan muodostamalla tutkimuskysymys. Kysymyksen aihe maarittelee
sen, mitd lahteitd kirjallisuuskatsauksessa kaytetdan. (Rother, 2007.) Tutkimuskysymyk-
semme on: kuinka tukea vieraskielisten lasten kaverisuhteita suomenkielisessa varhaiskas-
vatuksessa? Tarkoituksenamme on tutkia vastausta tdhan kysymykseen tieteellisten artikke-

lien ja tutkimusten kautta.

Kangasniemen (2013, 157) mukaan aineistoa valitessa huomioidaan jokaisen alkuperaistut-
kimuksen rooli suhteessa tutkimuskysymykseen ja siihen vastaamiseen. Vastatessa kysymyk-
seen katsotaan, kuinka aineisto jasentaa, tdsmentaa, avaa tai kritisoi tutkimuskysymysta. Vas-
tatessa tarkastellaan myds sita, etteivat aineistot ole ristiriidassa keskenaan. Tutkimuskysy-

myksen laajuus maarittdd sen, miten laajasti aineistoa kaytetaan.
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5.3 Aineisto ja sen valinta

Kuvailevaan kirjallisuuskatsaukseen hankitaan aineistoa aiemmin julkaistusta tutkimustie-
dosta. Kuvaileva kirjallisuuskatsaus sisaltaa myds jonkinlaisen kuvauksen siita, miten aineisto
on valittu. (Burns & Grove 2005; Grant & Booth 2009.)

Etsimme lahteita, jotka vastaavat tutkimuskysymykseemme mahdollisimman tarkasti. Raja-
simme haun suomen-, englannin- ja espanjankielisiin aineistoihin. Pyrimme hyddyntamaan
paaasiassa vertaisarvioituja artikkeleita tiedon luotettavuuden takaamiseksi. Julkaisujen vuo-
siluvut rajattiin valille 2014-2024. Kaikki sisaanotto- ja poissulkukriteerit esitellaan taulukossa
1.

Sisaanottokriteerit Poissulkukriteerit

Maksuttomat tietolahteet Maksulliset tietolahteet

Aineisto luotettavasta lahteesta Aineisto ei luotettavasta lahteesta

Mahdollisimman uudet lahteet Vanhemmat lahteet

Suomen-, englannin- ja espanjankielinen Jokin muu kuin sisdanottokriteereissa oleva-
kieli

Aineisto vastaa tutkimuskysymykseen Aineisto ei vastaa tutkimuskysymykseen

Taulukko 1. Sisdanotto- ja poissulkukriteerit

Taulukossa 2 ovat kayttdmamme hakusanat, tietokannat seka valittujen aineistojen maara.
Haimme tutkimuksia tietokannoista, kuten Finna, Google Scholar ja Varhaiskasvatuksen tie-
delehti. Kaytimme aiheeseen liittyvid hakusanoja, kuten vieraskieliset lapset varhaiskasvatuk-
sessa, kieli, kaverisuhteet ja cultural diversity friendship early childhood education. Kaytimme
myds muita hakusanoja, seka haimme tietoa manuaalisesti tavoittaaksemme mahdollisia tie-

tokantojen ulkopuolisia aineistoja.

Tietokanta Hakusanat Rajaukset Osumia | Valitut

Google Scholar tutkimus varhaiskasvatus 2014-2024 113 3

lapset vieraskielisyys
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Google Scholar vieraskieliset lapset var- 2014-2024 188 2
haiskasvatuksessa
Google Scholar early childhood educa- 2014-2024 18300 1
tion support foreigners
Google Scholar cultural diversity 2014-2024 16400 1
friendship early child-
hood education
Google Scholar investigacion nifios 2014-2024 554 1
amistad y extranjeria jar-
din infantil
Varhaiskasvatuksen kieli 2014-2024 30 3
tiedelehti
Varhaiskasvatuksen kaverisuhteet 2014-2024 6 1
tiedelehti
Manuaalinen haku kieli 1
Manuaalinen haku culturally responsive 1
teaching
Yhteensa 14

Taulukko 2. Aineiston haun rajaukset

Opinnaytetydhon valikoitui 14 aineistoa, jotka vastasivat tutkimuskysymykseen. Valitsimme

aineistot sisaanotto- ja poissulkukriteerien avulla. Vertaisarvioitujen artikkeleiden lisaksi kay-

timme muutamia tutkimuskysymyksen kannalta hyddyllisia pro gradu -tutkielmia, yhta vaitds-

kirjaa sekd Opetus- ja kulttuuriministerion, Kieliverkoston ja Lukukeskuksen tuottamia julkai-

suja. Aiheeseen liittyvia AMK- ja YAMK-opinnaytetoita olisi myds ollut saatavilla, mutta raja-

simme ne tarkoituksellisesti kaytettavien aineistojen ulkopuolelle. Aineistoista valikoituneet

teemat muodostuivat aiheista, jotka toistuivat tutkimuksissa useimmin. Teemojen aiheet olivat

aineistoissa hyvin perusteltuja. Yleisimpia aiheen kannalta tarkeita teemoja olivat esimerkiksi

kielitietoisuus, ystavyyssuhteiden edistaminen ja interkulttuurinen kompetenssi varhaiskasva-

tuksessa. Kayttdmamme aineistot esitelldan taulukossa 3.
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Taulukko 3. Valitut aineistot.

5.4 Kuvailun rakentaminen

Seuraavana vuorossa on kuvailun rakentamisen vaihe. Sen tavoitteena ei ole aineiston esit-

tely, vaan aineiston sisainen vertailu, vahvuuksien ja heikkouksien analysointi olemassa ole-

vasta tiedosta seka laajempien paatelmien tekeminen aineistosta (Heinrich 2002, Polit & Beck

2012). Kasittelyosan rakentaminen on kuvailevan kirjallisuuskatsauksen ydin ja sen tavoit-

teena on vastata tutkimuskysymykseen (Kangasniemi ym. 2013, 299).

llmion kannalta merkitykselliset seikat haetaan valitusta aineistosta, jotka ryhmitellaan sisallon

mukaan kokonaisuuksiksi. Paasisalté on mahdollista rakentaa eri tavoin, tutkimuskysymyksen

mukaan. limiéta tarkastellaan teemoittain tai kategorioittain. (Carnwell & Daly 2001, Grant &

Booth 2009.)
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Apiainen ym. (2018, 225-242.) mukaan, teemoitteluanalyysin ensimmainen vaihe on aineis-
toon tutustuminen. Sen jalkeen etsitdan osat, jotka ovat merkityksellisia ja vastaavat tutkimus-
kysymykseen. Kun valitut osat on saatu kasaan, niista etsitddn samankaltaisuuksia, jonka pe-
rusteella ne jaetaan eri kategorioihin. Naista kategorioista muodostuvat alustavat teemat. Al-

kuperaiseen aineistoon palataan vielad useasti, kunnes lopulliset teemat muodostuvat.
5.5 Tulosten tarkastelu

Tulosten tarkastelu on kuvailevan kirjallisuuskatsauksen viimeinen vaihe. Siina arvioidaan tut-
kimuksen eettisyytta ja luotettavuutta. Se sisaltaa sisallollisen ja menetelmallisen pohdinnan.
Kirjallisuusperusteisuudesta huolimatta on olennaista, ettd kuvailevassa kirjallisuuskatsauk-

sessa on pohdinta tuotetusta tuloksesta. (Kangasniemi ym. 2013, 297.)

Tarkasteluosa voi sisaltda tutkimuskysymyksen kritisointia hyvan tieteellisen tavan mukai-
sesti. Tarkastelussa voidaan lisdksi hahmotella mahdollisia tulevaisuuden haasteita ja kysy-

myksia, seka esittaa jatkotutkimusaiheita ja johtopaatdksia. (Kangasniemi ym. 2013, 294.)
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6 Tulokset
6.1 Suomen kielen opetus varhaiskasvatuksessa
6.1.1 Kielitietoisuus ja S2-opetus

Lapsi on vastaanottavainen silloin, kun uuden kielen omaksumisen mahdollisuus on ole-
massa. Kuitenkin perheen vahainen kiinnostus aihetta kohtaan voi vaikuttaa negatiivisesti lap-
sen uuden kielen oppimiseen. Tama siis rajoittaa lapsen uuden kielen kayttddnottoa itsensa

ja muiden kanssa. (Vargas ym. 2018, 29.)

Talla hetkella lapsen saama tuki hanen kasvuunsa ja oppimiseensa keskittyy koulun ja paiva-
kodin nivelvaiheeseen eli esiopetukseen. Vieraskielisten lasten kohdalla menee kauemmin
siing, etta tuen tarpeet selvitetaan, kun verrataan suomen-, ruotsin-, ja saamenkielisiin lapsiin.
Jarjestelma tarkastelee suurimmaksi osaksi kasvun ja oppimisen tukea, mutta sosiaaliset
haasteet ja kayttaytymisen haasteet ja niiden tukeminen on vaativampaa ja monimuotoisem-
paa. Jos esikoulu on vain yksivuotinen, kasaantuu tuen tarve voimakkaasti juuri esikouluvai-
heeseen. Tama vahentaa aikaa pienempien lasten ryhmassa, joka taas lisda tuen tarvetta
myohemmin. Jos esiopetus olisi kaksivuotinen, paine ei kasaantuisi yhteen vuoteen. Nain
tavoitettaisiin aiemmin ne lapset, jotka saapuvat varhaiskasvatuksen piiriin pakollisen esiope-

tusvaiheen alkaessa. (Pennanen 2021, 59.)

On opetuksenjarjestajasta riippuvaa, minka verran ja kuinka laadukasta S2-opetusta tarjo-
taan, koska perusopetuslaki ei velvoita siihen. S2-opetus tahtaa valmistavan opetuksen tavoin
akateemisen kielitaidon varmistamiseen, jota oppimisessa tarvitaan. Sen vuoksi opetuksen

laadulla on oppimisen eroja kaventava merkitys. (Lehto 2020, 70.)

Monikielisyytta ja vahemmistokielten asemaa on huomioitu kasvatuksessa seka opetuksessa
lian vahan kielipainotusyksikdita lukuun ottamatta. Suomen kielen kayttdminen ja oppiminen
on tarkeda, mutta nykyaan tiedetaan, ettei pelkastaan valtakielen kayttdminen ole yksilon hy-

vinvoinnin, oppimisen tai kotoutumisen kannalta paras tapa. (Honko & Mustonen 2021, 30.)

6.1.2 Suomen kielen tukemisen keinoja

Varhaiskasvatuksen opettajat mukauttavat paljon puhettaan lisatdkseen ymmarrettavyytta.
Sanojen tai rakenteiden toisto, lyhyet lauseet ja paikoin liioiteltu sanojen painotus ovat yleisesti

kaytettyja keinoja. (Taivassalo 2016.)
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Kielentutkimuksen perusteella on olemassa useita kielimuotoja, joita hyddynnetdan vuorovai-
kutustilanteissa silloin, kun toinen kielenkayttgja on osaavampi ja han pyrkii selkeyttdamaan
puhettaan. Esimerkkina tasta on ulkomaalaispuhe, jota voidaan kayttdd suomea toisena kie-

lendan puhuvan kanssa. (Taivassalo 2016.)

Kieli ja sen oppiminen saavat iloa aikaan varhaiskasvatuksessa. Tilanteet, joissa lapsi paasee
toimimaan kielellisen asiantuntijan roolissa ja muut lapset seka aikuiset mallintavat hanta, aut-
tavat oppimisessa seka uusien nakdokulmien I6ytamisessa. Lisdksi huumori toimii naiden tilan-
teiden voimavarana. Oman erityistaidon huomioiminen tuottaa lapselle nautintoa, seka iloa
ryhman aikuiselle. (Honko & Mustonen 2020, 536-537.) Eri kieliin tutustuminen, kielten piir-
teiden vertailu seka kielellisestd moninaisuudesta keskusteleminen ovat keinoja, jotka edista-
vat lasten kielitietoisuutta sekd myonteisen asenteen muodostumista monikielisyyteen. (Palo-
jarviym. 2021, 123.)

Varhaiskasvattajien mukaan lapset suhtautuvat monikielisyyteen uteliaisuudella ja tuntien yl-
peytta omasta kielestaan. Varhaiskasvatuksella onkin tarkea tehtava vaalia tata ylpeytta, jotta
lapsen valmiudet ympariston monenlaisten asenteiden kohtaamiseen kasvavat tulevaa kou-
lupolkua ajatellen. Toisinaan ymmartamisen ja itsensa ilmaisun haasteet voivat aiheuttaa lap-
selle turhautumista, jonka kasittelyssa aikuisen antaman tuen merkitys korostuu. Sopivan
haastavat keskustelutilanteet ovat lapselle mahdollisuus oppia uusia kielellisia ilmauksia. Ai-
kuinen tai vertainen voi tarjota lapselle tukea, kun hanelld on tarve ilmaista itseaan, mutta
haasteita tulkita tai saada haluamansa ilmaisu tuotetuksi. Samalla kasvattaja saa tarkeaa tie-
toa lapsen taidoista, kun han on tdman kanssa vuorovaikutuksessa. Tilanteita ei siis kannata
valtella, vaan rakentaa vuorovaikutuksesta mahdollisimman rikasta. Nain arjessa syntyy pal-
jon spontaaneja tilanteita, jotka vaativat oikea-aikaista tukea ja neuvottelua. Samalla voidaan
oppia selviytymaan tilanteista yhdessa seka sietdmaan niistd herdavia tunteita. Parhaassa
tapauksessa haasteet voidaan kadantaa oivaltamisen ja onnistumisen iloksi. (Honko & Musto-
nen 2020, 542.)

Lasten kotikielid nostetaan esiin ja hyodynnetaan sen vuoksi, etta kielia kohtaan voidaan osoit-
taa arvostusta, seka vahvistaa monikielisen identiteetin rakentumista. Samalla koko lapsiryh-
malle avautuu ikkuna monikielisyyteen ja kieliin, joita kdytetdan lahiymparistdssa. (Palojarvi
ym. 2021, 138.) Lapsia, joilla on yhteinen aidinkieli, voidaan sijoittaa esimerkiksi esiopetuk-
sessa eri pienryhmiin. Nain he saavat mallia suomea aidinkielendan puhuvilta lapsilta ja pu-

huvat myds itse oman aidinkielensa sijasta suomea. (Karhunen 2018, 45.)
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6.2 Yhteenkuuluvuuden ja ystavyyssuhteiden edistaminen
6.2.1 Lapsen kuuluminen yhteis66n

Kasvattajalla on merkittdva asema ystavyyssuhteiden ja vuorovaikutuksen yllapitamisessa
seka edistamisessa. Aikuisen apua tarvitaan lasten mukaan leikeissa tai silloin, kun riitoja sel-

vitetaan. (Opetus- ja kulttuuriministerio 2023, 58.)

Lapsen osallisuuden edistaminen on yksi tarkeista tavoitteista varhaiskasvatuksessa. Arjessa
kasvattaja pyrkii luomaan lapselle mahdollisuuksia, joissa tdma voi kokea uusia osallisuuden
kokemuksia. Toiminnan suunnittelussa ja toiminnoissa tuetaan lapsen osallistumista. Varhais-
kasvatuksessa on osallisuuden merkityksen tiedostamisen lisdksi jo paljon toimintatapoja,

joilla voidaan kehittaa osallisuuden toimintakulttuuria. (Nivala 2021, 53.)

Lapsen oma varhaiskasvatusryhma on lapsen konkreettisin yhteisd, missa syntyy ryhmaan
kuulumisen tunne. Tama perustuu siihen, etta lapsi hyvaksytaan osaksi ryhmaa ja etta myos
han itse haluaa siihen liittya. Tama lahtdkohta toteutuu lasten valisessa vuorovaikutuksessa
sen kautta, kuinka haneen itseensa suhtaudutaan ja kuinka han puolestaan muihin suhtautuu.
Kasvattajan tehtavana on tukea lapsen ryhmaan liittymista edistamalla lasten valistd molem-

min puolin hyvaksyvaa vuorovaikutusta. (Nivala 2021, 53.)

Nivala (2021, 54) kirjoittaa, etta yhteis6on liittyminen ja sen toimintaan osallistuminen tukevat
tunnetta yhteis6on kuulumisesta. Lapsi tutustuu toisiin yhdessa tekemalla ja nain vahitellen
alkaa kokea yhteenkuuluvuutta muiden kanssa. Lapsi saa kokemuksia tarkeana yhteison ja-

senena olemisesta tehden osansa yhteisissa toiminnoissa saaden samalla palautetta.
6.2.2 Kasvattajan merkitys ryhmaytymisessa

Kasvattajan tehtava on varmistaa, etta lapsi saa hyvaksytyksi tulemisen tunteita sellaisena
kuin on, riippumatta suorituksistaan. Kun luodaan ilmapiiri, jossa kaikki otetaan mukaan ja
tietoisesti kiinnitetdan huomio jokaisen lapsen vertaissuhteisiin ja niiden tukemiseen, raken-
tuu sosiaalinen ymparistd, jossa jokaiselle lapselle 16ytyy mukana olemisen mahdollisuuksia
riippumatta yksildllisistd ominaisuuksista. (Nivala 2021, 54.) Opettajan ymmarrys ja kulttuuri-
sensitiivinen opetus muodostuu kulttuurisensitiivisten aktiviteettien luomisesta, pyrkimisesta
kohti kulttuurisensitiivista perspektiivia ja kulttuurisensitiivisena opettajana olemisesta (Eber-
sole ym. 2016, 100).

Khalfaouin ym. (2020, 71) mukaan positiivista oppimisen prosessia tehostavaa ja sosiaalista

kehittymista tukevaa ilmapiiria voidaan edistaa monikulttuurisessa esikouluryhmassa monin
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keinoin. Pedagogiikka, ohjaamistilanteiden pidempi kesto seka lapsen ja aikuisen valinen tu-
ettu vuorovaikutus edistavat myonteistd rynmahenkea. Osa sitd ovat myds vertaisten vuoro-
vaikutus ja ystavyys seka lapsen kehityksen tukeminen. Myo6s tunteiden tukemisen ilmapiiri

seka perheen ja kasvattajan valinen luottamukseen perustuva suhde ovat osa tata kokonai-
suutta. Toisaalta rakenteelliset nakokulmat, kuten pienet ikatoverien muodostamat ryhmat ja

lasten kesken jaettavat materiaalit ovat osa myonteista ryhmahenkea.
6.3 Interkulttuurinen kompetenssi varhaiskasvatuksessa
6.3.1 Kasvattajan interkulttuurinen kompetenssi

Varhaiskasvatushenkiloston kieli- ja kulttuuritietoisuuden lisddminen on yksi tapa edistaa las-
ten kehitysta, oppimista ja osallisuutta tasa-arvoisesti (Honko & Mustonen 2021, 31). Suomen
kielen kehityksen tukemisen lisaksi varhaiskasvatuksen opettajalla on velvoite nostaa esiin

kulttuurista moninaisuutta (Karhunen 2018, 47).

Karhunen (2018, 24) toteutti laadullisen tutkimuksen, jossa tuotiin esiin varhaiskasvatuksen
opettajien kokemuksia ja nakemyksia kulttuurisesta moninaisuudesta varhaiskasvatuksessa.
Kaikista merkittavimpana varhaiskasvatuksen opettajat pitivat sita, etta kasvattaja haluaa koh-
data lapsen tarpeet aidosti ja olla kasvatusyhteistydssa vanhempien kanssa. Kasvattajan
omaa kiinnostusta muita kulttuureja kohtaan pidettiin osana asennoitumista. Oman asiantun-
tijuuden koettiin vahvistuvan ja ajattelumaailman avartuvan, kun tydskenneltiin kulttuurisesti
moninaisten perheiden kanssa. Taman liséksi olennaisena pidettiin asennoitumista kaikenlai-
siin perheisiin ja lapsiin heitd kohdatessa. Vastaajat kertoivat tiedon eri kulttuureista olevan
hyddyllistd, mutta tarkeimpana pidettiin henkildkunnan positiivista asennoitumista moninais-

ten perheiden kohtaamisessa.

Eri varhaiskasvatusyksikdissa on monikulttuurisuusyhdyshenkildita, joiden tapaamisilla pyri-
taan vahvistamaan kulttuurista kompetenssia kouluttautumisen lisaksi. Vastaajat kokivat saa-
neensa uutta tietoa kieliin ja kulttuureihin liittyen. Tapaamiset monikulttuurisuusyhdyshenkilon
kanssa koettiin toimivan vertaisryhmana, joissa kokemusten kautta opittiin yhdessa. (Karhu-
nen 2018, 48.)

Monikulttuurisissa varhaiskasvatusryhmissa tydskenteleville vuonna 2017 tehdyn verkkoky-
selyn perusteella varhaiskasvatuksen henkiléstd kaipasi yleista tietoa monikielisyydesta ja -
kulttuurisuudesta tydnsa tueksi. Lisaksi varhaiskasvatuksen tydkentalla kaivattiin kielitietoisen
toiminnan malleja ja keinoja saada kielenopetuksesta entista tarkoituksenmukaisempaa. Ta-
man lisaksi kasvattajat toivoivat tukea lasten ja perheiden kohtaamiseen yksilétasolla. (Honko
& Mustonen 2021, 33.)



21

Parhaimmillaan tydyhteisd pystyy tukemaan varhaiskasvatuksen opettajan kulttuurisen kom-
petenssin kehittymista. Varhaiskasvatuksen opettaja puolestaan pyrkii kehittdmaan tyoyhtei-
s6a huomioimaan kulttuurisesti moninaisia perheitad entistd paremmin. Koska perheiden mo-
nimuotoisuus lisdantyy jatkuvasti varhaiskasvatuksessa, se kannustaa ja velvoittaa varhais-

kasvatuksen opettajia kehittdmaan asiantuntijuuttaan. (Karhunen 2018, 44.)
6.3.2 Interkulttuurinen kompetenssi lapsiryhman toiminnassa

Kolme seikkaa muodostaa opettajan ymmarryksen ja perspektiivin kulttuurisesti sensitiivi-
sessa opetuksessa. Ensimmainen naista on kulttuurisensitiivisten aktiviteettien luominen, toi-
nen on pyrkiminen kohti kulttuurisensitiivistda nakdkulmaa ja kolmas on kulttuurisensitiivisena

opettajana oleminen. (Ebersole ym. 2016, 100.)

Khalfaouin ym. (2020, 71) tuottaman systemaattisen kirjallisuuskatsauksen 14:n artikkelin
pohjalta saatua naytt6a voidaan kayttaa edistamaan positiivista ilmapiiria ryhmassa. Positiivi-
sella ilmapiirilla pyritdadn tehostamaan oppimisen prosessia ja sosiaalista kehittymista kulttuu-
risesti moninaisissa esikouluryhmissa. Loydokset osoittavat, ettd positiiviseen ilmapiiriin vai-
kuttavat kahdeksan nakokulmaa. Ensimmainen naista on pedagogiikka kaytannossa seka sen
sisdltama pidempi aika ohjeistamiseen. Muita positiivisen ilmapiirin rakentavia tekijoita ovat
lapsen ja aikuisen valinen tuettu vuorovaikutus, vertaisten vuorovaikutus ja ystavyys, lapsen
kehitys, opettajan ohjaama tunteiden tukeminen seka opettajan ja perheen luottamukseen pe-
rustuva yhteistyd. Toisaalta rakenteelliset nakokulmat, kuten pienet ikatoverien muodostamat

ryhmat ja lasten kesken jaettavat materiaalit ovat osa ryhman positiivista ilmapiiria.

Vastaajilta saatuihin tietoihin perustuvassa laadullisessa tutkimuksessa tarkasteltiin opettajan
kulttuurisen moninaisuuden opettamisen painoarvoa lapsen mindkuvan rakentumisessa ta-
man varhaislapsuudessa. Kulttuurisen moninaisuuden painotuksen tarkoitus on opettaa kun-
nioitusta, arvostusta ja empatiaa ryhmassa, jossa on eri kulttuuritaustaisia lapsia. Strategioita
ovat esimerkiksi tukemisstrategia (eng. contribution strategy) ja ongelmanratkaisustrategia

(eng. problem-based learning strategy) (Suri & Chandra 2021, 276.)

Surin ja Chandran (2021, 277) mukaan tukemisstrategiaa kaytetaan, koska se auttaa lasta
ymmartamaan yhteiskunnan sosiaalisia realiteetteja, kulttuuria, uskonnollisia eroavuuksia, et-
nisyytta ja kielellisia eroja. Strategian avulla lapsi tekee havaintoja, ottaa oppia esimerkkien
kautta ja kertaa oppimaansa. Kaytanndssa tukemisstrategiaa toteutetaan roolileikeilla vasta-
vuoroisessa kunnioituksessa, huomioiden erilaisia kulttuureja ja etnisyyttd. Ongelmanratkai-
sustrategiaa kaytetaan, koska sen nahdaan auttavan lasta ymmartamaan sosiaalisia suhteita

yhteiskunnassa ja se on tehokas opettamaan yhteiskunnan arvoja ja saant6ja. Strategia on
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I&hestymistapana yleinen lasten parissa, koska se auttaa lasta ymmartdmaan ongelman sy-
vallisemmin ja l16ytdmaan siihen ratkaisun. Opettajan rooli on esittdd useita haasteita, kysya

kysymyksia, yksinkertaistaa tutkimista ja helpottaa dialogia. (Suri & Chandra 2021, 279.)
6.3.3 Interkulttuurinen kompetenssi kasvattajan ja huoltajien yhteistyossa

Jos ymparistdsta asetetaan perheelle ja lapselle paineita vain yhdessa kulttuurissa elamiselle
tai kulttuurien moninaisuudelle ei anneta arvoa, luo se paineita ja haasteita lapsen minakuvan
rakentumiselle (Honko & Mustonen 2021, 34). Kasvattajan interkulttuurisen kompetenssin ke-
hittyessa keinot moninaisten vanhempien osallisuuden vahvistamiseen ja heidan perheidensa
tarpeiden huomioimiseen lisdantyvat ja taidot niihin vastaamiseen arjessa kehittyvat (Karhu-
nen 2018, 50).

Kokopaivapedagogiikkaan tulisi pyrkia. Se tarkoittaa tdssa tapauksessa sita, etta tuokiokes-
keisyydesta siirrytaan tilanteisiin, joissa lasten ja naiden huoltajien kotikieltd kaytetaan arjen
seassa, ei ainoastaan muutamia kertoja ohjattuna. Vanhempien oman kielen osaamista pyri-

tdan tuomaan esiin luontevasti paivakodin arjessa. (Palojarvi ym. 2021, 136.)

On olemassa tilanteita, joissa toimintakulttuuri ja varhaiskasvatuksen tavoitteet ovat vieraita
joillekin vanhemmille, riippuen esimerkiksi lahtokulttuurista tai koulutustaustasta. Vuonna
2017 tehdyssa verkkokyselyssa osa varhaiskasvatuksen henkilokunnasta koki tarvitsevansa
materiaaleja eri kielilld, kuten ohjeita ja kirjallisia tiedotteita suomalaisesta varhaiskasvatuk-
sesta yhteistydn tueksi. (Honko & Mustonen 2021, 36.) Monet perheet toivovat tdsmennysta
siihen, kuinka roolit kielen opettamisessa menevat. Monesti ajatellaan, ettd varhaiskasvatuk-
sessa opetetaan suomen kieltd ja lapsen aidinkielen opettaminen jaa huoltajien vastuulle.
Vanhemmat toivoisivatkin apua ja tukea tiedon muodossa. Varhaiskasvatus tarvitsee materi-

aalia monikielisten perheiden tiedottamisen avuksi. (Kinossalo ym. 2022, 32.)

Kinossalon ym. (2022, 31) mukaan vanhempien osallisuutta kielellisesti moninaisessa yhteis-
tyossa vahvistamalla voidaan vahvistaa perheiden ja varhaiskasvattajien rooleja. Varhaiskas-

vatukseen voidaan lisata kaytanteita, jotka ottavat lapsen monikielisen osaamisen huomioon.

Honkon ja Mustosen (2020, 543) mukaan monikielisyys ei ole ainoastaan haaste, vaan myds
ilon tuottaja. Vuonna 2017 tehdyn verkkokyselyn aineistosta nousee esille myds ylpeys
omasta kielestd seka antoisa yhteistyd perheiden kanssa. Tarkeaa oli se, ettd vanhemmat
otetaan osaksi varhaiskasvatuksen arkea. Kehittdmiskohteeksi nousi se, ettd myds maahan-
muuttajaperheiden vanhemmat paasisivat osallistumaan tdmanhetkista tilannetta enemman

toimintaan varhaiskasvatuksessa.
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7 Yhteenveto ja pohdinta
7.1 Pohdinta

Opinnaytetydn tarkoituksena oli tuoda varhaiskasvatuksessa tydskenteleville mahdollisimman
selkeasti jasenneltya tietoa siihen, kuinka vieraskielisten lasten kaverisuhteita voidaan suo-
menkielisessa varhaiskasvatuksessa tukea. Johtopaatdksena on, etta vieraskielisten lasten
tukeminen suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa koostuu monesta tekijasta. Pedagogiset
ratkaisut, kielitietoinen varhaiskasvatus seka suomen kielen harjoittelu lisdavat lapsen osalli-
suutta ja kehittavat ystavyyssuhteita. Kasvattajan kulttuurinen kompetenssi, kulttuurinen kom-
petenssi lapsiryhmassa seka kulttuurinen kompetenssi huoltajien kanssa tehtavassa yhteis-
tydssa luovat monimuotoisen kokonaisuuden. Sen kautta vieraskielisen lapsen on mahdollista
olla oma itsensa osana vuorovaikutusta ja arvokas kaikkine ominaisuuksineen. Myonteinen
ilmapiiri lapsiryhmassa, seka kasvattajan merkitys ryhman muodostumisessa ja toiminnan
suunnittelussa ovat seikkoja, jotka auttavat lasta ymmartamaan toista ja solmimaan ystavyys-

suhteita.

Opinnaytetydssa kayttamamme aineistot olivat keskenaan hyvin saman kaltaisia eivatka tu-
lokset olleet ristiriidassa keskenaan. Tutkimuksia 10ytyi paljon siita, kuinka lapsen suomen kie-
len taitoa voidaan tukea ja kuinka lapsen osallisuutta voidaan varhaiskasvatuksessa vahvis-
taa. Opinnaytety6ta tehdessamme vastaan ei kuitenkaan tullut yhtdan sellaista aineistoa,
jossa olisi keskitytty seka vieraskielisyyteen, ettd ystavyyssuhteisiin. Koska tutkimuskysymys
ja kasittelemamme aihe ovat laajoja, emme ole kasitelleet kaikkia tutkimuskysymyksen vas-
tausten osia syvallisesti ja joitain seikkoja voi puuttua. Pyrimme ottamaan aineistoissa kaikista
useimmin toistuneet seikat huomioon tuloksia kootessamme, joten mitdan aiheen kannalta

olennaista tuskin jai kasittelematta.

Perheiden ja varhaiskasvatuksen rooleja vahvistetaan osallistamalla vanhempia monikieli-
sessa yhteistyossa. Kielitietoisia ja lapsen monikielisen osaamisen huomioivia kaytantoja voi-
daan lisata varhaiskasvatukseen. (Kinossalo ym. 2022, 31.) Lapsen osallisuus varhaiskasva-
tuksessa toteutuu erityisesti yhteisollisyyden kautta lapsen toimiessa ryhmassa muiden

kanssa. Lapsi saa talldin hyvia kokemuksia ja kokee itsensa arvokkaaksi. (Nivala 2021, 54.)

Lapsen kehitysta, oppimista ja osallisuutta voidaan tasa-arvoisesti tukea lisdamalla varhais-
kasvatuksen henkilékunnan tietoisuutta eri kielista ja kulttuureista (Honko & Mustonen 2021,
31). Pedagogiset kaytannét kuten oppimistilanteiden suunnittelu ja toteuttaminen seka lapsen
emotionaalinen kehitys positiivisten ihnmissuhteiden kautta ovat ratkaisevia tekijoita kognitiivis-

ten ja sosiaalisten taitojen kehittymiselle (Khalfaoui ym. 2020, 71).
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Kielitietoisen opetuksen tavoite on, ettei ainoastaan yksittaista kielen kayttda ja taitoa tueta,
vaan siind pyritdan toiminnalliseen monikielisyyteen. Ystavyyssuhteiden rakentaminen on
haastavampaa niilla lapsilla, jotka eivat osaa valtakielta. Valttamatta edes hyva kielitaito ei riita
tasa-arvoisen osallisuuden rakentumiseen. Taman vuoksi yhteison tulee olla avoin, joustava
ja tukea tarjoava. Jotta yhteisdsta tulisi kielen ja kulttuurin monimuotoisuudelle avoin, voidaan
jo varhaiskasvatuksessa ohjata koko lapsiryhmaa moninaisuuden hyvaksymiseen. Kasvattaja
tuo lapselle ilmi sen, ettd suomen kieli voi nayttaa ja kuulostaa monenlaiselta, ja ettd suomen
kielen lisaksi on olemassa muita kielid, jotka ovat yhta arvokkaita. (Honko & Mustonen 2021,
30-39.)

Kasvattajan tarkeys korostui jokaisessa vieraskielisen lapsen kaverisuhteiden tukemisen tee-
massa. Kasvattajan tietoisuus aiheesta, ammatillinen kasvu seka halu tuoda kulttuurinen mo-
nimuotoisuus nakyvaksi varhaiskasvatuksen arjessa ovat ratkaisevia tekijoita vieraskielisten
lasten kaverisuhteiden tukemisessa suomenkielisessd varhaiskasvatuksessa. Monet tee-
moista ovat sellaisia, ettd ne voidaan saada osaksi paivakodin arkea sujuvasti, iiman sen suu-
rempia resursseja. Osa tukemisen keinoista vaatii aikaa, perehtymista ja varhaiskasvatuksen
toimintakulttuurin muovautumista. On selvaa, ettéd varhaiskasvatuksessa tyontekijoilla on
usein kiire ja pulaa henkildkunnasta. Kuitenkin kasvattajan omalla ty6lla on lapsen kaverisuh-
teiden tukemisessa valtava merkitys, kuten tulokset osoittavat. Opinnaytetydssa on tuotu esiin
isompien kokonaisuuksien lisdksi pienempia, helposti arkeen mukaan otettavia keinoja tukea
vieraskielista lasta tdman ystavyyssuhteissa ja piddmme Ioytamiamme tuloksia yleisesti hyvin

hyddynnettavina.
7.2 Eettiset Iahtdokohdat ja luotettavuuden tarkastelu

Pohdimme opinnaytetyon kirjoittamisen prosessin aikana kayttamidmme termeja ja niiden eet-
tisyyttd. Saukkonen (2019) kirjoittaa, ettd suomen, ruotsin tai saamen kielen opettamisen si-
jaan voitaisiin puhua mieluummin kielitaidon kehittdmisesta. Vieraskielisyys -termia kaytetaan
yleisesti sitd kunnolla maarittelematta ja se voi joissain tapauksissa olla jopa leimaava. Sen
kayttoé on jarkevaa vain silloin, kun halutaan vastinpari suomen, ruotsin tai saamen kielta pu-
huville. (Saukkonen 2019.) Vieraskielisyys -termin sijaan on mahdollista puhua niista lapsista,
jotka puhuvat muuta, kuin suomea, ruotsia tai saamea aidinkielendan. Nain pitkan kasitteen
lisddminen opinnaytetydhdn voisi kuitenkin vaikeuttaa tekstin ymmarrettavyytta. Opetushalli-
tuksen (2019a, 5) mukaan kasitteistd kulttuuriseen moninaisuuteen liittyen on osin epamaa-
rainen ja laaja. Kulttuurisen moninaisuuden lisdksi puhutaan myds interkulttuurisuudesta ja
monikulttuurisuudesta. Kaikkia naitd kasitteitd voidaan kritisoida, mutta kulttuurinen moni-

naisuus on vakiintunut kasitteeksi esimerkiksi opetushallituksessa.
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Olemme kiinnittaneet erityistd huomiota englannin- ja espanjankielisten I&hteiden suomenta-
miseen. Kaannos poikkeaa aina alkuperaisesta tekstista ja iimaiseminen eri kielten valilla vaa-
tii tulkintaa, muokkausta ja selityksia (Paloposki 2015, 298). Ingon (1990, 293) mukaan kaan-
tajan ensisijainen tehtava on merkityksen siirtdminen niin, ettd se sailyy mahdollisimman sa-

mankaltaisena. Kdannoksissa voi olla pienia epatarkkuuksia.

Kuten Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (2023) HTK-ohjeesta tulee ilmi, tutkimuksessa nou-
datetaan tiedeyhteison tunnustamia toimintatapoja. Naita ovat rehellisyys, yleinen huolellisuus
ja tarkkuus tutkimusty®ssa, tulosten tallentamisessa ja esittdmisessa seka tutkimusten ja nii-
den tulosten arvioinnissa. Kiriittinen arviointi edellyttda tieteen avoimuutta ja sita toteutetaan
esimerkiksi niin, etta keratty tutkimukseen perustuva tieto tallennetaan muiden tutkijoiden saa-
taville (Tutkimuseettinen neuvottelukunta 2019). Olemme kayttaneet opinnaytetydn teorian
pohjana kaikille avoimia tutkimuksia ja tallennamme opinnaytetydmme kaikkien saataville

Theseukseen.

Keskeisin peruste mukaan otettavassa aineistossa on sisalto ja sen suhde niihin tutkimuksiin,
jotka on valittu osaksi kirjallisuuskatsausta (Kangasniemi 2013, 296). Olemme pyrkineet tuo-
maan esiin mahdollisimman laajasti tietoa ja olemme kasitelleet tutkimuskysymysta monesta
eri nakokulmasta niin, etta valitut tutkimukset tukevat toisiaan. Tuomme esiin myds niita seik-
koja, jotka saattavat olla esteena vieraskielisten lasten kaverisuhteiden tukemisessa suomen-

kielisessa varhaiskasvatuksessa.

Olemme ottaneet tulosten tarkastelun vaiheeseen mukaan mahdollisimman monta vertaisar-
vioitua artikkelia. Kunnioitamme muiden tutkijoiden ty6td merkitsemalla I&hteet huolellisesti.
Olemme olleet tarkkoja siind, mita tietokantoja kdytdmme ja huomioineet sen, etta tieto on

mahdollisimman uutta.

Ensisijaisesti tutkijalle kuuluu vastuu siita, etta hyvaa tieteellistd kaytantda noudatetaan. Osit-
tain vastuu on myos ohjaajalla seka korkeakoulun johdolla. Kun opinnaytetyota tehdaan, on
oltava huolellinen, rehellinen, avoin ja kunnioitettava muiden tutkijoiden tekemaa ty6ta. Opin-
naytetydn tekijan ammattikorkeakoulussa tulee hallita opinnaytetydprosessissaan hyva tie-

teellinen kaytanto. (Raivo & Lempinen 2020, 5-9.)
7.3 Jatkotutkimusaiheet

Jatkotutkimusaiheena voisi olla vieraskielisten lasten ystavyyssuhteiden tukeminen esihenki-
I6iden nakdkulmasta. Voitaisiin miettia, kuinka esihenkild pystyisi tuomaan varhaiskasvatus-
yhteis66n toimintakulttuuria, joka tukisi moninaisten perheiden huomioimista ja nain auttaisi

vieraskielisten lasten kaverisuhteiden muodostumista.
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Opinnaytetydssa sivusimme huoltajien kanssa tehtavan yhteistydn merkitysta ja heidan osal-
lisuuttaan. Jatkotutkimusaiheena voisi olla se, kuinka vieraskielisten lasten huoltajien kanssa

tehtavasta yhteistydsta saataisiin sujuvampaa ja lapsen osallisuutta tukevaa.
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