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THVISTELMA

Opinnaytetyon aiheena oli mediakasvatus varhaiskasvatuksessa, jota tarkastelim-
me mediakasvatukseen pohjautuvien toiminnallisten tydpajojen my6td. Opinnay-
tetyon ldhtokohtana oli lapsindkdkulmainen tutkimusote, joka huomioitiin suun-
nittelussa, toteutuksessa seka arvioinnissa. Lasten rooli néhtiin ensisijaisesti tie-
don antajina ja heidan aktiivista toimijuuttaan korostettiin opinndytetyon toteutuk-
sessa.

Media voidaan ndhd& mahdollisuutena sek& uhkana. Opinnaytetyémme tarkoituk-
sena oli tuoda vanhemmille ja kasvattajille esiin ndmé median molemmat puolet
lasten mielikuvien myota. Opinndytetyon tavoitteena oli saada mediakasvatus
osaksi Joutjoen péivakodin varhaiskasvatussuunnitelmaa. Liséksi tavoitteenamme
oli saada lasten mielikuvat mediasta esiin tydpajojen kautta seké tutustuttaa lapset
eri mediavélineisiin ja -viestimiin ja tata kautta tuoda heille kokemuksia ja ela-
myksid median kéytosté.

Lapset syntyvat medioituneeseen maailmaan, jonka vuoksi mediakasvatusta tarvi-
taan jo hyvin varhaisessa vaiheessa. Mediakasvatus aiheena on ajankohtainen ja
mediakasvatuksen merkitys varhaiskasvatuksessa on valtakunnallisesti otettu
huomioon uusissa opetussuunnitelmissa, jotka tulee ottaa kayttéon viimeistaan
syksylla 2016. Opetussuunnitelmissa mediakasvatus sisaltyy monilukutaitoon,
mink& huomioimme myos opinndytetydssdmme tavoitteenasettelun kohdalla.
Osana mediakasvatuksen saamista Joutjoen paivékodin varhaiskasvatussuunni-
telmaan, teimme tiiviin ja informatiivisen kirjallisen kokonaisuuden monilukutai-
dosta toimeksiantajallemme.

Opinnaytetyon tuotoksena jérjestimme “Mielikuvia mediasta” -ndyttelyn toimek-
siantajamme salissa. Ndyttelyn tavoitteena oli tuoda esiin lasten mediasta muodos-
tamia mielikuvia tydpajoissa tehtyjen tuotosten avulla kasvattajille ja vanhemmil-
le. Lasten mielikuvat osoittivat erilaisten mediasiséltdjen ja -vélineiden olevan osa
lasten arkea ja elamismaailmaa.

Asiasanat: mediakasvatus, media, lapsindkékulma, mielikuvat, monilukutaito
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ABSTRACT

The topic of this thesis was media education in early childhood education which
we viewed through functional media education workshops. The basis of the thesis
was child’s perspective which was paid attention to when planning, carrying out
and evaluating. Children’s role was seen primarily as informants and their active-
ness was highlighted in the workshops.

Media can be seen as an opportunity or a threat. The purpose of this thesis was to
bring out media’s both sides to parents and educators via children’s perceptions.
The aim was to get media education to be part of Joutjoki day care center’s early
childhood education curriculum. Furthermore, our aim was to bring out children’s
perceptions via workshops and familiarize kids with different media devices and
forms of media. Through this, the thesis aimed to give them knowledge and expe-
rience to use the media.

Children are born in media rich world and because of that media education is
needed already at a very early stage. Media education is a current topic and its
significance is considered in new national curriculums, which have to be put to
use in fall 2016 at the latest. Media education is included in curriculums under
multi-literacy, which we paid attention to when setting our aims. We made a com-
pact and informative written package about multi-literacy to our commissioner,
which was part of our aim to get media education to be part of Joutjoki day care
center’s early childhood education curriculum.

As an output of our thesis, we organized ”Perceptions of media” -exhibition at our
commissioner’s premises. The aim of this exhibition was to bring out children’s
perceptions of media via artwork from workshops. Children’s perceptions showed
that different media contents and devices were part of children’s everyday lives.

Key words: media education, media, child’s perspective, perception, multiliteracy
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1 JOHDANTO

Lapsi voi kohdata mediaa paivan aikana enemman kuin uskoisikaan. Matkalla
paivékotiin lapsi kuulee auton radiosta mainoksia, puhetta ja musiikkia. Ennen
automatkaa paivakotiin lapsi on kotona katsonut lastenohjelmia samalla, kun van-
hempi on lukenut aamulehted tabletilta keittden samalla aamupuuroa. Péivékodin
pihalla lapset keskustelevat edellisen pdivan aikana pelatuista virtuaalipeleista ja

tapahtumista Salatut EIamat tv-sarjassa.

Lapsia voidaan pitad mediakulttuurin alkuperdisasukkaina, silla tamanpaivén lap-
set ovat syntyneet mediapitoiseen yhteiskuntaan. Media on osa lasten kasvuympé-
ristéd ja elamismaailmaa eika sitd voi irrottaa erilleen elaménkulusta ja yhteiskun-
nasta. Nain ollen median merkitys esimerkiksi lasten identiteetin ja minuuden

muodostumisessa on keskeinen. (Pohjola & Johnson 2009, 11, 24.)

Lehtipuun (2006, 83) mukaan mediakasvatusta tapahtuu kaikissa kodeissa, joissa
on mediaa; paivakodit ja koulut ovat vain jatketta sille, mita kotona on opittu.
Koska lapset kédyttavat mediaa paédasiassa kotona, on tarkead, etta pienten lasten
kasvatuksesta vastuussa oleville aikuisille, vanhemmille, varhaiskasvattajille seka
opettajille, tarjotaan tietoa mediasta seka keinoja mediakasvatukseen (Koivusalo-
Kuusivaara 2007, 253). Mediakasvatus on osa kasvattajien ja perheiden yhteista

kasvatustehtdvaa (Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa 2008, 6).

Opinnaytetyomme kasittelee mediakasvatusta varhaiskasvatuksessa seké lasten
mediamaailmaa. Opinnéytetyossé lahtokohtana oli lapsindkokulmainen tutkimus-
ote, jonka myoté lahdimme selvittdméan lasten mielikuvia mediasta. Media voi-
daan nahda mahdollisuutena seké uhkana. Opinndytetydémme tarkoituksena olikin
tuoda vanhemmille ja kasvattajille esiin nama median molemmat puolet lasten
mielikuvien myo6té4. Tuotoksena tdssé opinnédytetydssa oli nayttely, joka rakennet-
tiin mediakasvatus-tydpajoissa tehtyjen tuotosten pohjalta. Kohderyhméan muo-
dostivat Joutjoen péivakodin 5-vuotiaat.

Mediakasvatuksen arvopohjana voidaan pitdd YK:n lapsen oikeuksien sopimusta.
Lapsella on lapsen oikeuksien mukaan oikeus saada tietoa, tuottaa itse tietoa ja
ilmaista itseddn, tutustua kulttuurieldmaén ja taiteisiin seka tulla suojelluksi. Ta-

sapainottelu mediakasvatuksen ja lapsen oikeuksien sopimuksen kanssa voi nakya



esimerkiksi siing, etta lapsella on oikeus tulla suojelluksi, mutta toisaalta lapsella
on my06s oma sanan- sek& ilmaisunvapaus. Lapsia tulee siis suojella heidan kasvu-
aan ja kehitystaan vaarantavilta sisall6ilta, mutta toisaalta lapsilla on my6s oikeus
oman mielipiteensd ilmaisemiseen. Lasten kanssa toimivien aikuisten tietoisuus ja
ymmarrys mediakasvatuksesta auttaa lapsen oikeuksien toteutumista. (Opetus- ja
kulttuuriministerio 2013a, 8.)

Lasten Mediabarometri -tutkimus on vuosina 2010 ja 2013 toteutettu kyselytutki-
mus 0-8 -vuotiaiden lasten vanhemmille. Tutkimuksen kautta pyritaén kehitta-
maan malli, jolla pystytdan sdannollisesti seuraamaan lasten mediasuhdetta sek&
mediankéyttod. On tarke&d saada lasten mediankéytosté ajankohtaista tietoa, jotta
siihen voitaisiin vastata tarpeellisilla mediakasvatuksellisilla toimenpiteilld. (Suo-
ninen 2014, 6.) Tutkimuksien avulla on pystytty osoittamaan, ettd mediankaytto ja
monenlaiset mediasiséllot ovat selkeésti tarkedssé roolissa ja runsaassa kulutuk-

sessa lasten elaméssé (Suoninen 2014, 72).



2 LAHTOKOHDAT

Valitsimme mediakasvatuksen opinndytetydmme aiheeksi sen ajankohtaisuuden ja
kiinnostavuuden vuoksi. Mediakasvatuksen koemme myds palvelevan meita tule-
vaisuuden ammattilaisina, silla olemme molemmat kiinnostuneita varhaiskasva-
tuksesta ja mediakasvatuksen merkitys tulee varmasti olemaan tulevaisuudessa
yhé& suurempi. Uudessa esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa mediakasva-
tus siséltyy kahteen osaamistavoitteeseen: monilukutaitoon seka tieto- ja viestinta-
teknologiaan (Kupiainen 2015a). Kokemuksemme mukaan mediakasvatusta ei ole
kéasitelty koulutusohjelmassamme riittavasti, jonka vuoksi koimme aiheeseen pe-

rehtymisen ammatillisesta nakokulmasta tarpeelliseksi.

Paadyimme valitsemaan toiminnallisen opinndytetydn, silla olemme kiinnostuneet
toiminnallisista menetelmista ja koimme kyseiset menetelmat opinnéytetydmme
tarkoitusta ja tavoitteita palveleviksi. Toiminnallisen opinnéytetyon tunnuspiirtei-
na voidaan pitéé sitg, ettd se on kdytannonlaheinen ja toteutettu tutkimuksellisella
asenteella. Toiminnallisen opinnéytetydn tulee myos osoittaa tietojen ja taitojen
riittava taso alaan nahden. (Vilkka & Airaksinen 2003, 10.) Vilkan ja Airaksisen
(2003, 9) mukaan toiminnallisen opinndytetydn toteutustapana voi olla esimerkik-
si opas, kansio tai tapahtuma, kuten ndyttely. Toiminnallisen opinndytetydémme
perusidea oli tydpaja-tyyppisten toiminnallisten kokonaisuuksien kautta saada
kuuluviin lasten omat mielikuvat mediasta. Mielikuvien myota rakensimme nayt-
telyn, jolla halusimme tuoda kasvattajat ja vanhemmat tietoisiksi siit4, millaisia
mielikuvia lapsilla mediasta on. Toiminnallisen opinndytetyon ja tyopajojen oh-

jauksen myota halusimme myds lisata ryhménohjaustaitojamme.

Alati kehittyvén teknologian ja muuttuvan median myo6ta ndemme térkeanéa sen,
ettd lapset saavat osana kasvatusta mediataitoja ja oppivat mediakriittisiksi. Kas-
vattajien tulee olla tietoisia siitd, ettd lapset ovat osa populaarikulttuuria, jossa
media on nykypaivana oleellisena osana, ja jota lapset esimerkiksi leikeissaan
heijastavat (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 21). Mediakasvatukses-
sa voidaan tarkeimpand korostaa omaehtoista, luovaa tuottamista, johon mekin
opinndytetydbmme toiminnallisilla osuuksilla pyrimme (Kupiainen & Sintonen

2009, 29). Herkmanin (2007, 47) mukaan mediatuotantoon tutustuminen itse te-



keméll& havainnollistaa my06s sen millaisia vapauksia ja rajoitteita on mediasisal-

t0jen taustalta.

Rajasimme median opinnaytetyéssamme késittelemaan internetid, peleja, tarinoi-
ta, d4anta seka kuvaohjelmia eli kaikilta eri mediavalineiltd katseltavia kuvatallen-
teita ja televisio-ohjelmia (Kuvio 1). Koska paivikodin “’kalusto” ei ollut televisi-
on ja elokuvien tarkastelua varten otollinen, toteutimme kuvaohjelmien kasittelyn
sanoma- ja aikakauslehtien avulla. Koimme tarkeaksi kuvaohjelmien sisallyttami-
sen rajaamaamme mediaan, silla kuvaohjelmat seka digitaaliset pelit ovat nykyéén

suuressa kulutuksessa ja arvossa lasten arjessa (Suoninen 2014, 10, 72).

Rajasimme tarkoituksenmukaisesti mobiili- ja sosiaalisen median tarkastelun pois,
silla Lasten Mediabarometrin mukaan 5-vuotiaiden mobiilikéaytto liittyy lahinna
digitaalisiin peleihin (Suoninen 2014, 42). Sosiaalisessa mediassa taas yleensa
ovat kayttoikarajat, joten 5-vuotiaat lapset eivét naihin paase kasiksi. Lapsille so-
siaalinen media heijastuu l&hinn& vanhempien kautta, kun vanhemmat julkaisevat
lapsista kuvia ja lapset ottavat mallia. (Gronholm, Puska & Sommers-Piiroinen
2014.)

KUVIO 1. Median rajaus opinndytetydssamme

Tietoisen mediakasvatuksen tarkeys nousee kuntien varhaiskasvatuksessa esiin

ammattikasvattajien mediatietoisuuden ja -taitojen kehittdmisessa seka siind, mi-



ten pyritddn vahvistamaan lapsen eldmisen hallinnan taitoja. Kasvatustyon arjessa
tdma tarkoittaa konkreettisten tyGtapojen ja pedagogisen tuen tarvetta. (Opetus- ja
kulttuuriministerio 2013b, 38.) Opiskelussa saadut tiedot eivat valttamaétt riita
mediakasvatuksen toteutuksessa, vaan kasvattajien on hankittava ja saatava ajan-
kohtaista tietoa lasten mediakasvatuksesta (Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa
2008, 6).

Aikuisen tulee huolehtia siitd, ettd median tarjoamat siséllot soveltuvat lapsen
kehitys- ja ikétasolle. Lapsen kehityksellinen taso ei viela ole riittavalla tasolla
mediasisaltdjen syy-yhteyksien tarkasteluun. Mediakasvatuksessa tulee huomioida
ne kysymykset ja sisallot, jotka Idhtevat lapsen lahtokohdista ja ovat tarpeeksi
konkreettisia lasten kanssa kasiteltaviksi. (Ruhala & Salokoski 2008, 22.)

2.1 Tarkoitus, tavoite ja tuotos

Opinnaytetyémme tarkoituksena oli tuoda vanhemmille ja kasvattajille esille me-
dian molemmat puolet lasten mielikuvien myo6té. Lehtipuun (2006, 198) mukaan
media voi vyoryttaa lapselle sopimattoman sisallon aivan liian aikaisin osaksi
lapsen todellisuutta, mutta media voi olla myds lapsen kasvua tukeva ja rakentava
tekija. Aikuisilla on vastuu siitd, millaisten medioiden parissa lapset aikaansa viet-
tavat. Vanhemmat ja kasvattajat voivat kayttdd mediaa hyodyksi ja mahdollistaa
sen avulla lapsille oppimisympaériston. Lasten arkimaailmaan kuuluu olennaisesti
media, joka tarjoaa monipuolista materiaalia niin opetukseen kuin kasvatukseen-
kin. Lapsia tulee kuitenkin my6s suojella median haitallisilta sisélloilté ja media-
kasvatuksen avulla lapsi voi turvallisesti tutustua mediaan ja kehittd4d omaa kyky-

aan suojautua medialta. (Noin kymmenen tyokalua mediaan 2006.)

Yhten& opinnéytetyon tavoitteena oli saada mediakasvatus osaksi Joutjoen péiva-
kodin varhaiskasvatussuunnitelmaa. Lasten mediabarometrin (Suoninen 2014, 74)
mukaan esi- ja perusopetuksen lisaksi mediakasvatuksen tulisi olla jarjestelmalli-
sempi osa varhaiskasvatusta, koska lapset alkavat kayttd4d mediaa jo paljon ennen

esikouluun ja kouluun menemista.

Mediakasvatuksesta ja sen osuudesta varhaiskasvatukseen ei ole valtakunnallises-

sa varhaiskasvatussuunnitelmassa tehty linjausta, mutta syksylla 2014 péivitetyssa



esiopetussuunnitelmassa mediakasvatus sisaltyy monilukutaitoon (Opetus- ja kult-
tuuriministerié 2013b; Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014). Esiope-
tussuunnitelmassa on huomioitu myos tieto- ja viestintdteknologinen osaaminen
(Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014). Opetus- ja kulttuuriministeri-
0n (2013Db) tekeman tutkimuksen mukaan suurimmassa osassa kuntia alle puolet
kasvattajista tuntevat mediakasvatusta. Tulosten mukaan myos vain neljdsosaan
kunnista on kirjattu varhaiskasvatussuunnitelmaan mediakasvatuksesta (Opetus-

ja kulttuuriministerié 2013b).

Tavoitteenamme oli saada lasten mielikuvat mediasta esiin tyopajojen kautta.
Mielikuvien huomioiminen kasvattajien kohdalla esimerkiksi toiminnan suunnit-
telussa avaa ovia toteuttaa mediakasvatusta omassa ryhmassa ja kunkin lapsen
omista lahtokohdista ja mielikuvista késin. Median pohjalta syntyneiden mieliku-
vien kasitteleminen on lapsen kanssa tarkead; lapselle kaikki hanen ndkeménsa on
konkretiaa eivatka lapset kognitiivisten taitojensa puitteissa pysty vield erotta-
maan ndkemastaan faktaa ja fiktiota. Lapsi tarvitsee median tarkasteluun aikuisen
lasndoloa. (Lehtipuu 2006, 19-21.)

Tavoitteenamme oli myds tutustuttaa lapset eri mediavélineisiin ja —viestimiin ja
tata kautta tuoda heille kokemuksia ja elamyksid median kaytost4. Tarjoamalla
kokemuksia eri mediavélineistd ja -viestimistad tuomme esiin myods kasvattajille

erilaisia tapoja toteuttaa mediakasvatusta varhaiskasvatuksessa.

Opinnaytetyon tuotoksena jarjestimme toiminnallisten ty0pajojen pohjalta naytte-
lyn lasten mediasta muodostamista mielikuvista. Tdman néayttelyn rakensimme
yhdessa lasten kanssa siten, ettd kasvattajat ja vanhemmat paasivat sita katso-
maan. Vilkan ja Airaksisen (2003, 51) mukaan nayttelyn jarjestamisessa pyritaan
luomaan kokonaisilme viestinnallisin ja visuaalisin keinoin, joiden myo6té tavoitel-

lut pddmaérat ovat tunnistettavissa.

2.2 Tiedonhaun kuvaus

Tutkivassa kehittdmisessa kehittdmisen mukana tuotettu uusi tieto on merkityksel-
listd, mutta jo olemassa oleva tieto on tutkivan kehittdmisen lahtokohta (Heikkild,

Jokinen & Nurmela 2008, 55). Koska toiminnallinen opinnéytety6 nojautuu aikai-



sempaan tutkimustietoon sekd kokemuksiin, on tietoldhteet valittava oleellisesti
silla perusteella, mihin k&ytdnnon ongelmiin tai kysymyksiin halutaan vastauksia.
Lahteiden luotettavuuden arviointi on merkittavad eettisen turvallisuuden edisté-
miseksi. (Heikkila ym. 2008, 44.)

Opinndytetyon tiedonhaun aloitimme tutustuttuamme opinndytetydmme aiheeseen
liittyviin opinnaytetoihin. Tietoperustan luomiseen opinnaytetydssa hyodynsimme
Paijat-Hameen kirjastojen liséksi myds Kymenlaakson sekéd Pirkanmaan Kirjasto-
jen aineistoa. Ennen opinnéytetydn suunnitelmaseminaaria koimme téarkeéksi lisa-
t& esiymmaérrysta opinndytetydmme aiheesta ja osallistuimme Lapset mediassa ja
media-ammattilaisen vastuu— koulutukseen Lahdessa. Koulutus toi esille media-
kasvatuksen suojelullisen nakékulman, ja koulutuksen myota ryhdyimme tarkaste-

lemaan suojelullista ndkdkulmaa myds opinnédytetyéssamme.

Kirjallisuuden lisaksi tutustuimme myds aiheesta aikaisemmin tehtyihin tutki-
muksiin sek& hankkeisiin. Lahdekirjallisuuteen ja aikaisempiin tutkimuksiin pe-
rehdyttya, 16ysimme monta merkittdvaa lahdetta ja tekijad opinndaytetydmme ai-
heen kannalta. Otimme osaa myo6s Varhaiskasvatuspaiville Tampereella helmi-
kuussa 2015, jossa kantavana teemana oli mediakasvatus. Merkittadvéksi lahteeksi
opinnaytetydssémme nousi mediakasvatuksen lehtorin ja tutkijan Reijo Kupiaisen
luento Varhaiskasvatuspéivilla monilukutaidosta, jonka myota saimme paljon
uusia lahteitd monilukutaidon tarkastelemiseen. Kasvatustieteiden professori Da-
vid Buckingham, joka on yksi mediakasvatuksen johtavista tutkijoista (Bucking-
ham 2006), nousi tietoisuuteemme Kupiaisen luennon aikana, joten koimme tar-
peellisena perehtya Buckinghamin teoksiin tarkemmin. Tutustuttuamme Bucking-
hamin teoksiin, 16ysimme myds muita monilukutaidon kannalta olennaisia teok-
sia, kuten Lankshear ja Knobel (2006) seka Cole ja Pullen (2010).

Opinndytetydbmme kannalta tarkeéksi kasitteeksi nousi monilukutaito, silla yhtena
tavoitteenamme opinndytetydssa oli saada mediakasvatus osaksi toimeksianta-
jamme varhaiskasvatussuunnitelmaa. Opetushallituksen esiopetussuunnitelmassa
on maininta monilukutaidosta, jonka vuoksi monilukutaidon sisallyttdminen myos
varhaiskasvatussuunnitelmaan koettiin suunnitelmien yhtenevaisyyden vuoksi
tarkoituksenmukaiselta. Monilukutaito kasitteena on suhteellisen uusi, ja kasitteen

avaaminen osoittautui opinnaytetydssémme haastavaksi. Melinda-tietokannan



kautta 16ysimme monilukutaidon kannalta oleellisia l&hteit4. VVarhaiskasvatuspai-
vien jalkeen havahduimme etsiméaan tietoa monilukutaidosta myds kasitteen eng-
lanninkielisella nimelld, multiliteracy. Melindan avulla 16ysimme Buckinghamin

tuotantoa, vieraskielisia lahteita seka vaitoskirjoja.

Kirjallisuuden ja tutkimusten lisdksi hyddynsimme tiedonhakuprosessissa myds
tiedonhankintaklinikkaa. Tiedonhankintaklinikalla saimme apua ja neuvoja infor-
maatikolta tiedonhakuun liittyvien kysymyksien tiimoilta. Tiedonhankintaklinikan
jalkeen kéytimme tiedonhaussa etenkin Melinda-tietokantaa, ja kokosimme kéayt-
tdmamme hakusanat kaavioon selkeyttadksemme tiedonhakuamme (Liite 1). Me-
lindan lisaksi kdytimme myds Masto-finnaa. Opinndytety0ssé kéytetyt asiasanat

tarkistimme Finto-palvelusta, joka on suomalainen sanasto- ja ontologiapalvelu.

Aineistokantoja kayttdaessamme rajasimme saaduista tuloksista pois opinndytety6t
sek& yli kymmenen vuotta vanhat viitteet. Media-ilmiond on alati muuttuva ja
kehittyvé, jonka vuoksi halusimme opinndytetydssé hyodyntaa tuoretta ja tarkoi-
tuksenmukaista lahdemateriaalia. Opinnaytetydssé vanhimpia kaytettyja lahteita
ovat Mustosen Mediapsykologia (2001) seké Vilkan ja Airaksisen Toiminnallinen
opinnaytetyd (2003). Mustosen teos oli ainoa I6ytdamédmme mediapsykologiaa
tarkastelevana teos, jonka vuoksi halusimme teosta opinnédytetydssamme hyodyn-
taa. Vilkan ja Airaksisen teosta voidaan sen sijaan pitaa toiminnallisen opinnéyte-
tydn perusteoksena, jota opinndytetydssamme kaytimme toiminnallisen opinnay-

tetydmme kuvaamiseen seka tutkimusmenetelmamme perustelemiseen.

2.3 Opinnaytetydprosessi

Aloitimme aiheen ideoinnin kevaalla 2014 ja opinndytetydprosessiin ilmoittau-
duimme toukokuussa 2014. Saatuamme tiedon opinndytetydmme ohjaajasta,
olimme héneen yhteyksissa. Pidimme ensimmaisen ohjaustuokion toukokuun lo-
pulla. Kesélla tarkoituksenamme oli hakea tietoperustaa, tutustua opinndytetyon
ohjeisiin seka hankkia toimeksiantaja. Kesén vietimme kuitenkin eri paikkakun-
nilla, joten yhteinen perehtyminen jai véhalle. Tdman vuoksi syyskuun alussa ke-
rasimme kirjallisuutta, hankimme toimeksiantajan sekd ryhdyimme suunnittele-
maaan opinndytety6tamme tarkemmin. Liséksi sovimme tapaamisen toimeksian-

tajamme kanssa. Otimme yhteyttd paivékodin johtajaan, joka ilmaisi kiinnostuk-



sensa opinnaytetydtdmme kohtaan ja ohjasi meidét olemaan yhteydessé kohde-
ryhmaamme vastaavan ikaluokan lastentarhanopettajaan. Ensimmaéinen tapaami-
nen toimeksiantajan kanssa oli syyskuussa, jonka jalkeen olimme yhteydessa pai-

vakotiin tarvittaessa.

Opinnaytetyosuunnitelmaa tydstimme syys-lokakuussa 2014. Suunnitelmamme
tarkennettua tapasimme my0s toimeksiantajaamme muutaman kerran, jolloin ka-
vimme tarkempia yksityiskohtia tulevasta tyopajatoiminnasta lapi. Suunnitelma-
seminaarin pidimme lokakuussa 2014, jonka jalkeen haimme opinndytetydllemme
tutkimuslupaa. Ty6pajatoiminnan aloitimme tammikuussa 2015. Tammikuussa
kavimme myos tiedonhankintaklinikalla, jonka my6ta aloitimme perusteellisen
tiedonhaun. Osallistuimme Tampereella jarjestettyihin Varhaiskasvatuspaiviin
helmikuussa 2015.

Ty6pajatoimintamme huipentui ndyttelyyn, joka oli opinndytetydmme tuotos.
Néayttelyn jalkeen pidimme viimeisen ty0pajan, joka lopetti tydpajatoimintamme
kohderyhmén kanssa. Helmi-maaliskuussa Kirjoitimme opinndytetyétamme ja
arvioimme omaa toimintaamme. Julkaisuseminaarin piddmme huhtikuussa 2015,

jonka jalkeen toimitamme tyopajoissa tehdyt tuotokset lapsille.

2.4 Toimeksiantaja ja kohderyhmé

Opinnaytetyomme toimeksiantaja oli Lahden kaupunki ja Joutjoen paivakoti. Péi-
vakodin arvopohjan muodostavat yhteisollisyys, turvallisuus, kehitysmyonteisyys,
yksil6llisyys sekd oma-aloitteisuus. Paivékodissa toimitaan pienryhmissé, jotta
lasten tukeminen heidén yksil6llisten tavoitteiden pohjalta olisi helpompaa. Pien-
ryhmétoimintaa toteutetaan 1-3 kertaa viikossa. Pienryhmien myo6té kasvattajalla
on enemman aikaa huomioida yksildita seké& kannustaa, ohjata ja havainnoida hei-
t4. (Joutjoen pdivékodin varhaiskasvatussuunnitelma 2011-2013, 10; Lahden
kaupunki 2015.) Opinnédytetydmme yhteyshenkiloné péivékodissa toimi toisen 3—
6-vuotiaiden ryhman lastentarhanopettaja. Opinndytetyon tiimoilta olimme myos
yhteydesséa péivakodin johtajaan varhaiskasvatussuunnitelman paivittamisen

VUOKSI.
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Kohderyhména opinnéytetyossamme olivat Joutjoen pdivékodin viisivuotiaat lap-
set. Viisivuotiaat lapset valikoituivat opinndytetydmme kohderyhmaksi, sill& alle
neljavuotiaiden kognitiiviset taidot seka mediakriittisyys eivat ole silla tasolla, ettd
he pystyisivat kasittelemaén ja kyseenalaistamaan heille kohdentuvia tietoja (Leh-
tipuu 2006, 27). Mediassa koettu ja nahty askarruttaa 3—5-vuotiaita lapsia. Lapsi

ei usein vield erota faktaa fiktiosta eivatka mediakokemukset vélttamétta aina vas-
taa sitd, miten lapsi asian ymmartéa. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2013b, 42.)
Tavoitteisiimme liittyen valitsimme viisivuotiaat myos siksi, ettd mediakasvatus
saavuttaisi paikkansa paivakodin esiopetussuunnitelman lisaksi myos varhaiskas-

vatussuunnitelmassa.

Viisivuotiaita lapsia Joutjoen pdivakodissa on kahdessa ryhmassé, VVaahteramées-
sa ja Mika-Miké&-Maassa. Laadimme vanhemmille tiedotteen opinndytetydostam-
me, jossa myo6s pyysimme vanhemmilta lupaa heidén lastensa osallistumiselle ja
lasten tuotosten hyddyntamiselle opinnaytetyéssamme (Liite 2). Lupalappujen
myota kohderyhmédmme koko pieneni hieman, silla muutamalle lapselle ei myon-
netty lupaa osallistua mediakasvatus-tyopajoihin. Opinndytetybhémme osallistui

kaikkiaan 14 viisivuotiasta.

Kohderyhméa&mme kuului S2-lapsia, eli lapset, joiden didinkieli on jokin muu
kuin suomi. S2-lapset pyrimme ottamaan huomioon toiminnan suunnittelussa,
toteutuksessa ja arvioinnissa. Pienryhmaét tyopajoissa oli jaettu ryhman kasvatta-
jien toimesta, ja S2-lapset sijoitettiin samaan pienryhmé&an. Tyopajoissa padsimme
hyddyntdmaan keskiviikkoisin pdivakodissa paikalla olevaa kieliavustajaa ja
oman ohjauksemme tukena kdaytimme kuvia (Liite 3), joista hyotyivat S2-lasten

lisaksi myds ryhmén muut lapset.

Pienessd ryhmassa kasvattajalla on enemman aikaa kuunnella, ohjata, kannustaa,
auttaa ja havainnoida yhté lasta. Samalla vuorovaikutus kasvattajan ja lapsen va-

lill& paranee ja lis&antyy ja lapsen vahvuudet tulevat paremmin esiin. Lisdéntyvat
vuorovaikutustaidot kehittdvat koko lapsiryhman yhteisollisyytta ja lapset opette-
levat huomioimaan ja auttamaan toisiaan. (Joutjoen paivéakodin varhaiskasvatus-

suunnitelma 2011-2013, 10.) Pienryhmatoiminta on lasten etu, silla se varmistaa
lapsen kohtaamisen ja kuulemisen. Pienessd ryhmassa kasvattajat voivat ottaa

paremmin jokaisen lapsen huomioon yksilollisesti. (Raittila 2013, 89.) Pienen
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ryhman etuna voidaan pitdd myos sitd, etta yksittdiselle lapselle j4& enemméan ai-
kaa keskustelulle seka ajatuksien esiin tuomiselle (Karlsson 2014, 228).

2.5 Aikaisemmat tutkimukset

Erilaisten hankkeiden my®6ta on pyritty kehittdmaan mediakasvatusta pienten las-
ten kanssa. Molla-hanke (2011-2013) sekd Epun mediareppu (2009-2012) ovat
hankkeita, jotka ovat keskittyneet tieto- seka viestintatekniikan opetuskayttoon
esi- ja alkuopetuksessa. (Molla 2015, Opetushallitus & Tampereen kaupunki
2012.) Mediamuffinssi — mediakasvatusta pienille lapsille (2006) on jo paattynyt
hanke, jonka kautta on tuotettu paljon kayttokelpoista mediakasvatusmateriaalia
lapsille, jotka ovat alle 8—vuotiaita, seka heidén kasvattajilleen (Kupiainen, Niinis-
to, Pohjola & Kotilainen, 2006; Mediamuffinssi — mediakasvatusta pienille lapsil-
le 2006). Mediamuffinssi on ollut Opetusministerion alainen hanke, jonka tavoit-
teena on ollut kehittd4 kasvattajien mediakasvatustaitoja (Mediamuffinssi — me-
diakasvatusta pienille lapsille 2006).

Reijo Kupiaisen véitoskirja Mediakasvatuksen eetos (2005) on fenomenologinen
tutkimus mediakasvatuksen etiikasta. Tutkimuksessa fenomenologisen nakokul-
man my0td mediasuhteita voidaan tarkastella teknologisoitumisen vaikutuksista
kokemuksiin sekd elamismaailmaan. Mediakasvatuksen eetos tarkastelee lasten
mediasuhteita sekd mediakasvatuksen ymparilla kdytavaa mediakasvatuskeskuste-
lua. Kupiaisen kuvaamasta mediakasvatuskeskustelusta valittyy huoli siitd, kuinka
lapsia tulee suojella median vaikutuksilta. Eettisend haasteena mediakasvatukses-
sa Kupiainen (2005) kuvaa valmiuksia, joiden avulla itseyttd seka elaman merki-
tyksellisyytta voidaan kehittédd, ja joiden mydtd mediavarantoja voidaan hyddyn-
tdd osana omaehtoista ilmaisua seka omien kokemusten tunnistamista. (Kupiainen
2005.)

Syrjasta framille monilukutaidolla: Mediapedagogisia malleja nuoruuden taite-
kohtiin on kolmivuotinen tutkimushanke, jota johtaa mediakasvatuksen professori
Sirkku Kotilainen. Hankkeen tarkoituksena on selvittad nivelvaiheessa olevien
nuorten haasteita lukutaidoissa sek& valtautumisessa omassa eldmassééan. Hank-
keella selvitetddn my6s mahdollisuuksia tukea nuoria julkisessa mediatoimijuu-

dessa seka kehittdd nuorten medialukutaitoa. Syrjasta framille monilukutaidolla



12

on toimintatutkimus, jonka tavoitteena on edistdd monilukutaitoa mediapedagogi-
silla malleilla seka kehittd4 nuorten &anté korostavaa mediakasvatusta. Tutkimus-
hanke pyrkii myos kehittdmaan osallistavaa tutkimusmuotoa, jossa tutkijoiden
lisaksi myds nuoret huomioidaan tutkimuksen tekemisessd. Tutkimushanke on

aloitettu vuonna 2015. (Tampereen yliopisto 2015a; 2015b.)

Lasten ja nuorten mediaympariston muutos -tutkimus on pitkittaistutkimus, joka
on tarkoitus toistaa neljé kertaa Tampereella ja lahialueilla suunnilleen saman 5-,
8-, 11- ja 14-vuotiaista koostuvan osallistujaryhman kanssa. Tutkimuksesta on
tehty jo kolme tutkimuskierrosta, joiden pohjalta on julkaistu loppuraportit: “Md
oon nyt online” — Lasten mediaymparistd muutoksessa (Noppari, Uusitalo, Kupi-
ainen & Luostarinen 2007), Naamatusten verkossa — Lasten ja nuorten mediaym-
paristdn muutos, osa 2 (Uusitalo, Vehmas & Kupiainen 2011) ja Mobiilimuksut —
Lasten ja nuorten mediaympariston muutos, osa 3 (Noppari 2014). Tutkimuksen
tavoitteena on lasten mediakulttuurin muutoksen kartoittaminen seké lasten me-
diamaailman kehittymisen tarkasteleminen. Tutkimuksessa on kiinnitetty huomio-
ta lasten kulttuurisessa ja kaupallisessa, valineellisessa seka sosiaalisessa media-
ymparistdssé ja mediakompetenssissa tapahtuviin muutoksiin. (Tampereen yli-
opisto 2012.)
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3 LAPSET JA MEDIA

Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa (2008, 8-9) késittelee mediaa viestinnén
valineind ja sisaltoind. Media voidaan jaotella erilaisiin kuviin, esimerkiksi uutis-
tai mainoskuviin, Kirjoihin, televisioon ja tietokoneeseen. Median kieli voi vaih-
della &&nesté symboleihin, tekstista kuviin tai naiden kaikkien yhdistelmiin. Eri-
laiset median kayttamat kielet, kielikuvat ja termit I0ytavat helposti yhtymékoh-
tansa muuhun kielenkayttoon ja pienetkin lapset sisaistavét nopeasti eri kielityyle-
ja ja tunnusmerkkeja. (Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa 2008, 9, 16.) Kupiai-
sen (2005, 12) mukaan mediat ovat Kietoutuneet osaksi ihmisyytté ja rutiineja

elamaéssa.

Lapsia, kuten aikuisiakin, voidaan pitaa aktiivisina mediatoimijoina, silla arjessa
kaytetdan monipuolisia ja erilaistuvia mediavalineitd. Mediavélineet tarjoavat
paljon mahdollisuuksia ja I&htokohtia my6s kasvatukseen, ja mediakasvatuksen
tehtdvand onkin tukea tata aktiivista toimijuutta. (Sirkkild 2009, 38.) Media kas-
vaa ja muuttuu kehityksen mukana, eikd lapsia voida "irrottaa” mediakulttuurista;
vaikka ruutu olisikin kiinni, erindiset hahmot leluina tai julisteina koristavat lap-
sen huonetta (Lehtipuu 2006, 47).

3.1 Lasten mediakulttuuri

Korhosen (2010, 9-10) mukaan teknologisoitumisen mydta 2000—luvulla tekno-
logiaviihde on yleistynyt ja eri mediamuodoista on tullut osa lasten arkea ja ko-
kemusmaailmaa. Aikaisemmin lasten kokemusmaailma pohjautui paikalliseen
uskontoon ja yhteis6on tai lapsen suoraan kokemukseen (Rusanen 2009, 51). Tie-
toyhteiskunnan lisaksi voidaan puhua myds medioitumisesta, jolla viitataan me-
diateknologioiden lisd&antymiseen. Medioitumisen myoté lasten kokemukset muut-
tuvat mediavalitteisiksi ja erilaiset mediamuodot kietoutuvat osaksi lasten arkea ja

merkitysmaailmaa. (Korhonen 2010, 9-10.)

Meriranta (2010, 234) kuvaa teknologisoituneeseen ja medioituneeseen maail-
maan syntyneité lapsia ja nuoria millenniaaleiksi. Jenkinsin (2006) mukaan ndiden

lasten mediakulttuuri on yhdessa tekemiseen, omaan tuottamiseen, matalaan jul-
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kaisukynnykseen ja tuotosten jakamiseen perustuvaa osallistuvaa kulttuuria, johon
liittyy olennaisesti kasvaminen sosiaalisen median parissa (Noppari 2014, 72).

Merilammen (2014, 35) mukaan oma mediamaku kehittyy jo varhaislapsuudessa.
Mediaymparisto seka -kulttuuri vaikuttavat lasten kasvuun, oppimiseen seké iden-
titeetin muodostumiseen. Medial&htoiset leikit, median eri sisallot seké tarinat ja
mahdollisuudet osallisuuteen ovat olennainen osa lasten kasvuymparista. (Ope-
tus- ja kulttuuriministerié 2013a, 18.) Mediakulttuurin l&sndolo seka mediankaytto
arjessa kehittdvat medialukutaitoa, vaikka se leikkien, harrastusten ja oppimisen

tavoitteena ei suoranaisesti olisikaan (Noppari ym. 2008, 137).

Lapsi tarvitsee valmiuksia median kielen ja sanomien havainnoimiseen, median
Kriittiseen tarkasteluun sekd mediaviestien tuottamisen opetteluun (Rusanen 2009,
51). Mediakulttuuria voidaan pitad luonnollisena osana lasten eldmismaailmaa,
jolloin sit& voidaan hyddyntad keskeisend oppimis- ja toimintaympéristona. Var-
haiskasvatuksessa taytyy siis huomioida media, vaikka erillistd koulutusta media-
kasvatuksen toteuttamiseen ei olisikaan hankittu. (Kupiainen, Niinistd, Pohjola &
Kotilainen 2006, 21, 26.)

Lapset hyddyntavat toimissaan sitd kulutustavara- ja mediakulttuuria, joka heita
ympéroi. Mediakulttuurin hahmojen ja tyylien ndkyminen esimerkiksi leikeissa tai
taiteellisessa ilmaisussa ei ole epéatavallista. Kasvatusymparistdissa on pyritty kui-
tenkin valttdmaan mediakulttuurin tulvaa, joten aikuiset eivat aktiivisesti tuo me-
diakulttuuria esiin. Ronnbergin (1990) mukaan aikuiset torjuvat mediakulttuurin
tietdmattd sen tarjoamia mahdollisuuksia lasten kasvuun, vaikka lapset voidaan
nahda mediakulttuurissa aktiivisina toimijoina. Aikuisten torjuvaa suhtautumista
media- ja kulutuskulttuuriin voidaan perustella myos silla, ettd kulttuuri-ilmion
nahdaan aiheuttavan negatiivisia seurauksia kasvatukseen. Aikuisten suhtautuessa
mediakulttuurin epédvarmasti ja torjuvasti, nayttaytyy mediakulttuuri enemman
lasten omana. (P&&joki 2011, 116-117.)

3.2 Mielikuvat

NyKkyiselle mediakulttuurille on tyypillistd, ett4 raja todellisuuden ja median hah-

mottamisessa on muuttunut vaikeammaksi. Nykyinen kulttuurimme on medioitu-
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nut l&hes kokonaan. Erityisesti lapsille ja nuorille aikuisille mediatodellisuus on
l&sna siind todellisuudessa, jossa he ovat. Pienille lapsille tarkeita ovat aidot, ensi-
sijaiset kokemukset. Jos pieni lapsi muodostaa kéasityksen vain toissijaisen koke-
muksen kautta, han saa aiheesta vain mediaalisen version, esimerkiksi kuvan.
N&in han jad ilman kokonaiskasitystd ilmiosta. (Merilampi 2014, 23.) Lapsi voi
muodostaa median myota myos késityksié asioista, joita han ei arkielamassaan ole
kohdannut (Ruhala & Salokoski 2008, 20).

Mielikuvat muodostuvat siitd, mité yksilo itse kokee, nékee ja kuulee, mutta niihin
vaikuttavat myos toisten ihmisten kokemukset seké se, miten asiaa kéasitellaan eri
medioissa. Ihmisten on usein vaikea perustella, mista mielikuva tai kasitys on tul-
lut, silla mielikuva on monien abstraktien ja konkreettisten tekijoéiden summa.
(Juholin 2009, 48.) Karvonen (1999) toteaa, ettd mielikuvilla on vahva vaikutus
sithen, miten ihmiset suhtautuvat aiheeseen (Mustonen 2001, 31). Mielikuva nah-

daankin siis erilaisten vaikutteiden ja tietojen yhdistelman& (Juholin 2009, 190).

Merilampi (2014, 60) toteaa, ettd itse elamys, kokeminen, on varmaa, vaikka tul-
kinnat olisivatkin vaarid. Mustosen (2001, 33) mielestd mediakasvatuksen tehta-
vana on kannustaa tekeméan yksilollisia tulkintoja ja vaihtamaan mielipiteita.
Mielikuvia on hyva rakentaa aktiivisesti, jotta voidaan luoda myonteisid koke-
muksia ja ehkaisté kielteisia (Mustonen 2001, 37). Median kautta omaksutaan
uusia kasityksid, nakokulmia ja mielikuvia asioista (Merilampi 2014, 95). Merki-
tykset, joita lapsi antaa mediaesitykselle, heijastavat asioita, joita lapsi pit&4 tar-
kednd (Noin kymmenen kurkistusta mediaesitykseen 2006).

3.3 Media oppimis- ja kasvuymparistona

Mediaa voidaan hyodyntaa erilaisiin tarkoituksiin. Media mahdollistaa muun mu-
assa arkielamén paineiden purkamisen ja sen avulla voidaan hakea myos huvitusta
javiihdettd. Myos lapsilla on oikeus nauttia mediatarjonnasta, eika kaiken media-
sisallon tarvitse olla opettavaista tai hyodyllistad. Median viihteellisen ulottuvuu-
den liséksi mediaa kéytetadn myos tiedon vélittdmiseen ja tiedonhankintaan. Me-
dia on my0s osa identiteetin rakentamista ja uusintamista; erilaisia mediasisaltdjen

hahmoja ja tapahtumia voidaan verrata omaan elamaan. (Kylmanen 2010, 19.)
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Lehtipuu (2006, 224) toteaa median tarjoavan uusia taitoja ja asioita seka palikoi-
ta, joilla lapsi rakentaa maailmankuvaa sekd identiteettia.

Mediaa voidaan kayttaa seka valineend ettd menetelména oppimisessa. Media
tarjoaa mahdollisuuksia myos tutkivalle oppimiselle sek& ongelmanratkaisu-
keskeiselle opetukselle. Media ja sen avulla tai sitd hyddyntden suunniteltu ja to-
teutettu toiminta palvelee useimpia opetussuunnitelmien siséltGalueita ja niiden
tavoitteita. Mediakasvatuksen voidaan nahda olevan lasna jatkuvasti, mikali sen

olemassa olo tiedostetaan. (Kylménen 2010, 59.)

Lapsi voi tuoda median tulkintaan uusia ja yllattaviékin nakokulmia. Media-
esitysten tarkastelu ja tutkiminen lasten kanssa mahdollistavat sellaisten teemojen
ja aiheiden kaésittelyn, jotka nousevat ryhmasta ja lapsista. Liséksi mediaesitysten
taustalta voidaan 10yt erilaisia vaikuttamisen keinoja sek& samankaltaisia raken-
teita eri esityksistd. (Noin kymmenen kurkistusta mediaesitykseen 2006.)
Buckinghamin (2006, 193) mukaan on yleisesti hyvaksyttavé lasten kyky arvioida
heille saatavilla olevia mediaesityksid, seka tunnistaa ne seikat, joita lasten tarvit-

see tietda pystyédkseen arvioimaan mediaesityksia monipuolisesti.

Media voi "valmistaa” lapsia aikuisen kansalaisen velvollisuuksiin ja mahdollistaa
heille myos osallistumisen poliittisiin paatoksiin, jotka ohjaavat heidan elamiaan
lapsina. Tasta johtuen lapsia ei tule ainoastaan suojella medialta, silla myos lapset
voivat vaikuttaa heitd koskeviin asioihin. (Buckingham 2006, 169-170.)

3.4 Media uhkana

Lehtipuun (2006, 198) mukaan media voi vyoryttéé lapselle sopimattoman sisal-
I6n aivan liian aikaisin osaksi lapsen todellisuutta, mutta media voi olla myds lap-
sen kasvua tukeva ja rakentava tekija. Nyyssola (2008, 24) toteaa median vievan
paljon huomiota arjessa, jonka vuoksi media my6s muokkaa sosiaalista ymparis-

toa.

Mikkolan ja Nivalaisen (2009, 15) mukaan tietoyhteiskunta ja uudet yhteyden-
pitotavat eivat tue lapsuudelle tarkeitd elementtejd, kuten pysyvyyttd, turvallisuut-

ta ja aikuisen lasndoloa. Tdma vaarantaa sen, etta lapsi ei saa riittdvasti yhteen-
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kuuluvuuden tunnetta l&hiyhteistdan kohtaan ja lapsi kiinnittyy todellisen elaman
sijaan virtuaalimaailmaan. (Mikkola & Nivalainen 2009, 15.)

Media tuo mukanaan paljon asioita, joita lapsi ei kykene kasittelemaan. Median
merkitys lapsen elaméssa on suuri, ja media tayttaékin yha suuremman osan lasten
paivastd. Tarke&é on keskustella lasten kanssa pelottavista ja ahdistavista sisallois-
t& seka ristiriitaisista arvoista ja ndkemyksista lapsen maailman kehittymisen kan-
nalta. Nykyisin lapsi oppii paljon tiedostusvalineiden myo6ta, eivétka vanhemmat
ja kasvattajat pysty seuraamaan kaikkea sitd, mita lapsi omaan kéyttaytymiseensa
omaksuu. (Ojanen, Ritmala, Sivén, Vihunen & Vilén 2013, 71.)

Lapsia pidetaan erityisryhména puhuttaessa mediasta kahden syyn takia. Toinen
Syy on se, etta lapset eivat pysty vielé késittelemaan kaikkia mediaviestien ele-
mentteja, silla heilld ei ole siihen tarvittavaa kypsyytta. Tamén kypsyyden puute
altistaa median negatiivisille vaikutuksille. Toisena syyna pidetéan sit, etta lapsil-
la ei ole viela tarpeeksi kokemusta todellisesta maailmasta, jotta he voisivat kési-
telld median viesteja. Tamén vuoksi lapset voivat helposti luulla mediamaailman

kuvastavan todenmukaisesti todellista maailmaa. (Potter 2014, 74.)

Lasten ja nuorten mediaympariston muutos -tutkimuksen tutkimuskierrokset ovat
osoittaneet, ettd l&hes jokainen lapsi on térménnyt mediassa siséltoon, joka on
tuntunut pelottavalta (Noppari ym. 2008, ym. 2011, Nopparin 2014, 100, mu-
kaan). Korhosen (2010, 14) mukaan lapset pelkasivét aikaisemmin aikuisten oh-
jelmista nousseita asioita, mutta nykyaan pelot liittyvat lastenohjelmiin, jotka ovat
muuttuneet sisaltdmaan esimerkiksi vékivaltaa ja kauhua. Lastenohjelmien noitien
ja hirvihahmojen liséksi 5-vuotiaat kokivat pelottavina myds asioita, jotka yllat-
tivat vanhemmat (Noppari 2014, 100). Korhonen (2014, 29) kertoo aikuisten jat-
tavan lapsensa katsomaan yksin lastenohjelmia, silla he ovat tottuneet siihen, etta
se on turvallista. Kuitenkin pienet lapset voivat kokea ikaisilleen suunnatut ohjel-
mat pelottavina (Korhonen 2014, 29). Lapsilla ja nuorilla on kuitenkin jo varhai-
sessa vaiheessa selviytymiskeinoja mediapelkoihin. Esimerkiksi viisivuotiaat sel-
viytyvat peloista vaihtamalla tilaa, peittamélla korvat ja sulkemalla silmat tai

sammuttamalla television. (Noppari 2014, 101.)
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3.5 Monilukutaito

Kupiainen ja Sintonen (2009, 97) lainaavat Mikkolaa ym. (2006, 12) kuvatessaan
nykyajan tekstid eri keinoja ja valineita viestien vélittdmiseen kéayttavaksi laajaksi
kokonaisuudeksi. Nykyajan tekstiin liittyvét perinteisen Kirjoitetun tekstin lisaksi
myos kuvat, d4net, litkkuva kuva, kuvatekstit sek& puhutut ja Kirjoitetut sanat.
Teksti ymmaérretdan laajemmin merkityskokonaisuutena. (Mikkola ym. 2006, 12,
Kupiaisen & Sintosen 2009, 96-97, mukaan.) Kirjoitetun kielen ymmartdminen ja
siihen reagoiminen tietoisesti Kirjaimellisella ja tulkitsevalla tavalla voidaan ki-
teyttaa perinteiseksi lukutaidoksi. Monimuotoisten mediatekstien muuttaessa pe-
rinteisia tekstejd, tarvitaan ymmarrysté ja reagointia myos kuvitetusta ja &énitetys-
ta kielestd. (Merilampi 2014, 132.)

Monilukutaidolla pyritdén vastaamaan lukutaidon muuttuviin vaatimuksiin digita-
lisoituneessa ja teknologisoituneessa nyky-yhteiskunnassa (Brown, Lockyer &
Caputi 2010, 191). New London Groupin-tutkijaryhmén (1996) kehittdma kasite,
multiliteracy eli monilukutaito, on luotu vastaamaan pedagogiseen tarpeeseen
kuvaamaan luku- ja kirjoitustaitojen muutosta ja moninaistumista monimediaym-
péaristdjen kehityksestd ja globalisaatiosta johtuen (Kallionpad 2014a, 70).
McClenaghanin ja Doecken (2010, 225) mukaan monilukutaitoa kdytet&én viit-
taamaan merkityksenantotapoihin, joihin esimerkiksi lapset ja nuoret osallistuvat

uutta multimediateknologiaa hyodyntéen.

Monilukutaito ei ole vain eri viestien ja symbolijéarjestelmien lukemista ja tulkit-
semista; monilukutaidossa huomioidaan my6s tuottamisen ulottuvuus, jolloin roo-
li passiivisesta viestien vastaanottajasta muodostuu aktiiviseksi viestien ja merk-
kien tuottajaksi (Kallionpaa 2014b; Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2014). Monilukutaito pohjautuu laaja-alaiseen tekstikasitykseen ja siina yhdisty-
vat eri lukutaidot, joiden yhteisend piirteend voidaan pitda symbolien lukemista
mielekkaana tulkintana sek& merkityksenantoprosessina (Merilampi 2014, 131—
132; Kupiainen 2015b).

Monilukutaitopedagogiikka keskittyy vahvasti siihen, kuinka kulttuuriset ja kielel-
liset erilaisuudet seké alati kehittyvé viestintateknologia muuttavat oppilaiden ja

kasvatettavien vaatimuksia siitd, mika on aiemmin koettu toimivaksi ja kulttuu-
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riseksi tiedoksi. Monilukutaidolla pyritddn saavuttamaan ja oppimaan uusia kielid,
jotka tarjoavat paasyn uusiin kaytantoihin niin tydeldmassa, kouluissa kuin yksi-
tyiselamassa. (Lankshear & Knobel 2006, 21.) Sintosen (2012, 64) mukaan kasva-
tettaville tulee opettaa omaehtoisuutta ja aloitteellisuutta tukevia ajattelu- ja toi-
mintavalmiuksia, silla oppiminen digitaalisessa ja multimodaalisessa yhteiskun-

nassa ei ole sidoksissa oppimiseen liittyviin virallisiin instituutioihin.

3.5.1 Monilukutaito ja yksilén osallisuus yhteiskunnassa

Digitaalisen lukutaidon voidaan nykyéan ndhdé olevan monellakin tapaa “’pinnal-
la”. Digitaalinen lukutaito on nostettu monissa kasvatuksellisissa ja koulutukselli-
sissa asiakirjoissa yhdeksi ydintavoitteista, mutta samalla siihen liitetddn myos
pelko digitaalisen kuilun syntymisesta niiden valille, jotka ovat digitaalisesti luku-
taitoisia ja niiden, jotka eivat ole. Digitaalisen kuilun pelétédan synnyttévén sosiaa-
lista sekd ekonomista epétasa-arvoa, jossa huono-osaisiksi luokiteltaisiin digiluku-
taidottomat. Digitaalisen kuilun syntymisen ehk&isemiseksi tietoa ja taitoa digilu-
kutaidosta taytyy vieda osaksi kasvatusta ja opetusta, jotta huono-osaisuutta ja
eriarvoisuutta oppimisen ja tydeldman nakokulmasta saataisiin kitkettya.
(Lankshear & Knobel 2006, 21.)

Maailmanlaajuisesti ja teknologisesti vauraissa maissa jakautumista informaa-
tiorikkaiden ja informaatiokdyhien vélilla voidaan kuvata kasvavana. Tama ei
viittaa vain epaoikeudenmukaiseen valineiden jakautumiseen vaan myos kulttuu-
riseen ja teknologiseen pddomaan, joita vaaditaan oppiaksemme kéyttdmaan niita
luovasti ja toimivasti. (Buckingham 2006, 55.)

Erilaisuuden kunnioittamisen ja jatkuvan muutoksen valmiuden tukeminen ope-
tuksessa luovat digitaaliselle kulttuurille hyvan pohjan. Lasten ja nuorten arkiel&-
maéssa talla hetkelld keskeisind olevat mediamuodot, sisallot ja tekstit nousevat
aikaisemman kulttuurisen tilanteen vierelle opetuksen lahtokohdaksi. Multimo-
daalinen kulttuuri ei ole vain teknologiapainotteista, vaan se liittyy myos sisaltoi-
hin sek& niiden lukemisen ja esittdmisen muotoihin ja tapoihin. (Sintonen 2012,
65.) Tarkoituksenmukaista ei ole poistaa perinteisid oppimisymparistdja uusien
tielt4, vaan monimediaisia oppimisympaéristoja tulee hyddyntaa perinteisten oppi-
misymparistojen rinnalla (Kupiainen 2015b). Erilaisten lukutaitojen hallinnan
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myota yksiloista pyritddn luomaan kansalaisia, jotka ymmartavat mediaympaéris-
t04, seké kykenevat toimimaan siind itsendisesti tarkastellen erilaisia ilmioita kriit-
tisesti. Monilukutaito edistdd myos taysipainoista osallistumista tulevaisuuden
yhteiskuntaan. (Kallionpaa 2014b; Merilampi 2014, 131.)

3.5.2  Monilukutaito esiopetussuunnitelmassa

Monilukutaito on valtakunnallisella tasolla huomioitu uudistetussa esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa. Esiopetussuunnitelmassa mediakasvatus on sisél-
Iytetty kahteen laaja-alaiseen osaamisalueeseen: tieto- ja viestintdteknologiaan
sekd monilukutaitoon. (Merilampi 2014, 123; Kupiainen 2015a.) Uusi esiopetuk-
sen opetussuunnitelma tulee ottaa kayttdon viimeistdan syksyllad 2016, mutta se
voidaan ottaa kayttoon jo 1.8.2015 alkaen (Opetushallituksen méardys esiopetuk-
sesta 102/011/2014). Kallionpaan (2014a, 70) mukaan uuden kirjoittamisen ope-

tusta voidaan kehittad, mikali se huomioidaan opetussuunnitelmatasolla.

Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa kehittdd monilukutaitoa, johon teknisten
kayttotaitojen lisdksi siséltyy myds eri merkitysten (vrt. fakta — fiktio) ja symbo-
limerkkien ymmartdminen (Suoranta & Lehtimaki 2003, 30-38, Martsola & Ma-
keld-Ronnholm 2006, 122-123 mukaan; Kupiainen & Sintonen 2009, 140). Yk-
sinkertaisimmillaan mediakasvatusta voidaan toteuttaa varhaiskasvatuksessa kat-
selemalla ja tulkitsemalla kuvia, lukemalla ja kuuntelemalla tarinoita seka tutki-
malla erilaisia 4dnia. Monilukutaito kaytdnndssa ei tarkoita sitd, ettd muutos luku-
taidoista nakyy vain vélineellisen&: kynien vaihtuminen tietokoneen kayttoon ei
ole monilukutaitoa, mikali opetuksen siséltd ja menetelmat pysyvat samoina (Kal-
lionpaa 2014b). Monilukutaidossa opetussuunnitelmassa tulee huomioida muun

muassa laaja-alainen osaaminen seka oppijan aktiivinen rooli (Merilampi 2015).
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4  MEDIAKASVATUS VARHAISKASVATUKSESSA

Mediaympariston muutoksen myoté kansalaisilta vaaditaan erilaisten mediataito-
jen ja -valmiuksien hallitsemista. Néihin taitoihin liittyvat teknisten kéayttétaitojen
lisdksi uudenlaiset kommunikoinnin tavat, sosiaaliset taidot, medialukutaidot seka
tulkinnan taidot. Naiden taitojen kehittamista kutsutaan mediakasvatukseksi, jon-
ka nadhdaan tapahtuvan koulussa ja kotona. (Noppari ym. 2008, 136.) Merilammen
(2014, 39) mukaan mediakasvatus-terminé on yleistynyt vasta 1990-luvun puoli-
valissa. Ennen termin kayttoonottoa 1980—luvulla on kéytetty termia viestintékas-
vatus ja sitd ennen on puhuttu muun muassa joukkotiedotuskasvatuksesta (Meri-
lampi 2014, 39). Kupiaisen (2005, 26) mukaan mediakasvatusta voidaan pitaa
monitieteellisend alueena, jossa yhdistyvat erilaiset puheenvuorot muun muassa
kasvatustieteistd, viestintatieteistd, kulttuurintutkimuksista sek& mediatutkimuk-

sista.

Lasten mediakulttuuri seka lasten toiminta erilaisissa mediaympaéristdissé heijas-
tuvat kasvatukseen. Vanhempien ensisijainen kasvatusvastuu heijastuu myds me-
diakasvatuksessa; valineet ja sisallot, joiden parissa lapsi aikaansa viettaa, ilmene-
vat myds hanen kaytoksessadn ja puheessaan paivékodissa. (Mediakasvatus var-
haiskasvatuksessa 2008, 6, 28.) Lapsi my0s oppii péaivakodissa kavereilta uusista
ja itselle vieraista mediasisalloista. Vanhempien kokemuksen perusteella nykyaan
on pakko pysya kiinni ajassa ja hankkia lapselle esimerkiksi alypuhelin, jotta lapsi
ei jaisi ulkopuolelle kaveriporukastaan ja leikeista tai hanen mediataitonsa jaisi
puutteellisiksi. (Noppari 2014, 31, 122.)

4.1 Mediakasvatuksen lahtokohdat

Mediakasvatuksella tuetaan lapsen kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin turvaamista,
silla sen arvopohjana on lapsen oikeuksien sopimus (Mediakasvatus varhaiskasva-
tuksessa 2008, 18; Opetus- ja kulttuuriministerié 2013a, 8). Lasten oikeus suh-
teessa mediaan tulisi nahda passiivisten seké aktiivisten oikeuksien kautta. Paino-
tuksen ei pitdisi olla siind, mita lapsille pitéisi mediasta tarjota tai mista lapset
tulisi pitéa erossa; lapsia ympardivan mediaympariston muokkaamisen ja tuotta-

misen tulisi 1ahted lasten aktiivisesta osallistumisesta. (Buckingham 2006, 203.)
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Mediakasvatuksen tavoitteena on kehittaa lapsista viestien vastaanottajia, jotka
kykenevat kasittelemé&an erilaisia medioita sekd ymmartdmaan ja tulkitsemaan
niitd kriittisesti. Mediakasvatuksessa kehitetddn myds lapsen valmiuksia omien
mediaviestien tuottamiseen. Mediavélineitd kayttaessd, lapset sisdistavat mediata-
jua, jolloin he oppivat teknisten kayttotaitojen lisdksi ymmartdmaan eri media-
sisaltojen merkityksia, kuten erottamaan faktan ja fiktion. (Suoranta & Lehtimé&ki
2003, 30-38, Martsola & Mékeld-Rénnholm 2006, 122—-123 mukaan.)

Lasten kasvaessa ja elinympériston medioiden moninaistuttua, tarvitaan kasvatuk-
seen myos Kriittinen ndkdkulma ja monenlaisia menetelmid mediakasvatukseen
(Herkman 2007, 12). Mediakasvatuksessa oppijoita kasvatetaan ymmartdmaan,
tulkitsemaan ja tarkastelemaan mediaa kriittisesti. Buckinghamin (2003, 4) mu-
kaan mediakasvatuksen ajatuksena on vahvistaa kasvatettavien kykya tulkita seka
arvioida mediaa ja mahdollistaa myo6s osallistuminen median tuottamiseen.
(Nyyssolé 2008, 15.)

Mediakasvatus ei ole tekniikkakeskeista eika se taten saa painottua vain valinei-
den kayttdmiseen. Mediakasvatuksessa tulee nostaa esiin median siséllolliset ky-
symykset sek& aktivoida kasvatettavan omia pohdintoja. Mediakasvatuksen ei tule
olla pelottelua ja moralisointia, mutta sen tulee antaa tyokaluja jasentaa todelli-
suutta sek& maailmankuvaa. (Merilampi 2014, 127-129.) Keskeisind mediakasva-
tuksen tavoitteina nahdaan kyky vastuulliseen ja luovaan kuvitteluun seké Kkriitti-
seen reflektointiin (Kupiainen & Sintonen 2009, 179). Kaikilla opetuksen tasoilla
aina varhaiskasvatuksesta lahtien tulisi mediakasvatuksessa kiinnittad huomiota
oppijan kehitykseen havainnointi-, arviointi- seka ajattelukyvyssa (Merilampi
2014, 193).

Lapsen yksildllinen kehitystaso, ika seka lasten erilaisuus tulee huomioida media-
kasvatuksessa, jolla pyritaan edistdmaan lapsen osallisuutta ja hyvinvointia seka
kehittamaan lapsen valmiuksia oman mediasuhteen ja mediakulttuurin luomiseen
ja ymmartamiseen. Leikilliseen, kokemukselliseen ja elamykselliseen oppimiseen
perustuvalla mediakasvatuksella tuetaan lapsen mahdollisuutta osallisuuteen seka
yhteison aktiivisena jasenend toimimiseen. (Herkman 2007, 11; Mediakasvatus
varhaiskasvatuksessa 2008, 10.)
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4.2  Yhteiskunnallinen ulottuvuus

Mediakasvatus on aikaisemmin saanut laajan suojelullisen muodon, silla sen avul-
la on haluttu suojella lasta median kulttuurisilta, moraalisilta ja poliittisilta puut-
teilta. Kuitenkin lahivuosina muun muassa tutkimustulokset lasten oppimisesta ja
luokkahuonekéayténteista ovat kyseenalaistaneet tata nakokulmaa. Tarvitaan lis&a
tietoa erityisesti niista tavoista, joilla oppilaat késittelevat oppimaansa, seka siit,
kuinka oppilaiden medianakdkulmat voivat siirtyd opetussuunnitelman muihinkin
osa-alueisiin. Mediakasvatus ei ole rajoittunut vain median analysoimiseen vaan
silla pyritdan rohkaisemaan myos lasten ja nuorten omaa oikeutta kriittiseen osal-
listumiseen kulttuurin tuottajina. (Buckingham 2006, 205-206.)

Kupiaisen ja Sintosen (2009, 164) mukaan lapsilla ei kansalaisuuden nakékulmas-
ta ole nykyisella mallillaan mahdollisuutta osallistua kommunikaatioon ja merki-
tysten tuotantoon, silla he eivét pysty toimimaan omien kokemustensa valittdjina
ja tasavertaisina tiedon tuottajina valtamediassa. Uusien teknologioiden voidaan
nahda tarjoavan lapsille uusia mahdollisuuksia luovuuteen, yhteis6on seka itsensa
toteuttamiseen. Toisten ilmaistessa huolensa kasvavasta kuilusta median kéaytosta
sukupolvien vélilla, toiset kokevat uudet mediat keinoina lasten osallisuuteen.
(Buckingham 2006, 41.)

4.3 Medialukutaito

Medialukutaidon kehittymista tuetaan mediakasvatuksella ja medialukutaitoa voi-
daan pitdd nykypdivan kansalaistaitona (Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa
2008, 7; Opetus- ja kulttuuriministerié 2013a, 7). Mediakasvatuksen tehtdvané on
kehittdd median kayttotaitoja sekéd kykya kayttdd mediaa ja sen eri mahdollisuuk-
sia turvallisesti, jotta voidaan luoda tasapainoinen mediasuhde (Mediakasvatus

varhaiskasvatuksessa 2008, 7).

Medialukutaitoiset henkil6t pystyvat EU:n mukaan suojaamaan itsedén ja perhet-
tdan muita paremmin haitalliselta sisélloltd. Medialukutaitoiset pystyvat hyddyn-
tdmaan alati kehittyvien viestintatekniikoiden suomia mahdollisuuksia sek& ym-

méartdmaan myos siséltoja ja palveluja. (Merilampi 2014, 38.) Medialukutaitoa on

kaikilla, vaikka ihmiset eroaisivat taitotasoltaan medialukutaidon nédkokulmasta.
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Taman vuoksi tulisi kiinnittdd huomiota osallisuuteen, jolloin tieto- ja taitotasosta
huolimatta jokainen otetaan huomioon. (Kupiainen & Sintonen 2009, 96.) Media-

lukutaito ei mydskaan voi kehittyd, ellei medioita kédytetd (Kupiainen & Sintonen
2009, 29).
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5 LAPSINAKOKULMA JA LASTEN TOIMIJUUS

Lapsindkokulmaisessa tutkimuksessa tavoitellaan lasten tuottamaa tietoa seka
heidén nakdkulmiaan ja toimintatapojaan. Lapsi ndhd&an tiedon tuottajana kult-
tuurisessa, yhteiskunnallisessa, historiallisessa seka sosiaalisessa kontekstissa.
Lapsindkokulmassa oleellista on lapsen kokemusten, painotusten, ilmaisu- ja toi-
mintatapojen nakyvéksi tekeminen ja analysointi seka lapsen viestien kuuntelemi-
nen. (Karlsson 2012, 22-23.) Turjan (2011, 44-45) mukaan pedagogisten sisalto-
jen seké kokonaisuuksien tulisi lahted lasten kiinnostuksista ja aikaisemmista ko-
kemuksista, jotka mahdollistaisivat lasten aloitteellisuuden sek& tiedonrakentami-
sen aikaisempaan oppiin pohjautuen.

Lapsinakokulmaiseen tutkimukseen liittyy oleellisesti yhteiso- ja lapsilahtdisyys.
Lapsen tapaan toimia yhteisoissa seké siihen, miten lapsi luo yhteisdissa yhteista
ja omaa kulttuuria, syvennytaan. Lapsen toiminta ndhdaan aikaan, paikkaan, toi-
mintaymparistoon seka toisiin toimijoihin sidottuna. Jotta lapsinakokulma saatai-
siin esiin, aihetta tulee l&hestya lapsen nakdkulmasta eika ainoastaan aikuisen esil-

le nostamista nakdkulmista. (Karlsson 2012, 23-24.)

Aulan (2011, 35) mukaan lasten kokemuksien kartoittamisen haasteina voidaan
pitad aikuisten kiirett, puutteita vuorovaikutustaidoissa tai sité, etté aikuiset luu-
levat tietdvéansa asioista lapsia paremmin. Lasten kokemukset arjesta ovat kuiten-
kin lapsikohtaisia ja taten myos ainutlaatuisia. Arvostamalla lasten tietoa, arvoste-
taan samalla my0s lapsuutta itsesséén, sillé lapsi saa kokemuksen siitd, ettd hénet
nahdaan ja kuullaan lapsena; taten tuetaan myos osallisuutta. (Aula 2011, 35.)
Lapsinakokulmaiseen toimintaan liittyy kuitenkin ammattilaisen osaaminen ja
tieto, jolla toiminnasta saadaan vastavuoroista ja yhteisoa pystytaan tarkastele-
maan. Lapsindkokulmaisessa toiminnassa tarvitaan kaikkien nakékulmia. (Karls-
son 2012, 24.)

Lapsilta saatu kokemus sekad tieto ovat ammattilaisen osaamisen rinnalla pd4osas-
sa suunniteltaessa, toteuttaessa seké arvioitaessa toimintaa (Karlsson 2014, 186).
Lasten tuottaessa tietoa, voidaan saada aikaan esimerkiksi uutta kulttuuria, kasit-
teitd, tarinoita, kuvia ja leikkej&, niin henkilokohtaisia kuin muiden kanssa jaettuja
(Karlsson 2014, 176). Kurttilan (2011, 74) mukaan lasten ottamista mukaan osak-
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si tiedonkeruuta voidaan pitaa vélttdmattomana seka vaativana, silla kaytettavéan
kielen seké ké&sitteiden tulee olla lasten ymmarryksen tasolla; lasten kuulemisen

keinona suositaankin osallistavia menetelmia.

5.1 Lapsen osallisuus

Lasten yhteyttd yhteis6ja kohtaan seka vaikutusmahdollisuuksia yhteisoissa pyri-
taan vahvistamaan osallisuudella. Osallisuus ulottuu lapsen ja nuoren identiteet