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Taman opinnaytetyon tarkoituksena oli kehittdd Luostarinmden kasityo-
ldismuseon alakouluille suunnattua museo-opetusta. Luostarinmden kasi-
tyolaismuseo on Turussa sijaitseva yli 200 vuotta vanha puutaloalue, jonka
rakennuksiin on sisustettu kasityoldisten asuntoja ja verstaita. Museo tar-
joaa kouluille 1ahinna opastettuja kierroksia, mutta tarkoituksena on kehit-
td4& monipuolisempaa ja parempaa museo-opetusta, kuin mité se talla het-
kella on. Tutkimuksen avulla pyrittiin selvittdméaan, millaista museo-
opetusta Luostarinméen kasityoldismuseon tulisi jarjestda alakouluille.
Samalla selvitettiin, millaista hyvd museo-opetus on, ja mita hyva yhteis-
ty6 museon ja alakoulujen vélill4 vaatii.

Tutkimuksen aineisto koottiin haastattelemalla museolehtoria, kahta ala-
koulun opettajaa seka yhté 6.-luokkalaisten lasten ryhméa. Museolehtorin
ja opettajien haastattelut toteutettiin teemahaastatteluina, lasten haastattelu
sisalsi teemahaastattelun lisdksi myés toiminnallisen osion. Taustateoriana
tyossa kaytettiin museopedagogiikkaa seka perehdyttiin museoon yleisesti
ja avattiin museo-opetuksen yhteytta perusopetuksen opetussuunnitelmiin.

Tutkimuksen perusteella alakouluille suunnatun museo-opetuksen tulee ol-
la mahdollisimman tavoitteellista, koulujen kannalta helposti jérjestettavaa
ja sisaltaa toiminnallisuutta. Museo-opetuksen tulee pohjautua museon
omiin vahvuuksiin, ja siind pitéa olla arvo, jota ei voi koulussa oppimalla
saavuttaa. Yhteistyon kannalta museon tulee olla aktiivinen osapuoli. Par-
haimmaksi yhteistyon vélineeksi néhtiin séhkdposti. Tutkimuksen pohjalta
tehtiin esitys Luostarinméen kasityolaismuseon museo-opetuksen sisallok-
si. Esitys pohjautuu perusopetuksen opetussuunnitelmiin sek& museon
omiin vahvuuksiin, ja se siséltdd konkreettisia, eri oppiaineisiin perustuvia
ideoita.
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The purpose of this Bachelor’s thesis was to develop the museum educa-
tion at Luostarinmaki Handicrafts Museum which is aimed at elementary
schools. Luostarinméki Handicrafts Museum is a large area of approxi-
mately 200-year-old wooden houses in Turku. There are over 30 work-
shops from different fields of craftsmanship. At the moment, the museum
offers mostly guided tours for the schools. The purpose of the museum is
to offer more varied and better museum education than it is at the moment.
The aim of this study was to explore what kind of museum education Lu-
ostarinméki Handicrafts Museum should offer to the elementary schools.
Another aim was to find out what good museum education means and
what good co-operation between the museum and the schools requires.

The data were collected by interviewing the educational officer of the mu-
seum, two teachers from elementary schools and a group of 6" grade pu-
pils. The method used was a thematic interview, but children’s interview
also included an activity-based part. The background information dealt
with museum pedagogy, museums in general and the connection between
museum education and a national core curriculum for basic education.

According to the results of the study, museum education for the elemen-
tary schools should be as target-oriented as possible, be easily arranged by
the schools and include activities. Museum education should be based on
the museum’s own strengths and it should include a value which cannot be
reached by learning at school. The museum should have the active role
when discussing about the co-operation. E-mail was seen as the best
means of communication. Based on the study, a proposal was made for
Luostarinméki Handicrafts Museum to develop its museum education. The
proposal is based on the national core curriculum for basic education and
the museum’s strengths. The proposal includes concrete suggestions ap-
propriate with different school subjects.
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1 RETKI LUOSTARINMAEN KASITYOLAISMUSEOON

Luostarinméen kasityolaismuseolla on erityisen hieno mahdollisuus vai-
kuttaa sek& kulttuuriperinnon yllapitdmiseen ettd k&sityon asemaan téssé
yhteiskunnassa. On tarkeda ymmartdd mennyttd, mutta vield tarkedmpaa
on ymmartad, miksi se on tarkedd. Tdma opinndytetyd on retki Luostarin-
méen kasityoldismuseoon ja sen museo-opetuksen kehittdmisen pariin.

Retken valmistelu alkoi kevaalla 2014, kun oivalsin, ettd opinnédytetydssa
on mahdollista yhdist&a kiinnostus edell& mainittuja asioita kohtaan ja olla
mukana kehittdmassé Luostarinméen késitydldismuseon pedagogista toi-
mintaa ja sitd kautta vaikuttaa perinteiden ja kasityon séilymiseen ja jat-
kumiseen. Tama opinndytetyd on syntynyt omasta kiinnostuksestani, joka
on vahvistunut tyoskennellesséni Luostarinméen kasitytlaismuseossa.

Luostarinmé&en kéasityolaismuseolla oli selkeé tarve pedagogisen toiminnan
kehittdmiselle. Esimerkiksi kouluille museo tarjoaa talla hetkelld ainoas-
taan opastettuja kierroksia. N&in ollen opinnéytetyoni aiheeksi rajautui
alakouluille suunnatun museo-opetuksen kehittdminen. Tarkoituksena oli
tutkia, minkalaista museo-opetusta museon tulisi jérjestdd alakouluille.
Tutkin sitd, mitd hyva museo-opetus tarkoittaa ja mitd hyva yhteistyé mu-
seon ja alakoulujen vélilla vaatii. Tutkimusta varten haastattelin Aboa Ve-
tus & Ars Novan museolehtoria, kahta alakoulun opettajaa seka yhta 6.-
luokkalaisten lasten ryhm&& Turusta. Lasten haastattelu sisalsi myos toi-
minnallisen osion. Tein tutkimuksen pohjalta museolle esityksen museo-
opetuksen sisélloksi, jonka tarkoitus on toimia museo-opetuksen suunnit-
telun pohjana.

Tutkimukseni taustaksi perehdyin muuan muassa siihen, mika on museo,
museoiden historiaan, niiden yhteiskunnalliseen tehtavaan ja tarkoitukseen
seka niiden tulevaisuuden haasteisiin. Perehdyin myds museoon oppi-
misympaéristond, museopedagogiikkaan seka tarkastelin museo-opetuksen
yhteyttd opetussuunnitelmiin.

Museot ovat kaikessa aitoudessaan ja erityisyydessadn oppimisymparisto-
ja, joita halutaan hyodyntdd, ja joita halutaan tarjota hyddynnettavaksi.
Jarnefelt, Tokila ja Venélainen (2008, 6) kuvaavat kulttuuriperinnon tun-
temuksen osana kasvatustyotéd ja opetusta edistavéan eheén identiteetin ra-
kentumista ja hyvén eldmén toteutumista. Huovinen ja Kauppinen (2008,
5) jatkavat, ettd kulttuuriperinnén lukutaito on oleellinen taito erityisesti
median tarjoaman maailmankuvan kasittelyssa ja arvioinnissa. Kulttuuri-
perinndn ymmarrys edistdd myos kestdvaa kehitystd. Kulttuuriperintéope-
tuksen mahdollisuuksien hyddyntaminen edellyttd4 kuitenkin laajaa asian-
tuntijuutta, josta koulujen ja museoiden vélinen yhteisty6 on yksi esimerk-
ki,
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2 OPINNAYTETYON LAHTOKOHDAT

Selittadkseni opinnaytetyoni lahtokohtia kerron tassé luvussa tydeldmayh-
teydestd, Turussa sijaitsevasta Luostarinmden késityélaismuseosta seké
museon pedagogiseen toimintaan liittyvasta Kulttuuripolusta. Esittelen
tyotani maarittelevat tavoitteet, tutkimuskysymykset seké teoreettiset lah-
tokohdat.

2.1 Tyobelamayhteys

Opinndytetyoni tyoelamayhteys on Luostarinméen kasityélaismuseo (kuva
1). Se on Turun ainoa yhtendinen puutaloalue, joka on sailynyt vuonna
1827 tapahtuneesta kaupunkipalosta. Vanhat rakennukset sijaitsevat alku-
perdisilla paikoillaan siind, missa ne ovat olleet jo yli 200 vuotta. Taloihin
on sisustettu ké&sityolaisten asuntoja, mutta myos yli 30 alan verstasta, jot-
ka esittelevét esiteollisen ajan kaupunkikasityon historiaa. Keséisin vers-
taissa tyoskentelee késityolaisia ja kesa huipentuu elokuussa jarjestettaviin
Késityotaidon paiviin. Talloin Kultaisen Omenan Killan mestarit ja kisallit
esittelevét noin neljddkymmenté késitydbammattia. Museo on kansainvali-
sesti merkittavéa kohde ja sille on myonnetty FIJET:in, matkailualan Kirjai-
lijoiden ja toimittajien kansainvilisen liiton palkinto, “Kultainen Omena”.
(Luostarinmaen kasityolaismuseo 2013.)

Kuval.  Luostarinmden kasity6ldismuseo (Luostarinméden kasitydldismuseon posti-
kortti, kuvat Raul Gigante ja Martti Puhakka).

Luostarinméen késitydldismuseo on avoinna kesdisin toukokuun alusta
Turun péivaan asti syyskuussa. Kesdisin museo tarjoaa kasityolaisten tyo-
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naytoksid, erilaisia teemaopastuksia sekd vuosittain vaihtuvia nayttelyité ja
monenlaisia tapahtumia eri kévijaryhmille seké lasten syntymapéivakier-
roksia. Museoon pdasee myos aistimaan joulun tunnelmaa ja menneiden
sukupolvien vaatimattomia jouluperinteitd, kun museo aukeaa kesan jal-
keen jalleen ensimmadisend adventtina ja on auki lahes koko joulun ajan.
Padsidisend museossa paasee tutustumaan paasidaismunien koristeluperin-
teeseen ja osallistumaan munanpyorityskilpailuun. Muina aikoina museo
on avoinna tilauksesta. Museossa on museokauppa Hantvarkki, 1800-
luvun lopun tyylin mukainen sekatavarakauppa eli hookarin puoti seka
posti, josta voi lahettad postia Luostarinméen omalla postileimalla. (Luos-
tarinmden kasityolaismuseo 2013; Sjoberg-Pietarinen 2008, 8-9.)

Luostarinméen késityoladismuseo kuuluu Turun museokeskukseen eli toi-
minta on kaupungin alaista toimintaa (Luostarinméen kasity6laismuseo
2013). Turun museokeskuksen tehtaviin kuuluu kaupungin kulttuuri-, tai-
de- ja luonnonhistoriallisesta museotoimesta, esine- ja taidekokoelmien
muodostamisesta ja yllapidosta sekéd kulttuuriymparistoasioista ja kulttuu-
riperinndn ja visuaalisen kulttuurin valittdmisestd huolehtiminen. Turun
museokeskuksen toimintaa ohjaavat Turun kaupungin maaraykset ja oh-
jeet, mutta myds Museolaki, Museoasetus ja Vapaa-aikatoimialan johto-
s&ant6. Turun museokeskus toimii Varsinais-Suomen maakuntamuseona.
(Museopalvelujen toimintaohje 2013, 2.)

2.2 Kulttuuripolku Turun museokeskuksessa

Kulttuuripolun ansiosta jokainen Turun kaupungin peruskoululainen pééa-
see opintojensa aikana vierailemaan suureen osaan Turun kulttuuripalve-
luista (Kulttuuripolku n.d.). Kulttuuripolku on Turun koulutoimen ja kult-
tuurilaitosten yhteinen jarjestelmé, jonka avulla peruskoululaisia innoste-
taan tutustumaan kotikaupunkinsa kulttuurielamyksiin. Jokaiselle luokka-
asteelle tarjotaan kayntej& museoihin, kirjastoihin, ndyttelyihin, teatterei-
hin, konsertteihin ja kulttuuritapahtumiin. Museo haluaa omalta osaltaan
tarjota oppimista luokkahuoneen ulkopuolella. Omien juurten I6ytdminen
ja menneesta ajasta oppiminen seka kulttuuriperinteen vaaliminen ovat
museon tavoitteita kulttuuripolkuvierailuille. (Kulttuuripolku Turun mu-
seokeskuksessa 2015.)

Kulttuuripolun avulla jokainen peruskoululainen kdy noin kolme kertaa
lukuvuodessa eri kulttuurilaitoksissa. Kulttuuripolku on opetussuunnitel-
maan perustuva suunnitelma. Tama tarkoittaa sitd, ettd kaikki peruskoulu-
jen kulttuurivierailut on sisallytettavissa johonkin oppiaineeseen tai aihe-
kokonaisuuteen. Kulttuuripolku siis tekee ndistd joka tapauksessa tehtévis-
ta vierailuista suunnitelmallisia ja kattavia. Turku lupaa kaytdnngssa to-
teuttaa opetussuunnitelmien mukaiset vaatimukset Kulttuuripolun avulla.
Oppilas saa kattavan lapileikkauksen turkulaisen kulttuurin kentasta ja
néin hénestd kasvaa aktiivinen kulttuurikuntalainen. (Kulttuuripolku n.d.)

Luostarinméen kasityoldismuseo on ylakoulujen 7.-8.-luokkien Kulttuuri-

polkukohde. Té&ll& hetkelld kouluilla on mahdollisuus tilata museolta opas-
tus ”Eldmaé esiteollisen ajan kaupungissa”. Myds 3.—4.-luokat voivat tulla
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museoon opastukselle vaihtoehtoisena kohteena. (Kulttuuripolku n.d.; Tu-
run museokeskuksen Kulttuuripolku lukuvuonna 2014-2015 n.d.)

2.3 Tyon tavoitteet

Opinnaytetyon tavoitteena oli kehittdd Luostarinméen kasityélaismuseon
pedagogista toimintaa. Tavoitteena oli tutkia, millaista museo-opetusta eli
millaisia palveluita Luostarinmaen késityolaismuseon tulisi tarjota alakou-
luille. Opinnéytetydn avulla pyrittiin myo6s selvittdmaan yhteistyémahdol-
lisuuksia ja yhteistyén toimivuutta museon ja koulujen valille. Tutkimuk-
sen perusteella tehtiin esitys siitd, mitd museo-opetus Luostarinmaen kési-
tyolaismuseossa voisi olla. Tdma esitys tehtiin museo-opetuksen kehitys-
tyon pohjaksi museohenkilokuntaa varten.

Tama tutkimus Kkeskittyy yksityiskohtaisesti yhteen museoon ja sen ala-
kouluille suunnatun museo-opetuksen kehittdmiseen. Tarkoituksena on
pystyé soveltamaan opinnédytetyon avulla saatuja tietoja myods my6hempéé
tarvetta varten suunniteltaessa toimintaa ja yhteisty6ta ylakoulujen, paiva-
kotien ja erilaisten oppilaitosten kanssa.

Tarve tallaisen toiminnan kehittdmistd kohtaan on aito ja sen hyodyllisyys
on jo todettu. Koulujen opettajille on aikaisemmin tehty kysely, jonka pe-
rusteella he pitivat melko yksiselitteisesti museo-opetusta hyddyllisena.
Opettajat eivat kuitenkaan tunne museoiden tarjoamia mahdollisuuksia.
(Leskinen, sahkopostiviesti 18.9.2014.) Niinpa tdmén opinndytetyon tar-
koitus oli perehtyé ja tutkia aihetta niin, ettd Luostarinméen kasity6lais-
museo saisi ideoita monipuolisen museo-opetuksen suunnittelemista ja
kehittdmisté varten. Museo tarjoaa kouluille ldhinna opastettuja kierroksia,
mutta tarkoituksena on kehittdd monipuolisempaa ja paremmin erilaisia
oppijoita palvelevaa museo-opetusta kuin mita tilanne talla hetkella on.

Haastattelin Aboa Vetus & Ars Novan, historian ja nykytaiteen museon
museolehtoria, kahta alakoulun opettajaa seka yhta 6.-luokkalaisten lasten
ryhmaa. Haastattelin museotyontekijaé, koska hédnella on kokemusta mu-
seo-opetuksen jarjestamisestd alakouluille, ja hén voi antaa tietoa siitd, mi-
td museo-opetus vaatii museon nakdkulmasta ja millaisia kokemuksia sen
jarjestdmisesta on. Opettajia haastattelin sen vuoksi, ettd juuri he suunnit-
televat opetussiséllot ja toiminnan kouluilla. Lapsilta taas halusin kuulla
mielenkiintoisia ideoita ja ajatuksia siitd, mitd museossa voisi tehda. En-
nen kaikkea halusin kuulla, minkalaisia ajatuksia museossa kaynti heissa
herattd ja millaisista asioista he ovat kiinnostuneita. Valitsin kuudennen
luokan oppilaat haastateltaviksi silld perusteella, ettd he osaavat iké&nsa
puolesta kertoa hyvin mielipiteensd, heilld on jo kokemusta museossa
k&ymisesta ja he myos opiskelevat historiaa oppiaineena, mika saattaa aut-
taa ymmartdmaan tutkimuksen aihetta. Tarkoituksena oli saada mahdolli-
simman monipuolinen ja moni&éninen aineisto, josta tulee nakyviin eri
osapuolten ndkemykset.
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2.4 Tutkimuskysymykset ja teoreettiset lahtokohdat

Tdassa opinnadytetydssa pyrittiin saamaan vastauksia seuraavaan kysymyk-
seen:

- Minkaélaista museo-opetusta Luostarinméen kasityélaismuseon tu-
lisi tarjota alakouluille?

Tata kysymysta tarkensivat seuraavat kysymykset:

- Mité hyva museo-opetus Luostarinmden kasityolaismuseossa edel-
lyttad sekd alakoulun ettd museon nakokulmasta?

- Mité keinoja toimiva museo-opetus vaatii museon ja alakoulujen
valiselta yhteisty6lta?

Tama opinnaytety® on teoreettiselta kannalta 1ahinn& tapaustutkimus. Se
tutkii yksittaista tapausta yhteydessa ymparistoonsa. Tutkimuksella pyri-
tdan kasvattamaan ymmarrysta tietystd ilmiostd ilman, ettd tavoitellaan
kovin yleistettavaa tietoa. Tapaustutkimus onkin tyypillisesti tutkimusstra-
tegiana silloin, kun halutaan ymmartaa kohdetta syvéllisesti ja huomioida
siihen liittyva konteksti. Tutkimuksen yksilollisestd luonteesta huolimatta
arviointiin kuuluu usein myds asioiden laajempi pohtiminen. Tapaustut-
kimuksessa tavoitteena on yleisimmin ilmididen kuvailu. (Hirsjérvi, Re-
mes & Sajavaara 2004, 125-126; Saaranen-Kauppinen & Puusniekka
2006.)

Koska opinnadytetyoni lopputulos ei ole pelkkaa ilmididen kuvailua, opin-
naytety6lld on myds toimintatutkimuksen piirteitd. Toimintatutkimus on
tapaustutkimuksen kaltainen tutkimusstrategia, silla se kohdistuu yksittais-
tapaukseen (Toimintatutkimus 2007). Toimintatutkimuksessa kuvaamisen
ja selittelyn liséksi tavoitteena on muuttaa vallitsevia kaytantdja. Tutki-
muksen avulla pyritdan I0ytamaan ratkaisuja ongelmiin ja olennaista on
se, etta tutkittavat ihmiset otetaan aktiivisiksi osallistujiksi mukaan tutki-
mukseen. (Saaranen-Kauppinen ym. 2006.) Tapaustutkimus voi hyvin olla
tyypiltdan toimintatutkimus, josta esimerkkind oman tyon ja siina tapahtu-
vien kaytantojen tutkiminen (Linnansaari 2004, 115).

Toimintatutkimus tuottaa tietoa kdytannon kehittdmiseksi. Siihen kuuluu
usein syklisyys, jolloin yhté suunnitelmaan perustuvaa kokeilua seuraa uu-
si suunnitelma. Toimintaa kehitetddn ja hiotaan useiden suunnittelu- ja ko-
keilusyklien avulla. Suunnittelusta, toteutuksesta, havainnoinnista ja ref-
lektoinnista muodostuva toimintatutkimuksen sykli alkaa tutkijan suunnit-
telemalla ja toteuttamalla toimintatavalla, jota havainnoidaan ja reflektoi-
daan. Naiden kokemusten perusteella voidaan suunnitella entistd parempi
toimintatapa. (Heikkinen 2006, 16-35.) Tamén opinndytetyon laajuus ei
riitd tallaiseen monivaiheiseen ja sykliseen prosessiin, mutta ty0 tuottaa
siitd huolimatta tietoa kaytdnnon kehittdmiseksi ja on tavallaan syklin en-
simmadinen vaihe, jossa toimintaa suunnitellaan.

Tutkimusote tassé opinndytetydssé on selkedésti kvalitatiivinen. Kvalitatii-
visen eli laadullisen tutkimuksen tarkoituksena on ilmién kuvaaminen,
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ymmartaminen ja mielekkaan tulkinnan antaminen. Laadullinen tutkimus
pyrkii ilmion syvalliseen ymmartdmiseen ja mahdollistaa sen rikkaan ku-
vaamisen ja selittdmisen. Yhdesta tapauksesta pyritdéan saamaan mahdolli-
simman paljon irti eli yhta tutkittavaa ilmi6ta tarkastellaan mahdollisim-
man perusteellisesti. Kvalitatiiviseen tutkimukseen kuuluu suora kontakti
tutkittavan ja tutkijan valille. (Kananen 2008, 24-25.)

Eskola (2001, 136) nostaa esille seikan, joka mielesténi kokoaa yhteen aja-
tuksen tutkimustavastani. Eskolan mukaan aineistojen tehtavé on ollut pe-
rinteisesti hypoteesien testaaminen. Tutkija on hakenut aineistosta vastaus-
ta tutkimuskysymykseen. Aineistojen tehtavaksi voidaan kuitenkin katsoa
hypoteesien todentamisen liséksi myds hypoteesien keksiminen. Aineistot
eivat rajoita tai latista tutkijaa, vaan vauhdittavat ajattelua. Aineistot autta-
vat l6ytdman uusia nékokulmia, eivéatkd ainoastaan todenna ennestaan
epailtyja asioita. Laadullisessa tutkimuksessa ei vain pyydetd vastauksia
kysymyksiin, vaan vastaajat saavat tuottaa vapaasti kasityksensa tutkitta-
vasta ilmidstd. Aineistot voivat olla ajatusten virittdjia, eivat valmiiden
hypoteesien todentajia tai kumoajia.

3 MIKA MUSEO?

902. Se on Suomen museoliiton tdmén hetkinen luku, joka kertoo, kuinka
monta museota Suomessa on. Pelkéstddn Turussa on jo 20 museota, ja
maamme padkaupungissa niitd on jopa 61. (Museot.fi n.d.) Valtaosa suo-
malaisista museoista on ei-ammatillisia, pienid ja padasiassa kesaisin
avoinna olevia paikallis- tai kotiseutumuseoita (Kostet 2007, 93). Museoi-
ta siis riittd4, mutta tieddmmeko oikeastaan, mik& on museo? Miten muse-
ot ovat kehittyneet ja mikd on niiden tarkoitus? Entd mihin suuntaan mu-
seot tulevaisuudessa ehka kehittyvat? Naihin kysymyksiin syvennyn seu-
raavaksi, jotta saamme késityksen tdméan paivan suomalaisesta museolai-
toksesta ja suomalaisista museoista.

Taman luvun tarkoituksena on auttaa ymmartdman museota kokonaisuu-
tena, eika vain pedagogisena laitoksena. Vaikka tdma opinnaytety0 keskit-
tyykin museon kasvatukselliseen ja opetukselliseen puoleen, on hyvd ym-
mértad koko museota, sen toimintaa ja historiaa. llman néitd perustietoja
késitys museotoiminnasta jad mielesténi vajaaksi ja museon tehtdvat ja
tarkoitus jaavat piiloon kokonaisuuden kannalta. Kasvatus on vain osa
museon toimintaa, eikd tdmén opinndytetyon tarkoituksena ole nostaa sita
muiden museon tehtdvien ylapuolelle. Historian ymmartaminen taas auttaa
selventamaan sitd, miksi museot ovat kehittyneet, jotta voimme ymmarta-
maa myos niiden tulevaisuutta.

3.1 Kulttuuriperint6é

Ennen museoiden maailmaan sukeltamista pitdd maaritelld ja avata yhta
museoalan olennaista termid: kulttuuriperintd. Kulttuuriperint6d kaytetaan
vapaasti perinteen ja kulttuurin synonyymind, ja se on ilmaisuna levinnyt
kaikkialle yleiskieleen. Kulttuuriperinnoksi mielletdan lahes mikéa tahansa
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menneisyyteen liittyvé ilmiod. Ké&site on laajentunut ja epaméaardistynyt,
jolloin sen kaytto tieteessa on haasteellista. Ké&sitettd on myos alettu kéyt-
taa poliittisten tarkoitusperien ajamiseksi ja taloudellisten intressien oike-
uttamiseksi. (Haanpad, Kivilaakso & Tuomi-Nikula 2013, 14-15.) Kult-
tuuriperinnén yhteydessé on kyse paljolti arvoista ja arvovalinnoista. Ke-
nen mielestd siis mikakin on arvokasta ja mitkd ovat syyt arvovalinnan
taustalla? (Knuuttila 2008, 13.)

Haanpad ym. (2013, 15) jakavat kulttuuriperinndn kahteen osa-alueeseen
sen yhteiskunnallisen merkittdvyyden ja julkisuusarvon perusteella. En-
simmadinen on julkisesti tai yhteisollisesti tunnustettu ja virallisesti suojeltu
aineellisen tai aineettoman kulttuurin jalki, jolla on merkitysta joko kan-
sallisesti tai kansainvalisesti. Virallisia ja sen vuoksi ymmarrettyja kult-
tuuriperinnén kohteita ovat kirjastojen, arkistojen ja museoiden kokoelmat
sekd esimerkiksi suojelumerkinnan saaneet rakennukset. Tdhan ensimmai-
seen osaan kuuluvat myés monet luontokohteet ja maisemat sekd ihmisen
toiminnasta kertova arkeologinen kulttuuriperinto.

Toinen kulttuuriperinndn osa-alue on edellistd arkisempaa, nédkymaétto-
mampaa ja yksityisempaa kulttuuriperintéa. Se on jalki menneisyydesta, ja
sill& on erityisen suurta merkitysta ihmisen, yhteison tai paikkakunnan ar-
jelle ja identiteetille. Esimerkkeina tavallisen suomalaisen arjen kulttuuri-
perinndstd ovat mammin syonti, kyldjuhla ja tapa saunoa. Perheen ja su-
vun kulttuuriperintéd voivat olla esididin kutoma ryijy tai suvun kaste-
mekko. (Haanpdd ym. 2013, 16.)

Kulttuuriperinndn késite liittyy varsin usein tilanteisiin, joissa kulttuuripe-
rinnoksi mielletty kohde on uhattuna. Mahdollisia uhkia ovat muun muas-
sa modernisaatio tai taloudelliset ja poliittiset syyt. Pyrkimyksia aineelli-
sen kulttuuriperinnén sailyttamiselle eli rakennusten suojelulle oli jo aina-
kin 1800-luvulla. Kulttuuriperinto-kéasitteen institutionalisoituminen ja sen
arkikielistyminen tapahtuivat kuitenkin vasta toisen maailmansodan jal-
keen, kun ymmarrettiin suuren osan aineellista eurooppalaista kulttuuria
hévinneen sodan pommituksissa. Taman havahtumisen seurauksena syntyi
Unescon alainen ensimmaéinen sopimus kulttuuriomaisuuden suojelusta
vuonna 1954. Sopimuksia kulttuuri- ja luonnonperinnon sailyttamisesta on
sittemmin tehty useita. (Haanpa4 ym. 2013, 16-17.)

Talla hetkella Suomi on sitoutunut Unescon seké& aineellisiin ettd aineet-
tomiin kulttuuri- ja luonnonperinndn suojelemista koskeviin, niin sanot-
tuihin maailmanperintdsopimuksiin. Aineeton kulttuuriperintdsopimus tuli
Suomessa voimaan vuonna 2013. Nyt huomiota kiinnitetdén rakennusten
ja luontokohteiden lisdksi myds entistd enemman suullisiin perinteisiin,
esittaviin taiteisiin, sosiaalisiin k&ytantoihin, rituaaleihin ja juhlallisuuk-
siin, maailmankaikkeutta koskeviin tietoihin ja kasityksiin sek& perintei-
siin kasityotaitoihin. Kielet ja uskonnot eivat kuulu sopimukseen kéytan-
non syista. Vaikka Unesco onkin madaritellyt erikseen aineellisen ja aineet-
toman kulttuuriperinndn, ei niitd useinkaan voi erottaa toisistaan, vaan ne
kulkevat kési kadessé. (Haanpad ym. 2013, 16-18.)
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Knuuttila (2008, 13) kirjoittaa artikkelissaan, kuinka Unescon kulttuuripe-
rint6d koskevan toiminnan liséksi on olemassa muitakin tahoja, jotka vai-
kuttavat laajentuneen kulttuuriperinndn kasitteen mukaiseen sailyttami-
seen. Knuuttila mainitsee traditiokeskeiset instituutiot, kuten jarjestot ja
tapakulttuurin, esineelliseen kulttuuriperintdon liittyvan kaupallisen toi-
minnan, kuten ostamisen, myymisen ja maksullisen esittelyn seké tieten-
kin museoiden ja valtiojohtoisten kulttuuriperintdohjelmien mukaisten ko-
koelmien muodostamisen ja kulttuurin sailyttdmisen. Ei sovi my6skaan
unohtaa Haanpdan ym. (2013, 17) mainitsemaa lainsdéddannon vaikutusta
kulttuuri- ja luonnonperinnon sailyttdmiseen ja suojelemiseen.

Oli kyseessé sitten kulttuuriperint tai perintd, se on merkityksellista van-
henevalle sukupolvelle, joka alkaa vaalia nostalgiaa, mutta myos lapsille
ja nuorille, jotka viel& etsivat itseddn. Perintd on erityisen merkittava tekija
juuri tdssd oman identiteetin rakentumisessa. Kun kasvamme, tarvitsemme
kiinnekohtia seka aikaan ettd paikkaan. Perintd yhteisollisessd mielessa
kiinnittd4 ihmisid ryhman jaseniksi. (Kallio 2004, 5.) Kulttuuriperintd on
mainittuna niin Turun museokeskuksen Kulttuuripolun tavoitteissa kuin
perusopetuksen opetussuunnitelmassakin.

3.2 Lyhyt historia museoiden syntymisesta ja kehittymisesta

Mité tahansa kokoelmaa tai museota on vaikea pitdd ensimmaisena ja van-
himpana maailmassa, silld kerdily on ollut todenndkdisesti aina ihmisen
perusviettejd. Museo sanana ja rakennuksena on joka tapauksessa lahtoi-
sin Kreikasta 430-luvulta eKr. Muusien eli tieteiden ja taiteiden jumalatta-
rien pyhdkko oli nimeltddén museion. Museion tarkoitti koulua tai tutki-
muslaitosta. Merkittavin museion oli Alexandrian tiedeakatemia Egyptis-
sd, jonka yhteydessé oli laaja kirjasto sek& veistos- ja esinekokoelmat.
Tama museion oli siis tavallaan yhdistelmé yliopistoa ja museota. Rooman
tullessa maailmanvallaksi Rooman itépuolelle rakennettiin Tivolin huvila,
18 neliokilometrin kokoinen alue Kreikan taiteen merkittdvimmista tuot-
teista. Aluetta voidaan pitéé jonkinlaisena ensimmaéisend ulkoilmamuseo-
na. (Heinonen & Lahti 2001, 25-27; Rénkko 2007, 71.)

Nykyaikaisessa tieteellisessa mielessd museoiden voidaan sanoa olevan
renessanssiajan tuote. Katolinen maailmankuva jai humanistisen, ihmis-
keskeisen virtauksen alle, jolloin suhtautuminen ihmisen tekemiin esinei-
siin muuttui. Tavoitteena oli universaalin maailmankuvan hahmottaminen,
mika kosketti seka kerailijoita etté tutkijoita. Kirjapainotaidon keksiminen
auttoi tietoa leviaméaén entisté laajemmalle ja tiedonhalu kasvoi. Taiteen ja
luonnon kuriositeettien lisdksi kokoelmat kasvoivat eldin- ja kasvikunnan
saavutuksista aina tieteen ja tekniikan saavutuksiin. Kokoelmat saivat va-
hitellen tieteellisen ja systemaattisen piirteen ja merkittavana seikkana his-
torialliset ja luonnontieteelliset museot kehittyivat omaan suuntaansa. Re-
nessanssiajan tuotteita ovat myos galleriat ja kabinetit. Ajan merkittavin
esimerkki on Medicien suvun kerddma kokoelma Firenzessé. Museotilaksi
vuonna 1582 avattua Galleria degli Uffizia pidetddn Euroopan ensimmai-
send museona ja Medicit myos tiettdvasti ottivat museo-sanan ensimmai-
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send kayttoon sitten antiikin. (Heinonen ym. 2001, 28-30; Ronkkd 2007,
74-76.)

1700-luvulla tapahtunutta museoiden yksityisomistuksen siirtymista julki-
seen omistukseen ja museoiden avaamista yleisolle pidetd&n usein moder-
nin museon kehittymisend. Nykymuseon syntymisen alkuna pidetdan
usein Louvren kansallismuseon syntymistd. Sen syntyminen oli pitkan
valmistelun ja Ranskan vallankumouksen seuraus. Valistuksen aika sai
voimakkaan kansallismuseoaatteen heradméan koko Euroopassa. Orastava
demokratia-ajattelu ja sen mukanaan tuoma suvaitsevaisuus seké teknolo-
gian kehittyminen vaikuttivat myds museon opettavaan ja kasvattavaan
nédkokulmaan. Museoaate levisi Euroopasta Yhdysvaltoihin 1700-luvulla.
Vapaussodan ja poliittisen ilmapiirin hengessa syntyneet museot ovat alus-
ta alkaen korostaneet kasvatuksellisia ja opetuksellisia puolia, mutta myos
elamyksellisyyttd. (Heinonen ym. 2001, 32—35; Ronkko 2007, 79.)

Museotoiminnan kulta-aikaa edustaa 1800-luku. Tdman vuosisadan aikana
museotoiminta otti suuria askeleita ja lukuisia esikuvallisia museoita pe-
rustettiin, muun muassa Saksaan ja Amerikan mantereelle. Teollistuminen,
kaupungistuminen ja kaupallistuminen vaikuttivat museolaitoksen kehi-
tykseen. Ensimméinen maailmanndyttely Lontoon Kristallipalatsissa
vuonna 1851 vaikutti niin museoiden syntyyn, kokoelmien luomiseen kuin
nayttelytoimintaan ja museoarkkitehtuuriin. Kansatieteellisid museoita
syntyi, kun haluttiin sdilyttdd kansakunnan lahihistoriaa. Kaupungistumi-
sen aikana museot tarjosivat juurilleen irrotetuille kiinnekohdan mennei-
syyteen. Arthur Hazelius perusti Tukholmaan 1870-luvulla Nordiska mu-
seetin, joka oli ensimmaéinen kansatieteellinen museo. Vuosisadan lopulla
syntyi myods ensimmainen ulkomuseo, Skansenin ulkomuseo, niin ikéan
Tukholmaan. Museota pidettiin nyt julkisena laitoksena, jonka tehtavana
oli kerétd, sailyttaa ja pitaa esilla kokoelmiaan tieteellisin ja kasvatukselli-
sin periaattein. (Heinonen ym. 2001, 36-40; Ronkkd 2007, 83.)

Suomen museotoiminnan kannalta 1600-luku on erityisen tarked, silla
vuoteen 1883 asti voimassa ollut muinaismuistolainsdadantd luotiin tuol-
loin. Tukholmaan perustettiin kolme antikvaarin virkaa, mistd katsotaan
museotoimen alkaneen. 1600- ja 1700-luvuilla valvottiinkin tarkasti, etta
kiintedt muinaisjadnnokset, maaldydot, muistomerkit, haudat ja kirkkojen
hallussa ollut aineisto tuli asiaan kuuluvalla tavalla ilmoitetuksi ja sailyte-
tyksi. Taman seurauksena yliopistoihin keréantyi aineistoa. Luonnontie-
teellisten néytteiden liséksi kuninkaallisten, piispojen, kanslerien ja pro-
fessorien muotokuvia, kuparipiirroksia, rahoja ja mitaleita talletettiin.
Vuonna 1640 perustettiin my6és Turun akatemia, josta monet museotoi-
mintaan vaikuttaneet ajatukset ovat saaneet alkunsa. (Heinonen ym. 2001,
47-49; Ronkko 2007, 77.)

1700-luvulla luonnontieteet olivat museaalisen kiinnostuksen kohteina,
mutta my0s taidehistoria, arkeologia ja numismatiikka eli rahatiede Kkiin-
nostivat. Erityisesti Turun akatemiaan alkoi kerdantya kokoelmia, joista
mainittakoon kotilo-, mineraali-, raha- ja muotokuvakokoelmat. Turun pa-
lo vuonna 1827 kuitenkin tuhosi Turun akatemian kokoelmat muutamaa
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rahaa ja mitalia lukuun ottamatta taysin. Ajatus kansallismuseon perusta-
misesta sekd vahvistunut késitys museosta julkisena opetus- ja kulttuurilai-
toksena sdilyivéat akatemian muuttaessa Helsinkiin. Museolaitoksen kehi-
tyksen kannalta merkittava yhdistys, Suomen Taideyhdistys, perustettiin
vuonna 1846. Maamme ensimmaisend paikallismuseona pidetty Raahen
museo avattiin vuonna 1864. Teollistuminen toi ihmisid kaupunkeihin
1800-luvun lopulla, jolloin aika oli yhteiskunnallisesti aktiivista ja myds
kotiseututyd oli vilkasta, mink& seurauksena lukuisia maakuntamuseoita
sekd paikallismuseoita perustettiin ympéari Suomea. Maamme vanhin eri-
koismuseo, Mustialan maataloushistoriallinen museo, perustettiin vuonna
1892. Ateneumin taidemuseon valmistuminen vuonna 1888 oli yksi aikan-
sa suursaavutuksia. (Heinonen ym. 2001, 50-60.) Ateneumin taidemuse-
0ssa jarjestettiin vuosisadan vaihteessa jo opastettuja kiertokdynteja oppi-
lasryhmille (Malmisalo-Lensu & Makinen 2007, 298-299).

Vuosikymmenid jatkunut ajatus kansallismuseosta toteutui vihdoin vuonna
1910, kun Kansallismuseo valmistui. Se avautui yleisélle vuonna 1916
nimelld Suomen Kansallismuseo. Vuosisadan alun kehitykseen kuuluvat
my0s ulkomuseot, joiden esikuvana toimi Tukholmaan perustettu Skan-
sen. Sagalundin kotiseutumuseo perustettiin Kemion saareen vuonna
1900. Kansallismuseon suunnittelun yhteydessa oli ajatus ulkomuseosta,
ja se konkretisoitui vihdoin vuonna 1909, kun Seurasaaren ulkomuseo
avautui yleis6lle. Autonomian ajan loppupuolella oli maamme museotoi-
minnan perusta luotu. Taide, kansatiede, kulttuurihistoria ja monet eri-
koisalat olivat saaneet ensimmaiset museonsa ja muinaismuistohallinto ja -
lainsaadanto oli luotu. (Heinonen ym. 2001, 59-62; Hard 2010, 137.)

Viime vuosisadan alussa suurin osa museoista oli yksityisten perustamia ja
yllapitdmia, silla monen paikallismuseon toiminta perustui yksityisten lah-
joitusten ja harrastajien toiminnan varaan. Kaupungeissa museot taas oli-
vat yleensa suoraan kuntien omistuksessa. Harrastajilla oli merkittavé roo-
li kokoelmien keruussa, eikd palkattua paatoimista ammattihenkilokuntaa
ollut Helsingin liséksi kuin Turussa. 1920-luvulla museoiden taloustilanne
oli vaikea, mutta vuosikymmenen lopulla Suomen museoliitto ja museot
padsivat osaksi valtionavustuksia. Maamme merkittdvin kasi- ja taideteol-
lisuuden ulkomuseo, Luostarinmden kasityolaismuseo, avattiin vuonna
1940. (Heinonen ym. 2001, 63-67; Sj6berg-Pietarinen 2008, 9.)

Museotoiminta vilkastui sodan lamauttaman toiminnan jalkeen jélleen
1950-luvulla. Suomen Museoliitto sai jaettavakseen valtionavustukset ja
ne painottuivat nyt tutkimus- ja julkaisutoiminnan kehittdmiseen. Museo-
toiminta kehittyi ammattimaiseksi nopealla tahdilla. 1960-luvulla syntyi
kidsite “eldvd museo”. Museoissa alettiin jérjestdd erilaisia tapahtumia ja
oheistoimintaa osittain tylsistyttaviksi muodostuneiden nayttelyiden rin-
nalle laajemman yleison saavuttamiseksi. Erityisesti taidemuseot ryhtyivat
tallaiseen toimintaan, jossa on néhtdvissé informatiivisia ja pedagogisia
tavoitteita. (Heinonen ym. 2001, 68-69.) Suomen Museoliitto kavi jo
1940-luvulla Yhdysvalloissa tutustumassa museoiden opetus- ja opastus-
toimintaan, mika kasitti luentoja, retkid, kursseja, tyopajoja seka laajaa
koulujen ja museoiden valista yhteistyotd. Suomessa ryhdyttiin 1970-

10



Museoon oppimaan!

luvulta alkaen pohtimaan museoiden pedagogisia pdamééria uusien oppi-
miskasitysten innoittamina. Behavioristinen kasitys sai vaistya 1980-luvun
kokemuksellisen ja 1990-luvun konstruktivistisen oppimisen tieltd. (Mal-
misalo-Lensu ym. 2007, 299-300.)

Muinaismuistohallinto oli voimakkaassa muutostilassa 1960-1970 -
luvuilla: muun valtionhallinnon tavoin. Uusi organisaatio perustettiin
vuonna 1972 ja sen nimeksi tuli Museovirasto. (Hard 2010, 142-143.)
1976 taas perustettiin kansainvélisen museoneuvoston (ICOM) Suomen
osasto. Seuraavalla vuosikymmenelld alkoi my6ds museologian ar-
vosanaopetus Helsingin ja Turun yliopistoissa museotydn teoreettisia peri-
aatteita ja koulutusta koskevan keskustelun seurauksena. (Heinonen ym.
2001, 70-71.)

Suomen museot ovat suhteellisen myohaisen kehityksen tulos verrattuna
Euroopan museolaitokseen. Muinaismuistosuojelu ja -hallinto luotiin
1600-luvulla, mutta varsinaisesti museot ovat vasta 1800-luvun puolivéalin
tuote. Suomessa ei ole mydskaan ollut kuningashuonetta tai rikasta aatelia
tai porvaristoa, jotka olisivat olleet kiinnostuneita taide- ja esinekokoelmi-
en kerdamisestd. Museoiden ja museotyon perinteet I0ytyvatkin ensisijai-
sesti Turun akatemiasta ja Helsingin yliopistosta. (Heinonen ym. 2001,
71.)

3.3 Museoiden tarkoitus

”Museot eivit ole polyisid. Ajatukset saattavat olla.”
Museoliiton markkinointikampanjasta vuodelta 1986.

Kansainvalisen museoneuvosto ICOMin mééritelmén mukaan museon on
tarkoitus olla pysyvd, yhteiskunnan ja sen kehityksen hyvaksi toimiva,
yleishyddyllinen ja viranomaisten valvonnassa toimiva laitos, joka on
saannollisesti avoinna yleisolle, eikd toimi kaupallisella periaatteella tuot-
taakseen voittoa. Sen palveluksessa on museoammatillista henkilokuntaa
ja se tallentaa, séilyttaa, tutkii ja pitaa naytteilla seka tutkimusta ja opetus-
ta varten ettd mielihyvaa tuottaakseen aineellista todistusaineistoa luonnon
ja ihmisen kehityksesta. (Heinonen ym. 2001, 261; Kallio 2007, 105.)

Museo on siis erdanlainen tutkimuslaitos, jolla on nelja tehtavaa. Ensim-
mainen, tallentava museoinstituutio, kerad, hoitaa ja asettaa kayttoon ai-
neellista kulttuuri- ja luonnonperintdd. Tehtévén voi ajatella olevan arkis-
tojen ja tieteellisten Kirjastojen tapainen, mutta museoiden kokoelmia ei
muodosteta automaattisesti, vaan valikoiden — lukuun ottamatta esihistori-
allisia esineita. (Heinonen ym. 2001, 261.)

Toinen tehtdva on tieteellinen. Museot luovat ja késittelevat kokoelmansa
tieteellisten periaatteiden mukaisesti. Tehtdviin kuuluu omien kokoelmien
tutkiminen, mutta myds koko kulttuuri- ja luonnonympéristén kehityksen
tutkiminen. Kolmas tehtdva on museon opetus- ja palvelutoiminta, johon
tdma opinnaytetyo keskittyy. Suurelle yleisolle, harrastajille ja yksittaisille
tutkijoille vélitetddn nayttelyiden, julkaisujen ja esitelmien avulla tutki-
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mustietoa. Museot jarjestavat muun muassa erilaisia tyopajoja ja tuottavat
oppimateriaalia oppilaitoksien kayttoon. Talla tavoin museot liittyvét
maan koulutus- ja kasvatusjérjestelméan. (Heinonen ym. 2001, 261.)

Neljas tehtavd on elamyksien tuottaminen. Museo tarjoaa elamyksié ai-
neellisesta todellisuudesta konkreettisten kohteiden vélitykselld, esimer-
kiksi tyOnaytosten, esteettisten esineiden tai kuvataiteen muodossa. (Hei-
nonen ym. 2001, 261-262.) Elamys voidaan mééritella syvésti koetuksi
kokemukseksi, jossa on mukana tunteet ja omakohtaisesti koettua innos-
tusta, kiihtymista tai harmonian saavuttamista. Se erottuu jatkuvasti tapah-
tuvista kulttuurituotteiden kohtaamisista. El&mys on voimakas, vahva, in-
tensiivinen, erikoinen ja pysayttava siind missa kokemus on huomaamat-
tomampi ja vahdisempi. (Malmisalo-Lensu ym. 2007, 315.) Vé&ara (2013,
79) kuitenkin huomauttaa, ettei museoiden pidd muuttua viihdetta tuotta-
vaksi laitokseksi vaan museon tulee tarjota sellaisia elamyksié, joita ei voi
saada muualta.

Kéytannosséd kaikki museot ovat hyvin erilaisia. Yhdellda museolla ei ole
lainkaan kokoelmia, toinen museo ei ole ollenkaan avoinna yleisolle tai
silla ei ole ollenkaan nayttelyitd, kolmas museo keskittyy vain tutkimuk-
seen ja neljds museo puolestaan ei ole ikind julkaissut mitdan. Huolimatta
yhteisistda maarittelyistd ja vaatimuksista, jokainen museo painottaa toi-
mintaansa eri tavalla. (Kallio 2007, 105.)

Kallion (2007, 105) mukaan avain tdhdn museoiden monimuotoisuuteen
Ioytyy oikeastaan suoraan ICOMin museomadritelmasta. Siind sanotaan,
ettd museo toimii yhteiskunnan ja sen kehityksen hyvéksi. Museoilla on
vaistamatta erilaisia ndkemyksia tehtavistdan ja yhteiskunnan tarpeista, sil-
I& ne toimivat aina vain osana tiettyd yhteiskunnan osaa tai yhteiséd. Ky-
symys kuitenkin kuuluu miké on hyvaa kehitysta? Mitké& ovat kunkin mu-
seon tavoitteet? Heinosen ym. (2001, 264) mukaan oleellisinta on, etteivéat
museot vastaa kysymykseen miten asiat ennen olivat. Sen sijaan museoi-
den tehtdvénd on vastata siihen, miten nykyiseen tilanteeseen on tultu ja
miten yhteisty6 tulevaisuudessa kehittyy.

Yhdysvaltalainen museologi Stephen Weil on vuonna 2002 Kirjoittanut,
kuinka museot sekoittavat helposti toiminnan keinot ja tavoitteet keske-
naan. Jos museo madrittelee tavoitteekseen ainoastaan kerddmisen, sailyt-
tamisen ja esittdmisen, sen ainoa todellinen tavoite on selviytyminen. Wei-
lin mukaan téllaisella museolla ei olisi tarvetta jatkaa toimintaansa, silla se
ei tavoittele mitd&n. Konkreettiset ja aikaan sidotut tavoitteet tulisikin
muodostaa museon missiosta, jolloin tavoitteissa yhdistyy museon ole-
massaolon idea ja resursseihin suhteutettu kaytannonl&heisyys. (Kallio
2007, 106.)

Nykyisin museo on yhd enemmaén palvelulaitos. Siind misséa vanhakantai-
nen museoinstituutio sai olla ilman oikeutusta, tdmén paivédn museoista jo-
kainen joutuu pohtimaan omaa olemassaoloaan. Museot hyodyntavéat yha
enemman liike-eldmén johtamisoppeja, vaikka ne eivat olekaan yrityksié.
Yrityksissa tarkeintd on taloudellinen tulos, kun taas hyvinvointipalveluis-
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sa tarkeintd on yhteiskunnallinen vaikuttavuus. Kun huomio kiinnittyy
toiminnan tuloksiin, museo pystyy perustelemaan taloudellisia tarpeitaan,
eikd ole pelkkd menoerd. Museot voivat ottaa paljon oppia kaupallisten
vapaa-ajan kohteiden tavasta esitelld sanomaansa kévijoilleen, mutta sa-
malla kannattaa muistaa, ettd museon lahtokohtana on se, ettd mité séilyte-
taan, ei sailytetd vain sen olemassaolon vuoksi, vaan jotakin varten. (Hei-
nonen ym. 2001, 266.) Museoilla on oikeastaan hyvin liikkumavaraa, silla
niiden ei tarvitse yksityisten yritysten tapaan tuottaa voittoa, eika niilla ole
kovinkaan paljon viranomaisten velvollisuuksia julkisesta roolistaan huo-
limatta. (Kallio 2007, 105-106.)

Toisaalta Leva (2012) kritisoi Robert Janesin sanoin sitd, kuinka museot
kiinnittyvat yha enemman yritysmaailman viitekehykseen. Kun museoita
halutaan johtaa kuten yrityksid, tuloksena on museotoiminnalle vieras ly-
hytjanteinen toiminta, jossa yhteiskunnallisen tehtavan tilalla on raha.
Pelkkd merkittavaan yhteiskunnalliseen rooliin tuudittautuminen ei Kkui-
tenkaan riitd, vaan museoiden on opittava itsekriittisyyteen. Miten asiat pi-
taa tehda -ajattelusta olisi luovuttava ja kysyttavé, miksi joku asia on teh-
tava.

Heinosen ym. (2001, 262-267) mukaan palvelulaitoksen perusperiaattei-
siin kuuluu késitys siitd, miksi laitos on olemassa ja ketd se palvelee. Ih-
misen perustarpeisiin kuuluu useimmiten kuolemattomuuden, jatkuvuu-
den, tiedonsaannin, alykkyyden ja tarkeyden tarpeet. Museot ovat néitéa
tarpeita varten. lhmisen perusturvallisuuteen kuuluu ymmarrys omasta
paikasta sukupolvien ketjussa sek& varmuus siitd, ettd tietotaito todellisuu-
desta kulkee sukupolvelta seuraavalle. Tahé&n tarpeeseen museo vastaa jo
pelkéstdan silld, ettd on olemassa. Oman identiteetin 16ytdminen ja sailyt-
tdminen on myo6s osa perusturvallisuutta. Niinpd museo pyrkiikin kerto-
man jokaiselle, kuka hén on, mista hén tulee ja minne han menee. Liséksi
museo vastaa ihmisen tietdmisen ja tutkimisen perustarpeisiin. Museoiden
ei kuitenkaan tule edistéa nostalgiaa, vaan todellisen tiedon, realismin, sa-
nomaa.

Museologi Kenneth Hudsonilla on vuodelta 1993 mielenkiintoinen kasite,
joka kuvastaa museoiden entista laajempaa tarkoitusta ja merkitysta. Hud-
son kertoo késitteestd ”’suuri museo” seuraavalla tavalla: ”Eurooppa on
yksi suuri museo, jossa jokainen rakennus, jokainen pelto ja joki ja rauta-
tie siséltad vihjeitd kyseisen maan menneisyydestd, kunhan katsojalla on
tarvittava tieto siitd, mitd han katsoo. Sielld t&alla suuressa museossa on
laitoksia, joita kutsumme museoiksi. Niiden péatehtdva on auttaa ihmista
ymmartamaan suurta museota. Ne saavat oikeutuksensa siitd, ettd ne kat-
sovat ulospdin, eivitkd sisdanpdin.” (Vilkuna 2007, 38.)

Muuttuvassa yhteiskunnassa ja maailmassa museoiden olemassaolo ja
toiminnan tarkeys joutuvat alati perustelujen ja pohdinnan alaisiksi, kuten
monien muidenkin organisaatioiden toiminta. T&t4 kehitystd suhteessa
muuttuvaan maailmanmenoon pohdin seuraavassa luvussa.
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3.4 Museoiden tulevaisuuden haasteet

Terés ja Terasvirta (2013, 6-9, 33) korostavat, ettd toiminnan kehittami-
nen ei ole erillinen hanke tai projekti, vaan pysyva osa kaikkea tyota. Puh-
dasta perusty6téd ei kdytdnndssé ole endéd olemassakaan. Jatkuva kehitta-
minen ja véhittdinen uudistuminen ovat o0sa joustavaa Mmuseo-
organisaatiota. Museokenttd on talla hetkelld suurten haasteiden edessé
muiden yhteiskunnan toimialojen tapaan. Niukkenevat resurssit, moni-
muotoistuva ja eriarvoistuva yhteiskunta, teknologinen kehitys, koveneva
kilpailu ihmisten ajasta ja kiinnostuksesta seké julkisen talouden Kiristy-
minen kertovat, ettd muutokseen on vastattava.

Toisaalta Museoliiton pééasihteeri Kimmo Levé (2013) kirjoittaa, ettd mu-
seoilla on samat haasteet ajasta riippumatta. Hanen mukaansa vuonna
1992 laadittu muistio Suomen museoliiton strategian pohjaksi on heratta-
v4, silld vastaavanlaiset huomiot ovat nykyisenkin Museoliiton strategian
taustalla.

Muistiossa on yhdeksan kohtaa. Ensinnakin tiukan paikan tullen veron-
maksajat luopuvat ensimmadisend kulttuurin rahoituksesta. Museoiden
omistajat edellyttavat, ettd museoiden toimintalinjat maaraytyvat heidan
tarpeensa mukaan. Merkittavé osa toimintaa tapahtuu vain siind mittakaa-
vassa, johon museoilla on itse mahdollisuus hankkia rahoitus eli sponso-
roinnin, myynnin ja paasylipputulojen merkitys moninkertaistuu. My0ds
museoiden perustehtévien eli tallentamisen, konservoinnin ja tutkimuksen
rahoitus tulee epdvarmaksi. Se ei kuitenkaan tarkoita ndiden tehtavien ha-
viamista. (Leva 2013.)

Matkailun merkitys kasvaa edelleen, mika tarkoittaa museoille lisda kil-
pailijoita. Museoiden yleisopalvelun tason pitad lahestyd kohti yksityista
palvelusektoria. Markkinointi on aloitettava, eika siihen lasketa kuuluvak-
si nayttelyt-palstan pienid ilmoituksia. Museoiden itsendisyyden sailymi-
nen on vélttdmatontd, mutta samalla museoiden ja muiden muistiorgani-
saatioiden yhteistyon lisaédminen on valttdmattomyys. Viimeiseksi tyon
tuottavuutta tulee parantaa oleellisesti. (Leva 2013.)

Huolimatta tasta edelleen paikkansa pitavasta listasta on tarkeda huomioi-
da juuri télle ajalle tyypilliset ja tulevaisuudelle ennakoidut muutokset ja
niiden vaikutukset museotoimintaan. Karvonen, Kukko, Mattila ja Terds
(2007, 7-8 ) mainitsevat museoalaa koskettaviksi yhteiskunnan muutos-
suunniksi globalisaation, tieto- ja viestintdteknologian murroksen, alueelli-
sen murroksen, véestonmuutoksen, kulttuurisen monimuotoistumisen seka
toimintatapojen muutoksen. Naistd muutostekijoistda on koostettu museoi-
den toimintaymparistoon vaikuttavat positiiviset skenaariot.

Globalisaation seka tieto- ja viestintdteknologisen murroksen positiivisena
skenaariona on lueteltu kolme asiaa. Ensinnédkin verkkopalvelut lisaavét
kulttuuriperinndn saavutettavuutta ja museoiden vélistd yhteistyota. Toi-
seksi asiantuntijaorganisaatiot toimivat verkossa luotettavina ja laadukkai-
na tiedontuottajina. Kolmanneksi uusia ryhmié tulee museoihin verkko-
asiakkuuksien houkuttelemina. (Karvonen ym. 2007, 10.)
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Alueellisen murroksen positiivisena skenaariona nédhdaan se, ettei alueilla
fyysisind tiloina ole en&a suurta merkitysta. Erityisesti kasvukeskuksiin ja
metropolialueille keskittyy Kriittistd asiakaskuntaa. Liséksi verkkopalvelut
lisddvat tasapuolisuutta ja demokratiaa. Vé&estonmuutos voi puolestaan
vaikuttaa positiivisesti siihen, ettd maan sisdinen muuttoliike haastaa ke-
hittamaan innovatiivisia palvelumuotoja, jotka perustuvat kumppanuuksil-
le ja tyonjaolle. Véestonmuutos huomioimalla on my6s mahdollista rikas-
tuttaa museon palveluja. (Karvonen ym. 2007, 11-13.)

Kulttuurin monimuotoistumisella voi olla vaikutusta museoiden toiminta-
kenttdan, silla uudenlaiset alakulttuurit muokkaavat sitd. Myds maahan-
muuton lisdantyminen haastaa museot kehittdmaan kokoelmatyota ja pal-
veluja. Mahdollisuudet yhteiskunnalliseen vaikuttamiseen kasvavat. Toi-
mintatapojen muutoksien positiiviset skenaariot taas liittyvét pitkélti vuo-
rovaikutukseen. Eri toimijoiden yhteistoiminta, verkostoituminen ja tyon-
jaosta sopiminen lisdéntyvéat. Palvelujen tuottamisessa korostuvat tiedot ja
osaaminen. Museoiden ja muiden sektoreiden valille, vuoropuhelun voi-
mistamiseksi, syntyy uusia mahdollisuuksia. (Karvonen ym. 2007, 14-15.)

Teras ym. (2013, 9-11) toteavat, ettd museoiden on nyt lunastettava uudel-
leen paikkansa yhteiskunnassa. Palveluille pitaé saada aitoa vaikuttavuutta
ja museoiden yhteiskunnallisen hyédyn on oltava selkeésti nakyvéa — ja
kaikille ymmarrettavad. Vaikuttavuustavoitteet ovat perusta sille, miksi
museo on olemassa. Erilaisten tuotosten aikaansaaminen ei ole toiminnan
tavoite, vaan vaikuttavuuden, muun muassa kulttuurisen, sosiaalisen tai ta-
loudellisen, synnyttdminen. Museot, jotka haluavat lunastaa paikkansa,
muodostavat toimintansa entistd vahvemmin tietoisten valintojen varaan.
Sattuma ei synnyta vaikuttavia museoita.

Muuttuvassa toimintaymparistossa keskeisessé roolissa ovat Teraksen ym.
(2013, 6-7) mukaan hyvén strategian ja johtamisen lisaksi ensisijaisesti
asiakkaat. Kun museon toimintaa tarkastelee asiakkaan nakdkulmasta, na-
kee uudenlaisia tapoja toimia ja organisoida. Asiakasymmarrys ja oikean-
laisten palvelujen tuottaminen ovat edellytyksid museoiden ajankohtaiselle
vaikuttavuudelle.

Todennékoisesti asiakas etsii museosta virkistystd, innostusta, ideoita,
pohdittavaa, eldmysta tai rauhoittumishetked. Asiakasldhtéinen museo ei
kuitenkaan arvaile. Perinteisesti museot tuottavat palveluja perustuen mu-
seoammattilaisten olettamuksiin asiakkaista, jolloin museoinstituution ja
asiantuntijan nakodkulma korostuu. Asiakkaiden todelliset tarpeet jaavét
havainnoimatta. Kun asiakas ymmérretddn potentiaaliseksi toiminnan ke-
hittdjaksi, asiakkaasta tulee muutakin kuin pelkka toiminnan kohde. Usein
toiveet ja uudet ideat piilevat kuitenkin pinnan alla, eivétka ne selvia suo-
raan kysymaélla. Yhden ndkemyksen mukaan tulevaisuuden museoasiakas
odottaa vuonna 2020 museolta selitystd, elamystd ja kontekstia puhtaan
tiedon sijaan sek& paikkaa heijastella omia kokemuksiaan. Ihmisten ajasta
kilpaillaan, joten museoilta vaaditaan kekselidisyyttd tiedon paketoimisek-
si. Voiko tulevaisuus olla esimerkiksi after work -hetki museossa, digitaa-
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listen pelien avulla tapahtuva tutustuminen johonkin aiheeseen tai vain
rauhoittava hetki? Miké ylipaatdén on asiakas? (Teras ym. 2013, 15-18.)
Tama museon pedagogista toimintaa kehittdva opinndytety¢ korostaa ni-
menomaan asiakaslahtoisyytta, silla kehittdminen ei perustu arvailujen tai
olettamuksien varaan, vaan asiakkaita haastatellaan ja heidat otetaan mu-
kaan kehittdmiseen.

Asiakasnakokulman lisaksi myos palvelundkékulma on mielenkiintoinen.
Jos ké&vijoita ei ole, uskotaanko kyseenalaistamatta, ettd palvelu on kun-
nossa, mutta asiakkaat eivat vain I6yda tai ymmarra sitd? Voi olla, ettad
palvelu ei kosketa asiakkaita. Palvelu 2020 -nakemyksen mukaan museot
kilpailevat Hollywood-elokuvien maailmassa. Museoilla on kuitenkin yksi
valtti: totuus. Totuudessa on voimaa ja se kiinnostaa. Se pitad vain kertoa
taidolla ja elamykselld. llman tarinaa museo on pelkkéa esine. Digitalisoi-
tuminen tulee osaksi museoita viimeistaan nyt ja fyysinen museotila muut-
tuu joustavaksi. Rohkea profilointi on ensiarvoisen tarkeda. (Terds ym.
2013, 20-21.)

Hautamaki ja Oksanen (2011, 70) nostavat eduskunnan tulevaisuusvalio-
kunnan julkaisussa esille yhteiskunnallisia asioita, jotka korostavat mieles-
tdni myos museoiden toiminnan tarkeytta tulevaisuudessa. He Kirjoittavat,
kuinka kulttuuri muokkaa seka yksilollista ettda yhteisollista identiteettia ja
ymmarrystd tehden nakyvéksi erilaisia arvoja ja asetelmia. Samalla kui-
tenkin unohtuu mainita ne keinot, joilla vahvistetaan yksilén uskoa omaan
pystymiseensd koko ajan koventuvassa Kkilpailutilanteessa ja nopeasti
muuttuvassa ymparistossd. Julkaisu tarjoaa keinoksi tulevaisuuden kult-
tuuriosaamisen.

Kulttuuriosaaminen on pddomaa, joka parantaa yksilon kykyé navigoida ja
orientoitua nykymaailmassa seké vahvistaa yhteiskunnan elinvoimaisuut-
ta. Kulttuuriosaaminen ei ole vain tiedoista ja taidoista koostuvaa paa-
omaa, vaan myos kasitysta niista arvoista, jotka ovat syntyneet ja vaikut-
taneet historiassamme. Kulttuuriosaaminen tarkoittaa kykya elda ja ver-
kostoitua modernissa ja monikulttuurisessa maailmassa. Sen avulla vah-
vistetaan ja laajennetaan sek& yksilon ettd yhteiskunnan voimavaroja ja
ehkdistaan syrjaytymista. (Hautaméki ym. 2011, 4-17.)

Kulttuuriosaaminen pitéa sisalladn oman kulttuuriperinndn tuntemista ja
itseymmarrystd ja naiden lisdksi luovien ja uusien taitojen oppimista. Jul-
kaisu painottaa, ettd kulttuuriosaaminen tulee ymmartda laajasti osana
modernin yksilon ja yhteiskunnan toimintaa. (Hautaméki ym. 2011, 71.)
Mielestdni museot ovat oleellisessa osassa tassa kulttuuriosaamisen kas-
vattamisessa ja ndin ollen yksilon kulttuurisen identiteetin kehittymisessa
ja hyvinvoinnin parantamisessa. Jos museot ovat teollistumisen ja kau-
pungistumisen aikana tarjonneet juurilleen irrotetuille ihmisille turvaa ja
tuttuutta, niin eikd nyt eletd tietyll4 tavalla samankaltaisia aikoja yha ur-
baanimmassa, yksilokeskeisemmassd, Kilpailevassa ja identiteettiddn ha-
kevassa maailmassa ja yhteiskunnassa?
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3.5  Turun museokeskuksen tulevaisuuden ndkymét

Turun museokeskus, johon Luostarinméen kasityolaismuseo kuuluu, né-
kee toiminta-ajatuksenaan huolehtia kulttuuri- ja taideperinndn séilymises-
ta ja valittamisesta nykyisille ja tuleville sukupolville Varsinais-Suomen
alueella. Heiddn vuoden 2016 visionsa on: ”Olemme keskusteleva ajassa
ja arjessa eldvd museo.” Tahan visioon sisaltyy kannustava ty6ilmapiiri,
laadukas ja kehittyva toiminta, hyvinvointia edistavat palvelut, aktiivinen
vuorovaikutus, saavutettavuuden parantaminen, tietotekniikan uudenlainen
hyddyntaminen sekd@ kulttuurimatkailun vetovoimaisuuden lisadminen.
(Turun museokeskus, visio ja strategia 2016 n.d.)

Turun museokeskus nakee toimintansa keskeisind muutostekijoind hyvin
samankaltaisia asioita kuin edellisessa luvussa mainitsemani yhteiskunnal-
liset tulevaisuuden haasteet. Turun museokeskus mainitsee resurssien va-
hentymisen, sosiaaliset muutokset, paineen yh& vuorovaikutuksellisem-
paan toimintaan asiakkaiden ja yhteistydkumppanien kanssa, palveluiden
saavutettavuuden ja esteettémyyden lisdéntyvén tarpeen, kestdvéan kehi-
tyksen merkittavyyden lisdantymisen, organisatoriset muutokset kaupunki-
tasolla, kulttuurimatkailun lisadntymisen, laaja-alaisen teknisen kehittymi-
sen, asiantuntijuuteen ja asiantuntijatyépanokseen liittyvéat muutokset seké
asiakaspalvelun, joka on jatkossakin riippuvainen tyollistamis-palveluista.
(Turun museokeskus, visio ja strategia 2016 n.d.)

4 MUSEO OPPIMISYMPARISTONA

Kerroin edellisessé luvussa museoista yhteiskunnan toimijoina, joten tassa
luvussa keskityn museoiden tehtdvadn pedagogisena toimijana. Kallio
(2004, 6) korostaakin, ettd museo on juuri pedagoginen instituutio, silla
muussa tapauksessa museota pitéisi kutsua varastoksi. Museo-opetus liit-
tyy kaikkiin museon perustehtaviin, silla tutkimuksen, séilyttamisen ja tal-
lennustoiminnan avulla on mahdollista jakaa yhteista kokoelmiin kiteyty-
nytta perinta.

Museota oppimisympdristond kuvataan usein formaalin ja informaalin
maéaritelman kautta. Formaalit oppimisymparistot sijoittuvat koululaitok-
sen pariin ja siella opetussuunnitelmiin perustuvaan opetukseen. Informaa-
leja oppimisymparist6ja taas ovat ymparistot, joiden ensisijainen tehtava
ei ole opettaa, mutta jonka toiminta on opetuksellista. Esimerkiksi museot,
kirjastot ja tiedotusvalineet ovat informaaleja oppimisymparistoja. Jos mu-
seo madritellaan informaaliksi oppimisymparistoksi, niin sen l&htékohtana
tulisi olla tietoisuus omasta toiminnallisesta ja siihen liittyvasta opetuksel-
lisesta perusajatuksesta. Ndiden pedagogiikan perusajatusten pohjalle ra-
kennetaan oppimateriaali ja oppimistilanteet. (Malmisalo-Lensu ym. 2007,
300-301.)
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4.1 Museopedagogiikka

Pedagogiikan voi méaéritella valjasti opetus- ja kasvatuskaytannon peruste-
luksi ja ldhtokohdaksi sekd kaytdnnon opetustoimiksi, jotka rakentuvat
esimerkiksi persoonallisuuden, kokemusten, yksilollisten tottumusten ja
mieltymysten avulla. Tietoisempi pedagogiikka taas kasittdd perusteltuja
nédkemyksid muun muassa ihmiskasityksestd, oppimisteorioista, kehitys-
psykologiasta sekd laajempaa ymmarrysta yhteiskunnasta, arvoista ja mo-
raalista. (Malmisalo-Lensu ym. 2007, 296.)

Museopedagogiikasta puhuttaessa tarkoitetaan ldhes poikkeuksetta tata
pedagogiikka-termin véljaa méarittelyd, joka takaa museo-opetuksen taus-
talla olevat nakemykset ja ennen kaikkea kaytdnnon toimet (Malmisalo-
Lensu ym. 2007, 297). Se, ettd museo pyrkii kaikissa toiminnoissaan ot-
tamaan tietoisesti huomioon opetukselliset ja kasvatukselliset tavoitteet,
on museopedagogiikan padajatus. Samalla on kuitenkin muistettava, ettd
museokdynnin on oltava muistettava ja miellyttava kokemus. (VVéaara 2013,
63.) Kaitavuori (2007, 286) nakee museopedagogiikan laajana ké&sitteena,
jonka tehtdvana on tarjota erilaisille yleisoryhmille oppimisen mahdolli-
suuksia. Talléin kyse on yleisotyostd, jossa otetaan huomioon kavijan ko-
konaiskokemus museossa.

Heinonen ym. (2001, 181) korostavat, ettd museopedagogiikka on nimen-
omaan museon valitsemien, ei museon ulkopuolelta tulevien, opetus- ja
kasvatustavoitteiden mukaista toimintaa. Museo ei kuitenkaan voi olla it-
seriittoinen tavoitteenasettelussaan, vaan sen tulee toimia aina vuorovaiku-
tuksessa esimerkiksi koulun tai muun kohderyhman valilla.

Museopedagogiikan tavoitteena on saada kaikki vaestoryhmét kiinnostu-
maan museoista oppimisen ja ymmaértamisen kautta. Parhaimmillaan mu-
seopedagogiikka rakentaa innostavan oppimisympariston, jonka avulla
oppijoita rohkaistaan itsendiseen tiedonhankintaan, tutkimiseen ja tekemi-
seen. Tavoitteena on kehittdd kulttuuriperinndn lukutaitoa seka saada ih-
miset ylipadtd&n arvostamaan kulttuuriperintédan ja kulttuuriymparisto-
aan. Museo-opetuksessa oppijan henkinen kasvu, historian sisaistdminen
ja Kkotiseutuidentiteetin muotoutuminen ovat tavoiteltavia nékokulmia.
(\Vaara 2013, 63.)

Vuoden 2009 alussa Turun museokeskuksessa tapahtui muutoksia, joiden
seurauksena museokeskukseen tuli Pedagogiikka ja tapahtumat -yksikko
eli toisin sanoen kokonainen osasto pedagogista toimintaa varten. Museo-
pedagogiikka on toki ndkynyt Luostarinméen kasity6laismuseon historias-
sa jo aiemminkin, mutta tdmén muutoksen jalkeen ehka eri tasolla. Esi-
merkiksi Kasityotaidon pdivié on jérjestetty jo vuodesta 1944 lahtien. Nii-
den tarkoituksena on ollut paitsi kiittdd k&sitydmestareita ja lahjoittajia
museon perustamiseen liittyneesta tyosta, myos esitelld jo katoamassa ole-
vaa kasityoperinnettd sek& opettaa kasityotaitoja. Koululaisetkin saavat
osansa Kasityotaidon paivistd, silla ne jarjestetddn elokuussa jo koulujen
alettua. Luostarinméen késityolaismuseossa on ollut pedagogista toimintaa
vuosien aikana muun muassa Kaésityotaidon paiviin liittyen sekd koulu-
luokkien vierailuja, opetusmateriaalien tekemistd, iltapaivékerhotoimintaa
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sekd erilaisia tapahtumia ja opastuksia. (Sjoberg-Pietarinen 2008, 11; Vaa-
ra 2013, 62-67.)

Kéytan tdssé opinnaytetydssa kasitteen museopedagogiikka liséksi termeja
museo-opetus ja museovierailu. Mielestdni molemmat termit viittaavat
samaan asiaan, mutta “opetus” on suunnitelmallisempaa ja tavoitteelli-
sempaa kuin vierailu. Kuka tahansa voi tulla museoon vierailulle ja sen
tarkoitus ei vélttdmatta ole pedagoginen, toisin kuin museo-opetus, jolla
on selked pedagoginen tavoite. Koululuokkakin voi tulla museoon pelkas-
tddn museovierailulle, mutta tdmén opinnaytetyon tarkoituksena on kehit-
t44 nimenomaan pedagogista ja tavoitteellista museo-opetusta.

4.2 Oppiminen museossa

Miksi museota sitten pitaisi hyddyntad oppimisessa? Jokainen tietysti puo-
lustaa ja etsii perusteluja omalle toiminnalleen, mutta helpompaa olisi
mielesténi kysyd, miksi museota ei hyddynnettéisi. Kumpulaisen (2008,
22) mukaan oppimisen edistdminen seka yhteiskuntamme jasenten aktiivi-
sen toimijuuden tukeminen korostuvat tdna péivand yha enemman ja
enemman. Elinikéisen oppimisen ja osaamisen mahdollistaminen on mer-
kittdva koulutuksellinen haaste, mutta myo6s yhteiskunnallinen tehtava.
Oppimisymparistojen tulee tukea vuorovaikutusta ja oppimista, jakaa kult-
tuuriperint6d ja luoda uutta tietoa. Ei korosteta pelkkia tiedollisia valmiuk-
sia, vaan my0ds monipuolista yleissivistysta sekéd kéytdnnon ja kadentaito-
jen yll&pitoa ja edistdmistd. Ytimessd ovat yhteiskuntamme arvoperustan
ja identiteetin vahvistaminen. Mielestani tdma kaikki on taysin yhteydessa
museotoimintaan ja etenkin Luostarinméen kasityolaismuseoon.

Oppiminen ymmarretadn siis eldmanlaajuisena ja eldménpituisena proses-
sina. Oppimista tapahtuu kaikkialla, eika se rajoitu pelkastaan muodolli-
seen koulutukseen. Koulun lisaksi muun muassa museot tarjoavat yha mo-
nipuolisempia mahdollisuuksia opiskeluun ja oppimiseen seké tietojen,
taitojen ja asenteiden kehittdmiseen niin harrastusten ja kerhojen kuin ka-
veripiirien ja perheen kanssa tapahtuvan oppimisen liséksi. On myds Kriti-
soitu, etta perinteinen koulu ja sitd ohjaava opetussuunnitelma eivét kohtaa
oppilaan maailman ja sen moninaisuuden kanssa. Koulu ei ota tarpeeksi
hyvin huomioon oppilaiden mukanaan tuomaa kulttuuriperimdd. Tama
kulttuurinen padoma, johon kuuluu tietoa, taitoja, arvoja ja asenteita, on
harvoin oppimisen perustana koulussa. (Kumpulainen 2008, 22.) Olisiko
yksi ratkaisu tulla ulos koulusta oikeaan maailmaan tai museomaailmaan
sekd tehdd yhteisty6td museoiden kanssa?

Koululuokan tekemdn museokéynnin yksi tarkeimmistd Idhtokohdista on
menneisyyden, luonnon tai taiteen tekeminen elévaksi. Liséksi koulussa
opittu, paperiltakin maistuva tieto, mielletddn helposti todeksi, mutta mu-
seoymparistossa saatetaan terveelld tavalla kyseenalaistaa esimerkiksi op-
paan puhe tai esineiden aitous. Talléin on erinomainen mahdollisuus ker-
toa siitd, miten tieto on tutkimuksen kautta muotoutunut. Museo on myos
oppimisympéristona uusi ja yllatyksellinen. Museon tarjoama ja opettama
tieto ei ole irrallista ja keinotekoista, vaan aitoa ja todellista. Museoilla on
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kokoelmat, joiden avulla on mahdollisuus tutustua yhteiseen perintéon,
joka ei ole koulujen saatavilla. Museo antaa kokoelmille merkityksen, joi-
den avulla ne ymmarretdan. (Elo, Jarnefelt, Kallio, Laine & Pohjavirta
2004, 18; Forssell, Haapalainen, Hautio, Heikkinen, Kallio, Lamminen &
Viherluoto 2004, 83.)

Talla hetkella museopedagogiikassa on vallalla konstruktivistinen oppi-
miskasitys. Siina oppimisymparisto, aikaisempi kokemus ja oppimistilan-
ne luovat puitteet tiedon aktiiviseen muokkaamiseen ja oivaltamiseen, sill&
konstruktivistisen oppimiskésityksen mukaan oppiminen tapahtuu oppijan
oman toiminnan ja sisdisten prosessien kautta. (Vaara 2013, 63.) Oppimi-
nen néhdaan siis aktiivisena tiedon rakentamisen prosessina, jossa tieto ei
siirry oppijaan, vaan oppija rakentaa eli konstruoi sen uudelleen. Néin ol-
len oppijan aikaisemmat tiedot, késitykset ja kokemukset opittavista asi-
oista vaikuttavat siihen, mitd han asiasta havaitsee ja miten hén sen tulkit-
see. Uusi tieto omaksutaan hyodyntdmalla aiemmin opittua. Tarkeda on,
ettd oppijassa herddvat omiksi koetut, opittavaan asiaan liittyvat kysymyk-
set, oma kokeilu, ongelmanratkaisu ja ymmartaminen. Henkil6kohtaisista
kokemuksista muodostuu yleispatevéa tietoa sosiaalisen vuorovaikutuksen
ja oppijoiden yhteisen toiminnan avulla. (Pylkka n.d.)

Malmisalo-Lensu ym. (2007, 303) tuovat esiin ajatuksen, jonka mukaan
konstruktivismia ei voi pitad yhtendisend oppimista kuvaavana teoriana.
Jos korostaa vain yhtd oppisuuntaa, unohtuu helposti jotakin térkead, jota
yritetddn taas korjata jollakin uudella oppisuunnalla. He nakevat konstruk-
tivistisen oppimiskasityksen niin sanottuna sateenvarjona, joka kokoaa al-
leen useita samansuuntaisia kasityksia oppimisesta. He nakevét, ettd kon-
struktivismi kuvaa yleisesti sité, ettd oppija itse rakentaa tietoa ja merki-
tyksid, joissa on niin yksilollisesti ettd sosiaalisesti muotoutuneita ainek-
sia. Opetustilanteessa paahuomio tulisi kiinnittda oppijaan, eika niinkaan
opittavaan asiaan.

Yhden ndkemyksen mukaan oppiminen museoymparistdssé voisi perustua
museon johdattelemiin tulkintaprosesseihin. Museossa oppiminen ei ole
ainoastaan sitd, ettd museo opettaa kévijad, vaan myos sité, ettd kavija
kayttdd museota hyvéksi itselleen mielekkaalla tavalla. Oppimisprosessi
on keskustelua museon kulttuurin ja kavijoiden kulttuurin vélilla — mo-
lempien ndkdkulmien kunnioittavaa neuvottelua. Esimerkiksi konstrukti-
vistisessa ja muissa kognitiivisissa oppimiskasityksissa opettajan tai mu-
seon roolin muuttuessa auktoriteettisesta tiedon siirtajan roolista avoimek-
si, useita ndkokulmia sallivaksi ja tasavertaiseksi kumppanuudeksi oppi-
misen prosessissa, kumpikin osapuoli sitoutuu omaan tehtdvaansa ja
kummatkin saavat innostusta uusiin tulkintoihin. Opettajan tai museon tu-
lee olla avoin ja tunnustaa, ettei tieto ole taydellistd ja muuttumatonta,
vaan se on loppumattoman l6ytdmisen, uudelleenarvioinnin ja keskustelun
alaista. (Malmisalo-Lensu ym. 2007, 303-304.)

Museota oppimisymparistoné voisi kuvata sanalla oivaltamisosio. Se on

paikka, jossa on mahdollisuus keksia py6ré uudestaan tai antaa sille uusi
merkitys ja selitys. Museo tarjoaa dialogeja, erilaisia valineita ja areenoja,
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jotka mahdollistavat keskustelun. Yksi hyvin perinteinen ja paljon kaytetty
vuorovaikutteisuuden muoto on opastus. Parhaimmillaan opastus antaa ai-
neksia ajattelulle ja on siksi vuorovaikutteinen ja aktiivinen oppimistilan-
ne. Opastuksen aikana on mahdollisuus pohtia asioita mielessaan, mutta
my0s kysya ja kommentoida. Oppiminen on tilannesidonnaista, joten op-
pijan ajattelulle herkistyminen on tarkedmpéé kuin oppaan esityksen hio-
minen. (Malmisalo-Lensu ym. 2007, 305-306.)

Opastuksissa voi hyddyntdd myds draamaa pedagogisena keinona. Draa-
man oppimiskasitys pohjautuu kokemukselliseen oppimiseen. Draama pe-
dagogisena toimintana mahdollistaa abstraktien késitteiden tarkastelun
konkreettisista lahtokohdista. Luotu kuvitteellinen tilanne ja kokonaisval-
tainen kehollinen toiminta auttavat osallistujia luomaan oman merkityk-
sensa olettamuksilleen. Draamakasvatuksen kaksi pedagogista tehtavaa
ovat kulttuuriperinteeseen tutustuminen, sen tutkiminen ja kriittinen tar-
kastelu seka pyrkimys uuden kulttuurin luomiseen. (Malmisalo-Lensu ym.
2007, 307.)

Oppimisymparistond museolla on yksi erityispiirre: kolmiulotteisuus. Mu-
seo antaa mahdollisuuden oppia todisteiden ja todellisten esineiden kautta.
Esineet kannustavat keskittymdan, tunnustelemaan ja havainnoimaan seka
lisddvat mielikuvitusta. Esineiden avulla opimme ymmartdmaan sita, mi-
ten osat ovat suhteessa kokonaisuuteen. Oppimisen kannalta museoesineet
eivat kuitenkaan ole aivan ongelmattomia, silla autenttiset museoesineet
ovat harvoin asiakkaiden kosketeltavissa, jolloin ne menettavat aistittavia
ulottuvuuksiaan. Ongelmaan voi Kkuitenkin etsié ratkaisua opetuksen tar-
koitetuista, kosketeltavista esineista tai edes assosiaatioista. Jos yksi kuva
kertoo enemmaén kuin tuhat sanaa, kuinka paljon esine sitten kertoo?
(Malmisalo-Lensu ym. 2007, 308-311.)

Erilaiset tyOpajat ovat my6s hyvin suosittuja oppimistilanteita museossa.
Tekemaélld oppiminen onkin ihmiselle luonnollisin tapa oppia, koska te-
keminen on ihmisen olemassaolon kolmesta tarpeesta oleellisin. IThminen
ei voi olla tekematta yhtdan mitédén. Toisaalta intensiivisellda tekemiseen
keskittymiselld, siihen antautumisella sekd onnistumisen ja nautinnon tun-
teella voi saada kokemuksen siitd, ettd on itsensé kanssa juuri tassa ja nyt.
Koska museota voi kuvata aikakoneeksi, se voi tavoitteellisella toiminnal-
la saada ihmisen tarttumaan juuri tahan hetkeen ja kenties oppimaan itses-
taan jotakin uutta. Yksilollisyyttd korostavassa kulttuurissa on myos tullut
tarkedksi piirteeksi tekemisen terapeuttinen puoli. Yksil6illa on tarve ko-
kea jotakin todellista ja olevansa olemassa. Onnistumisen eldmykset ja
muilta saatu positiivinen huomio jaavat mieleen kadnnekohtina, jotka aut-
tavat rakentamaan omaa itsedan. (Malmisalo-Lensu ym. 2007, 311-312.)

Ty0Opajojen tai muun tekemisen ei tarvitse olla ainoastaan kasilla tekemis-
t4. Pajoissa voidaan tyoskennelld kadsien sijaan myos kasitteill4. Paja voi
olla vuorovaikutuksellinen, se voi auttaa ymmartamaan oman paikan osa-
na historiallista jatkumoa, se voi olla elamys, terapeuttinen kokemus tai
pohdiskelua. Tekemalla oppiminen voi olla tutkivaa oppimista. (Malmisa-
lo-Lensu ym. 2007, 313.)
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Kokemuksellinen oppimisen ja sen rinnalle noussut elamyksellisyys ja
seikkailu- ja elamyspedagogiikka ovat vallanneet alaa entistd vahvemmin
museoissa. Elamys- ja palveluyhteiskunnassa museot ovat lahteneet tar-
joamaan sivistystehtavan liséksi palvelutoimintaa. Toiminnallisuus ja ela-
myksellisyys ovat tulleet osaksi museovierailua. On kuitenkin aiheellista
kysyé, johtaako elamysten mééaran ja laadun maksimointi elamykselliseen
kdyhtymiseen ja elamyksien inflaatioon? Ovatko autenttiset tunteet ja ko-
kemukset — aidot elamykset — end& mahdollisia nykykulttuurin ihmiselle?
(Malmisalo-Lensu ym. 2007, 313-316.)

4.3  Lapsi museokavijana

Heinosen ym. (2001, 190-191) mukaan lasten opettaminen museossa tah-
ta4a olemassa olevan tiedon kasvattamiseen tulevaa aikaa ja tulevia tarpeita
varten. Lasten erityispiirteisiin kuuluu se, ettd he ovat aktiivisia, eivatka
istu kauaa paikallaan. Lapset ovat itsekeskeisid, mika tarkoittaa sita, ettd
kaikki asiat nahdaan henkildkohtaisista tarpeista ja ndkokulmasta kasin.
Mielikuvitus on rikasta, mutta todellisuuden erottaminen fantasiasta voi
olla vaikeaa. Lapset ovat uteliaita ja innokkaita sek& avoimia uusille op-
pimiskokemuksille.

Néiden piirteiden pohjalta lasten kanssa tehtavan museopedagogiikan tuli-
si painottaa aktiivista omaan tekemiseen perustuvaa toimintaa. Lapset
hankkivat tiedon ja tiedostamisen pé&dasiassa erilaisten aistikokemusten
kautta eli nakemalla, kuulemalla, koskettamalla, maistamalla ja haistamal-
la. Erilaiset ja eriasteiset aistikokemukset opettavat vahitellen abstraktiin
ajatteluun. Lapsille suunnattu museopedagogiikka on parasta silloin, kun
se perustuu oppimiseen keksimisen ja loytamisen kautta. Pienet lapset ko-
kevat asiat ennen kaikkea tekemalld ja nimenomaan konkreettisen ja ke-
hollisen tekemisen kautta (Malmisalo-Lensu ym. 2007, 311). Luennointi
ei siis ole lapsille soveltuva tapa opettaa. (Heinonen ym. 2001, 191.)

Kankare (2000, 148) jatkaa historian opetuksesta, ettd siind huomio tulisi
kiinnittd4 syy-yhteyksien ja ajantajun ymmaértadmisen helpottamiseen, sill&
lasten on vaikea hahmottaa niitd. Historian opettamisen yksi heikkous on
litallisen kronologisuuden korostaminen, jolloin pelkkiin vuosilukuihin
perustuva opetus hankaloittaa kokonaisuuden hahmottamista. Kronologi-
nen opetus jakaa historian vékindisesti mekaaniseksi jonoksi, jossa eri ai-
kakaudet seuraavat toisiaan ja niita erottamaan nimetaan jokin suuri tapah-
tuma. Historian opetuksen tavoitteena olisi kuitenkin auttaa oppilaita ta-
voittamaan historiallisen tapahtuman ydin, tarkastella aihetta sen lahto-
kohdista kasin seka seurata kehitystd vaihe vaiheelta. Oleellista ei ole ké&si-
tell4 jotain tiettyd ajanjaksoa, vaan osata suhteuttaa se ihmisyhteisoon ja
kasitella sité kehitystapahtumana.
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4.4 Kokemuksia museosta oppimisympéristéna

Lappalainen (2005, 2, 42) on tutkinut kasvatustieteen pro gradu-
tutkielmassaan museossa oppimisen hyddyllisyytta seké koulun ja museon
yhteistyotd luokanopettajien, oppilaiden ja museotyontekijoiden kokema-
na. Tutkimus toteutettiin laadullisin menetelmin kyselyiden, haastattelui-
den ja havainnoinnin perusteella Tampereella ja sen kolmessa lahikunnas-
sa. Tutkimuksessa haettiin vastauksia kysymyksiin, mitd erityispiirteita
museo tarjoaa oppimisymparistond, miten opettajat, oppilaat ja museo-
tyontekijat kokevat perusasteen oppilaiden museovierailujen merkityksen
oppimisen nakokulmasta seka kuinka tavoitteellista museossa oppiminen
on. Tamé tutkimus on toiminut hyvana pohjana omalle tutkimukselleni,
joka keskittyy yksityiskohtaisesti yhteen museoon ja sen alakouluille
suunnatun museo-opetuksen kehittdmiseen.

Lappalaisen (2005, 72—73) tutkimuksen mukaan opettajat tietavat hyvin
seutunsa museoista ja museotyontekijat kertoivat, ettd he tekevat kaikken-
sa saadakseen tiedon perille. Museot jakavat tietoa internetsivujen kautta,
kuuluvat erilaisiin postituslistoihin, lahettavat kirjeita, esitteitd ja sahko-
postia ja jarjestavat jopa informaatiotilaisuuksia. Myds sanomalehdissé ja
radiossa on tiedotusta. Tastd huolimatta monet opettajat moittivat tiedo-
tuksen puutetta. Lappalaisen analyysin mukaan tietoa ei haluta 10ytéa,
vaikka sitd on saatavilla. Opettajat tietavét, ettd oppilaita olisi hyodyllista
viedd museoon, mutta he siirtdvat syyn museoiden tiedotuksen piikkiin,
vaikka todellinen syy olisikin oma laiskuus tai kiinnostuksen puute. Lap-
palainen kysyykin, ovatko tdmén paivan opettajat niitg, jotka ovat itse saa-
neet huonoja kokemuksia omien luokkaretkien museovierailuista ja po-
lyisten vitriinien katselusta.

Museoita ei kuitenkaan ndhty taysin tylsina paikkoina, silla lahes kaikki
tutkimukseen osallistuneista opettajista olivat kdyneet luokan kanssa mu-
seossa. Museot myds nahtiin mahdollisuutena tavoitteelliselle opetukselle,
eiké pelkastaan huviretkena. Oppilaat viihtyivat museossa ja opettajat piti-
vat museoiden tarjontaa paaosin hyvana. Miksi kaikki opettajat eivét siis
hyddynna museoita enemman? Osa opettajista koki syyksi liian suuret
luokkakoot, kiireen, kuljetuskustannukset, vierailujen hankaluuden tai
yleisen saamattomuuden. On tosiasia, ettd kouluille tulee valtavasti mai-
nontaa ja erilaista opetustarjontaa. Kaikkien oppimistavoitteiden ja tarjon-
nan valinen tasapainoilu on vaativaa. Tastd huolimatta Lappalainen koros-
taa mahdollisimman monipuolisia oppimiskokemuksia, joista museot ovat
yksid. Han perdaankuuluttaa myds asennetta nditd monipuolisia kokemuk-
sia kohtaan. Asennehan valittyy koulussa pitkalti opettajilta oppilaille.
(Lappalainen 2005, 74-75.)

Tutkimuksen mukaan museoiden ja koulujen valisen yhteistyon kysynta ja
tarjonta eivét vield kohtaa toisiaan. Museotyontekijat kertoivat panosta-
vansa kaikkensa tiedotukseen ja kierrosten jarjestamiseen. Joillekin Kkier-
roksille oli jopa liikaa kysyntad, kun taas toisilla olisi paljon tilaa. Osa
opettajista ei kaytd ollenkaan museoiden tarjoamia mahdollisuuksia. Sii-
hen, miten kaikkien museoiden toiminta saataisiin kiinnostavaksi ja toimi-
vaksi sekd kaikki opettajat kiinnostumaan museoista, Lappalainen tarjoaa
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joitakin ehdotuksia. Hanen mukaansa vastauksia saataisiin tutkimalla tar-
kemmin sitd, mitk& museokierrokset vetavét vaked ja miten saataisiin lisaa
resursseja jarjestaa toimintaa. Opettajien kiinnostusta olisi kuitenkin tutkit-
tava tarkemmin, jotta I0ydettéisiin keinoja vahent&é opettajien esteita. Li-
séksi museossa oppimisen positiivisia tuloksia pitéisi tuoda julkiseen kes-
kusteluun museoihin kohdistuneiden asenteiden muuttamiseksi. (Lappa-
lainen 2005, 77-78.)

4.5 Museo-opetuksen yhteys opetussuunnitelmiin

Tamaéan luvun tarkoituksena on yhdistad perusopetuksen opetussuunnitel-
mia museo-opetukseen tuomalla opetussuunnitelmien térkeimpid kohtia
esille. Tuon esille niitd kohtia, joita voi hyddyntdd museo-opetuksessa
Luostarinméen kasityoldismuseossa, ja joiden perusteella toimintaa voi
suunnitella. Luku on jaoteltu suoraan oppiaineiden mukaan. Olen valikoi-
nut tahan ne oppiaineet, joita voi soveltaa Luostarinméen késitydlaismu-
seossa tapahtuvaan museo-opetukseen mielestani parhaiten. Yleisesti otta-
en perusopetuksen opetussuunnitelmassa mainittiin useaan otteeseen kult-
tuuriperintd, oma lahiymparisto, kestava kehitys seké yhteistyé museoiden
kanssa.

45.1 Historia

Oppiaineen tehtava:

Historian opetuksen tehtavand on kehittdd oppilaiden histo-
riatietoisuutta ja kulttuurien tuntemusta sekd kannustaa heité
omaksumaan vastuullisen kansalaisuuden periaatteet. Men-
neisyyttd koskevan tiedon avulla oppilaita ohjataan ymmar-
tdmaan nykyisyyteen johtanutta kehitystd, henkisen ja ai-
neellisen tyon arvoa seka pohtimaan tulevaisuuden valintoja.
Oppilaita ohjataan nakemaan yksilén merkitys historiallisena
toimijana seké& oivaltamaan toiminnan taustalla esiintyvia te-
Kijoita ja ihmisen motiiveja. Tarkoituksena on tukea oppilai-
den identiteetin rakentumista sekd edistad heidédn kasvuaan
aktiivisiksi ja erilaisuutta ymmartaviksi yhteiskunnan jase-
niksi.

Oppilaita ohjataan ymmartdaméaén historiatiedon tulkinnalli-
suutta ja moniperspektiivisyytta seké selittdamaan historialli-
sessa kehityksessa ilmenevaa muutosta ja jatkuvuutta. Histo-
riaopetus auttaa oppilaita tunnistamaan yhteiskunnassa ole-
via arvoja, arvojannitteitd ja niissa tapahtuneita muutoksia
eri aikoina. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2014, 286.)

Vuosiluokilla 4-6 historian opetuksen tavoitteisiin kuuluu ohjata oppilasta

kiinnostumaan historiasta tiedonalana ja identiteettid rakentavana oppiai-
neena. Tavoitteena on ohjata oppilasta tunnistamaan erilaisia historian 1&h-
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teitd ja havaitsemaan tiedon tulkinnallisuutta sekd hahmottamaan erilaisia
tapoja jakaa historia aikakausiin ja kayttaméaan historiallisia késitteitd. Ta-
voitteiden mukaan oppilasta ohjataan ymmartdmaan ihmisen toiminnan
motiiveja seka erilaisia syita ja seurauksia historian tapahtumille. Histori-
aan kuuluu myos tunnistaa muutoksia oman perheen tai yhteison historias-
sa, ja ymmartad, mitd samat muutokset ovat voineet tarkoittaa eri ihmisil-
le. Oppilasta ohjataan selittdm&an ihmisen toimintaa, muutoksien syité ja
tulkintojen muuttumista. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2014, 287.)

Vuosiluokat 4-6 kasittelevét historiassa ajanjaksoa esihistoriallisesta ajas-
ta 1700-luvulle asti. Historian opiskelu on hyva aloittaa perehtymalla his-
torian tiedon luonteeseen oppilaan suvun tai ldhiyhteison menneisyyden
kautta. Oppiaineen tavoitteiden kannalta valitaan elamyksellisia ja toimin-
nallisia ty6tapoja, esimerkiksi erilaisten lahteiden tutkimista, kerrontaa,
draamaa, leikkeja ja pelejd. Historia sopii hyvin integroitavaksi muiden
oppiaineiden kanssa.  (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2014, 287.) Ajanjaksoltaan Luostarinméen kasityolaismuseo ei siis sovellu
alakoulun opetussuunnitelman mukaiseen siséltoon, mutta tavoitteissa ja
oppimisympaéristoissa on hyvin Luostarinmden kasityélaismuseoon sovel-
tuvia kohtia. Historia voi mielestani hyvin olla osa museon museo-
opetusta yhdessa muiden oppiaineiden kanssa.

452 Kisityd

Oppiaineen tehtava:

Késityon oppiaineen tehtavénd on ohjata oppilaita kokonai-
seen késityoprosessin hallintaan. K&sityé on monimateriaali-
nen oppiaine, jossa toteutetaan késitydilmaisuun, muotoiluun
ja teknologiaan perustuvaa toimintaa. Tah&n kuuluu tuotteen
tai teoksen itsendinen tai yhteiséllinen suunnittelu, valmistus
ja oman tai yhteisen ké&sityoprosessin arviointi. Kasityon te-
keminen on tutkivaa, keksivaa ja kokeilevaa toimintaa ja sii-
na toteutetaan ennakkoluulottomasti erilaisia visuaalisia, ma-
teriaalisia, teknisia sekd valmistusmenetelmallisia ratkaisuja.
Kasitydssa opetellaan ymmartdmé&an, arvioimaan ja kehitta-
maéan erilaisia teknologisia sovelluksia seké kayttamaan opit-
tuja tietoja ja taitoja arjessa. Késityossa kehitetdan oppilai-
den avaruudellista hahmottamista, tuntoaistia ja kasilla te-
kemistd, jotka edistavat motorisia taitoja, luovuutta ja suun-
nitteluosaamista. Opetuksella vahvistetaan edellytyksid mo-
nipuoliseen tydskentelyyn. Kasitydon merkitys on pitkajantei-
sessé ja innovatiivisessa tydskentelyprosessissa seké itsetun-
toa vahvistavassa, mielihyvéé tuottavassa kokemuksessa.

Késityossa lahtokohtana on erilaisten laaja-alaisten teemojen
kokonaisvaltainen tarkastelu oppiainerajat ylittden. Ympa-
roivan materiaalisen maailman tuntemus luo perustaa kestéa-
valle eldméntavalle ja kehitykselle. Tahéan siséltyy oppilai-
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den oma eldamanpiiri, paikallinen kulttuuriperintd sek& yhtei-
son kulttuurinen moninaisuus. Kasityd kasvattaa eettisié, tie-
dostavia, osallistuvia sek& osaavia ja yritteliditad kansalaisia,
jotka arvostavat itsedan tekijoina ja joilla on taito kasityoil-
maisuun sekd halu yllapitdd ja kehittad kasityokulttuuria.
(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 155.)

Vuosiluokkien 1-2 tavoitteissa mainitaan innostaminen ké&sin tekemiseen
seka uteliaisuuden herattdminen keksivaan ja kokeilevaan kasityohon. Ta-
voitteiden mukaan oppilasta ohjataan kokonaiseen kasityoprosessiin seka
siithen liittyvien omien ideoiden esittdmiseen ja prosessista kertomiseen.
Oppilasta tutustutetaan erilaisiin materiaaleihin ja niiden tyostdmiseen.
Késitydssa onnistumisen, oivaltamisen, keksimisen ja kokemusten kautta
tuetaan oppilaan itsetunnon kehittymistd. (Perusopetuksen opetussuunni-
telman perusteet 2014, 155-156.)

Vuosiluokkien1-2 tavoitteisiin liittyvat siséltdalueet ovat ideointi, kokeilu,
suunnittelu, tekeminen, dokumentointi ja arviointi. Suunnittelussa hyo-
dynnetddn omia tunteita, tarinoita, mielikuvitusymparistdd, rakennettua
ymparistoa ja luonnonymparistod. Késityolle harjoitellaan antamaan muo-
toa, varig, pintaa ja liikettd, ja niiden tasapainoa tutkitaan. Myos séilytta-
mistd pohditaan késitydn avulla. Késitydssa kokeillaan erilaisia materiaa-
leja ja kokeilujen pohjalta ideoidaan ja tyOstetddn tuotetta tai teosta eteen-
pain. Suunnittelua tehdadn kokonaisen késitydprosessin mukaisesti. Omi-
en tai yhteiséllisten suunnitelmien pohjalta valmistetaan késityotuotteita
tai teoksia ja erilaisia vélineitd kdytetadn tarkoituksenmukaisesti. Doku-
mentointi on osa prosessia. Arviointia tehdaén itselle, mutta palautetta
opetellaan antamaan myos toisille. (Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2014, 156.)

Vuosiluokkien 3-6 tavoitteisiin on kirjattu oppilaan kiinnostuksen vahvis-
taminen kasin tekemiseen seké innostaminen kokeilevaan ja paikallisuutta
hyodyntavaan kasityohon. Oppilasta ohjataan hallitsemaan kokonainen
késityoprosessi ja dokumentoimaan se. Tavoitteiden mukaan oppilasta
opastetaan suunnittelemaan ja valmistamaan kasityotuote yksin tai yhdes-
sé luottaen omiin ratkaisuihin. Kasitydssa oppilaita kannustetaan pitkajan-
teiseen, vastuulliseen ja turvalliseen toimintaan seka kasitteiston ja materi-
aalien tuntemiseen. Tavoitteisiin kuuluu myods opastaminen tieto- ja vies-
tintateknologian kayttdmiseen sekd omien ja muiden kasityoprosessien ar-
viointiin ja arvostamiseen ohjaaminen. Lisaksi kulutus- ja tuotantotapojen
kriittistd arvioimista heratetdan. (Perusopetuksen opetussuunnitelman pe-
rusteet 2014, 303.)

Vuosiluokkien 3-6 tavoitteiden mukaiset sisallot jakaantuvat ideointiin,
suunnitteluun, kokeiluun, tekemiseen ja soveltamiseen sekd dokumentoin-
tiin ja arviointiin. Ideoiden kehittdmiseksi hyddynnetddn moniaistisia ko-
kemuksia, havainnoidaan ja analysoidaan esineitd ja ymparistoa. Vareja,
kuvioita, pintoja, tyyleja ja muotoja yhdistelld&dn. Omalle tuotteelle tai te-
okselle ja tyoskentelylle laaditaan suunnitelma ja erilaisia materiaaleja ja
tekniikoita kokeillaan ideoiden kehittdmiseksi. Myds materiaalien ominai-
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suuksia ja koneiden ja laitteiden toimintaperiaatteita tutkitaan. Suunnitel-
man dokumentointia harjoitellaan sanallisesti, visuaalisesti ja numeerises-
ti. Kasitydssa valmistetaan yksilollisia tai yhteisollisia tuotteita ja teoksia
ja tyoskennelld&n oman suunnitelman pohjalta. Tyoskennellessa opitaan
alan kasitteistod, perehdytaan laadukkaan tuotteen ominaisuuksiin ja tur-
valliseen tydskentelemiseen. Tieto- ja viestintidteknologia on osa prosessia.
Oppiaineessa kéytetaén itse- ja vertaisarviointia ja samalla opetellaan an-
tamaan palautetta. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014,
303-304.)

Oppimisympdristoihin ja ty6tapoihin liittyvissa tavoitteissa vuosiluokilla
3-6 on mainittu museoon kuuluvia tavoitteita. Toiminnallista oppimista
tuetaan yhteistydssa ulkopuolisten asiantuntijoiden kanssa. Kansalliseen ja
kansainvéliseen kulttuuriin ja kulttuuriperintéon tutustutaan esimerkiksi
museo-, nédyttely- ja kirjastokéynneilld. Kaynneill& tuetaan ja vahvistetaan
koulussa opittua ja kaynteja hyodynnetdén oppimistehtévissa. (Perusope-
tuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 304.)

4.5.3 Aidinkieli ja kirjallisuus
Oppiaineen tehtéava:

Aidinkielen ja kirjallisuuden opetuksen tehtaviana on kehittaa
oppilaiden kieli-, vuorovaikutus- ja tekstitaitoja ja ohjata hei-
t& kiinnostumaan kielestd, kirjallisuudesta ja muusta kulttuu-
rista ja tulemaan tietoiseksi itsestddn viestijoinéd ja kielen-
kayttdjind. Oppilaiden arjen Kieli- ja tekstitaitoja laajenne-
taan niin, ettd he saavat valmiuksia havaintojen ja ilmididen
kasitteellistdmiseen, ajattelunsa kielentdmiseen ja luovuuten-
sa kehittdmiseen.

Aidinkielen ja kirjallisuuden opetus vastaa yhteistydssa mui-
den oppiaineiden ja kotien kanssa oppilaiden kielikasvatuk-
sesta ja auttaa heitd rakentamaan Kielellistd ja kulttuurista
identiteettid monikulttuurisessa ja medioituneessa yhteiskun-
nassa. Aidinkieli ja kirjallisuus on monitieteinen taito-, tieto-
ja kulttuuriaine. Opetus perustuu laajaan tekstikasitykseen. -
- Ikékaudelle ja kielitaidolle soveltuva Kirjallisuus vahvistaa
luovuuden ja mielikuvituksen monipuolista kehittymista. - -
Oppilaita rohkaistaan rakentavaan ja vastuulliseen vuorovai-
kutukseen erilaisissa viestintdymparistoissa. - - Opetus tutus-
tuttaa moniin kulttuurisisaltdihin, joista keskeisid ovat sana-
taide, media, draama, teatteritaide sek& puhe- ja viestinta-
kulttuurit.

Keskeisid motivaatiotekijoitd &idinkielen ja Kirjallisuuden
oppimisessa ovat opittavien asioiden merkityksellisyys oppi-
laille ja osallisuuden kokemukset. Oppilaiden Kiinnostusta
vahvistetaan luomalla mahdollisuuksia aktiiviseen toimijuu-
teen ja omiin valintoihin seka ottamalla huomioon oppilai-
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den tekstimaailma ja kokemukset ja laajentamalla niit4. (Pe-
rusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 106-107.)

Vuosiluokkien 1-2 mukaiset suomen kielen ja kirjallisuuden oppiaineen
tavoitteet ovat todella laajat. Esimerkiksi oppilaan vuorovaikutustilanteis-
sa toimimista vahvistetaan tukemalla ilmaisurohkeutta, kehittdmalla kielta
ja mielikuvitusta ja tarjoamalla erilaisia viestintatilanteita. Oppilasta ohja-
taan ja innostetaan lukutaidon oppimisessa ja tekstien ymmartamisen har-
joittelussa. Oppiaineen mukaisesti oppilasta rohkaistaan kertomaan tari-
noita ja mielipiteitd sekd kuvaamaan kokemuksiaan puhumalla, Kirjoitta-
malla ja kuvien avulla. Yksinkertaisia tekstejd tuotetaan ja kannustetaan
kirjallisuuteen. Oppilasta my6s ohjataan arvostamaan omaa Kieltaan ja
kulttuuriaan. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 109-
110.)

Vuosiluokkien 1-2 mukaisten tavoitteiden sisélldissa kuvataan vuorovai-
kutustilanteissa toimimista: kuuntelemisen, kysymisen, vastaamisen ja
kertomisen harjoittelemista. Erilaisten vuorovaikutusharjoitusten, keskus-
telujen ja draaman avulla havainnoidaan lastenkirjallisuutta, satuja, kerto-
muksia, loruja, tietotekstejd, mediateksteja ja peleja. Opetellaan lukemaan
ja harjoitellaan siina tarvittavia késitteitd. Harjoitellaan tekstinymmaérta-
mistd, pohditaan sanojen ja sanontojen merkitystd, opitaan kayttdmaan
kerronnan paékaésitteita ja harjoitellaan tiedon kertomista toisille. Tekstien
tuottamista harjoitellaan ja kaytetddn mielikuvitusta, kerrotaan tarinoita ja
mielipiteitd, kuvataan omia kokemuksia ja havaintoja eri tavoin. Tehdaan
my0s havaintoja eri puhetavoista ja pohditaan yhdessa sanoja, sanontoja ja
ilmaisutapoja ja leikitelladn lorujen, runojen ja sanaleikkien avulla. Tutus-
tutaan lasten- ja tapakulttuuriin, juhlaperinteisiin, kansanperinteen muo-
toihin ja osallistutaan esitysten tai muiden kulttuurituotteiden tekemiseen.
(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 110.)

Vuosiluokkien 3-6 suomen kielen ja kirjallisuuden tavoitteet ovat alempi-
en luokkien tapaan todella laajat. Tavoitteiden mukaan vahvistetaan esi-
merkiksi oppilaan taitoja toimia erilaisissa viestintétilanteissa ja opaste-
taan oman mielipiteen ilmaisuun. Oppilasta ohjataan k&yttdmaan luovuut-
ta, draamaa ja ilmaisemaan itseddn monipuolisesti erilaisissa tilanteissa.
Oppiaineeseen kuuluu tekstien erittelyn, arvioinnin ja tulkitsemisen taito-
jen kehittdminen ja sana- ja kasitevaraston laajentaminen seka ajattelutai-
tojen edistaminen. Kokemuksien ja ajatuksien ilmaisuun rohkaistaan ja
myonteistd kuvaa itsestd tekstien tuottajana vahvistetaan. Tavoitteiden
mukaan kannustetaan myos kielentdmaén ajatuksia ja tuottamaan kertovia,
kuvaavia ja yksinkertaisesti kantaa ottavia tekstejd. Omien tekstien arvi-
ointi, niiden tuottaminen, palautteen antaminen ja saaminen sekd tekstin
vastaanottajan huomioiminen ovat osa tavoitteita. Oppilasta tuetaan myos
kielellisen ja kulttuurisen identiteetin rakentamisessa ja ohjataan arvosta-
maan eri kulttuureja ja kielid. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perus-
teet 2014, 172-173.)

Vuosiluokkien 3-6 tavoitteisiin liittyvien keskeisten siséltdjen mukaan
vuorovaikutustaitoja kuten tapoja olla kohtelias, toimia tavoitteellisesti,
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esittdd oma mielipiteensd ja ottaa muut huomioon, harjoitellaan monenlai-
sissa viestintaymparistoissa ja -tilanteissa. Aidinkielessa ja kirjallisuudessa
oppilasta ohjataan kokonaisilmaisuun ja draamaan. Erilaisten tekstien su-
juvaa lukemista harjoitellaan ja niiden tulkitsemista syvennetaan. Opitaan
tunnistamaan tekstien kielellisia ja tekstuaalisia piirteitd seka sanaluokkia
ja sijamuotoja. Tuotetaan fiktiivisia ja ei-fiktiivisia teksteja, harjoitellaan
tekstien rakenteita ja opitaan oikeinkirjoitusta. Myds muistiinpanojen te-
kemistd, tiivistamista ja lahteiden kéyttoa harjoitellaan. Oppiaineessa tut-
kitaan kielen vaihtelua tilanteen mukaan ja tutustutaan omiin ja muihin
kulttuureihin ja kieliin. Tutustutaan kansanperinteen lajeihin ja niiden jat-
kajiin nykykulttuurissa ja hyodynnetaan lapsille ja nuorille suunnattua
kulttuuritarjontaa, museot yhtena vaihtoehtona. Omien esitysten suunnitte-
leminen ja toteuttaminen ovat osa oppiaineen siséltdd. (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2014, 173-174.)

4.5.4 Ympdristotieto

Oppiaineen tehtava:

Ymparistooppi on biologian, maantiedon, fysiikan, kemian
ja terveystiedon tiedonaloista koostuva integroitu oppiaine,
jonka opetukseen siséltyy kestdvan kehityksen nakoékulma.
Ymparistoopissa yhdistyy sekd luonnon- ettd ihmistieteelli-
sid nakokulmia. Ymparistoopissa oppilaat nahddén osana
ymparistod, jossa he elavat. Lahtokohtana on luonnon kun-
nioittaminen ja ihmisoikeuksien mukainen arvokas elama.

Ymparistoopin opetus tukee oppilaiden ympéristdsuhteen
rakentumista, maailmankuvan kehittymistd seka kasvua ih-
misend. Ympaéristoopin opetuksen tavoitteena on ohjata op-
pilaita tuntemaan ja ymmaértdmaan luontoa ja rakennettua
ympdristéd, niiden ilmidita, itseddn ja muita ihmisid seka
terveyden ja hyvinvoinnin merkitystd. - - Ympadristoopissa
Kiinnitetadn huomiota kestévan kehityksen ekologiseen, kult-
tuuriseen, sosiaaliseen ja taloudelliseen ulottuvuuteen. Ym-
paristoopin keskeisena tavoitteena on ohjata ymmartamaan
ihmisten tekemien valintojen vaikutuksia elamalle ja ympaé-
ristélle nyt seka tulevaisuudessa.

Biologian kannalta keskeista on oppia tuntemaan ja ymmar-
tdmaan luonnonympéristod, ihmistd, elamaa, sen kehittymis-
t4 ja reunaehtoja maapallolla. Maantiedon kannalta keskeista
on tutkia omaa lahiympéristod seka ymmartaa erilaisia aluei-
ta maapallolla, niilla esiintyvid ilmioitd ja alueilla asuvien
ihmisten elama&. Fysiikan kannalta keskeistd on ymmartaa
luonnon perusrakenteita ja ilmioitd, ja selittdd naitd ilmioita
kayttden myos omissa tutkimuksissa saatavaa tietoa. Kemian
kannalta keskeistd on havaita erilaisia aineita ymparillamme
seka tutkia, kuvailla ja selittdd niiden ominaisuuksia, raken-
teita ja niissa tapahtuvia muutoksia. Terveystiedon kannalta
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keskeistd on oppia ymméartdaméaan terveyttd tukevia ja suo-
jaavia tekijoita ympéristossa ja ihmisen toiminnassa, ja edis-
taa terveyttd, hyvinvointia ja turvallisuutta tukevaa osaamis-
ta. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014,
138.)

Lista vuosiluokkien 1-2 opetuksen tavoitteista on pitkd. Museoon liittyen
tavoitteissa mainitaan, ettd esimerkiksi luontainen uteliaisuus ja sen toteut-
taminen tehdd&dn mahdolliseksi sek& autetaan kokemaan ympéristoopin
asiat merkityksellisiksi. Oppilasta kannustetaan iloitsemaan ymparistéopin
oppimisesta ja tuetaan ympéristoherkkyyden kehittymistd. Ymparistoopis-
sa ohjataan tutkimaan ja toimimaan sek&d liikkumaan l&hiymparistdssa.
Oppilasta kannustetaan kyselemiseen ja ihmettelemiseen sek& havaintojen
ja kokeilujen tekemiseen aisteja ja yksinkertaisia apuvalineitd kayttaen.
Oppiaineessa pyritdédn kuvailemaan, vertailemaan ja luokittelemaan elioi-
t4, elinympadristoja, ilmiditd, materiaaleja ja tilanteita sekd nimeadmaan nii-
ta. Ympériston jasentdminen, ihmisten toiminta ja niihin liittyvien ilmioi-
den jasentdminen eri kasitteiden avulla ovat osa ympéristooppia. (Perus-
opetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 139.)

Vuosiluokkien 1-2 tavoitteisiin liittyviin siséltéihin kuuluu museon kan-
nalta ymmarrystd omasta kehityksesta ja kasvusta, tunnetaidoista ja turval-
lisesta toimimisesta koulun ja kodin lisdksi l&hiympaéristdssa ja liikentees-
sd. Ymparistod ja luontoa havainnoidaan luonnossa ja rakennetussa ympa-
ristossd kaikkina vuodenaikoina ja opitaan ymmartdmaan kartan idea.
Ymparistoopissa tehdaan ongelmanratkaisu- ja tutkimustehtavia, jotka liit-
tyvat luontoon, rakennettuun ymparistoon, arjen ilmidihin, teknologiaan ja
ihmisen toimintaan. Perehdytdan eldman perusedellytyksiin sekéd kesté-
vaan kehitykseen ja omaan kotiseutuun ja sen merkitykseen. (Perusope-
tuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 140-141.)

Vuosiluokkien 3—-6 tavoitteissa on mainittu muun muassa oppilaan Kiin-
nostuksen synnyttdminen ja yllapitdminen ympéristoon, sen merkityksiin
ja ympéristoopin opiskeluun. Oppilasta tuetaan ymparistotietoisuuden ke-
hittymisessd ja tuetaan kestdvan kehityksen mukaisessa toiminnassa. Ta-
voitteiden mukaan oppilasta ohjataan pienten tutkimusten, havaintojen ja
mittausten tekemiseen sek& tunnistamaan syy-seuraussuhteita ja tekemaan
johtopééatoksia ja esittelemaan niitd. Oppilasta kannustetaan edistamaan
hyvinvointia ja turvallisuutta sek& toimimaan vastuullisesti. Liikkuminen
ja retkeileminen luonnossa ja rakennetussa ympaéristossa on osa oppiainet-
ta. Oppilaalle tarjotaan mahdollisuuksia harjoitella ryhmdssa toimimista
erilaisissa rooleissa ja vuorovaikutustilanteissa seké innostetaan ilmaise-
maan itseddn ja kuuntelemaan toisia. Ympariston, ihmisen toiminnan ja
niihin liittyvien ilmididen hahmottaminen ennakkokasityksista kohti ym-
paristoopin késitteitd on myods osa tavoitteita. Liséksi niihin kuuluu ekolo-
gista ja maantieteellista ajattelua sek& fysikaalisten ja kemiallisten ilmidi-
den tarkastelua arjessa. Oppilasta ohjataan myds ymmartdmaan terveyden
osa-alueita, arjen terveystottumuksia ja eldménkulkua. (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2014, 267-268.)
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Vuosiluokkien 3-6 tavoitteisiin liittyvissa sisélléissa on museo-opetusta
ajatellen mainittu esimerkiksi arki ja siihen liittyvét tilanteet, yhteisossa
toimiminen, terveystottumukset ja hyvinvointi. Eri maanosien ja ihmisen
toiminnan hahmottaminen ja omaan elinymparistoon liittyvét tutkimusteh-
tavat kuuluvat oppiaineen siséltoon. Elinymparistdssé kiinnitetadn huo-
miota elolliseen ja elottomaan luontoon, rakennettuun ja sosiaaliseen ym-
paristoon seka ympaériston ilmitihin, materiaaleihin ja teknologisiin sovel-
luksiin. Ymparistoopissa opetellaan monipuolisesti luonnon rakenteita, pe-
riaatteita ja kiertokulkua. Luonnon monimuotoisuuden vaaliminen, ilmas-
tonmuutos ja luonnonvarojen kestava kaytto, terveyden edistdminen, oman
kulttuuriperinndn vaaliminen ja monikulttuurisuus ja globaali hyvinvointi
otetaan huomioon. Lisdksi harjoitellaan ympéristévastuullista toimintaa
seka toisista huolehtimista. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2014, 268-269.)

Seké vuosiluokkien 1-2 ettd 3-6 tavoitteissa on mainittu, ettd oppimisym-
paristdjen ja toimintaympéristojen valinnan lahtokohtana ovat oppilaiden
omat kokemukset ihmiseen, ymparistéon, ihmisen toimintaan ja arkeen
liittyvista asioista, ilmigistd ja tapahtumista. Toiminnallisuus, kokemuk-
sellisuus, elamyksellisyys, draaman ja tarinoiden kayttd seka ymparisto-
opin monitieteinen perusta otetaan huomioon oppimisympaérist6ja ja tyo-
tapoja valitessa. 1lmi6itd pyritaan tutkimaan niiden oikeassa ymparistossa.
Yhteistyoté tehdddn esimerkiksi museoiden kanssa. (Perusopetuksen ope-
tussuunnitelman perusteet 2014, 270.)

5 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Toteutin tutkimuksen aineistonhankinnan haastattelujen avulla. Haastatte-
lu soveltuu Hirsjarven ja Hurmeen (2000, 35) mukaan hyvin tutkimuksiin,
joissa halutaan korostaa ihmisen merkityksellistd ja aktiivista osallisuutta.
Haastattelun avulla voidaan selventéé vastauksia seka syventaa tietoa. Kun
jo ennalta on tiedossa, ettd aihe tuottaa monitahoisia vastauksia, on haas-
tattelu perusteltu menetelma. Haastattelu on siitd ainutlaatuinen tiedonke-
ruumenetelmd, ettd siiné ollaan suorassa kielellisessa vuorovaikutuksessa
tutkittavien kanssa (Hirsjarvi ym. 2004, 193).

Haastattelun haasteena pidetaan sitd, ettd se vie aikaa, sen katsotaan sisal-
tdvan monia virhelahteitd, eikd sen analysoinnille ja tulkinnalle ole ole-
massa suoraan valmiita malleja. My06s haastattelijan kokemattomuus ja
taidon puute ovat haasteita. (Hirsjarvi ym. 2000, 35.) Sovitin haastattelu-
jen madran taman tutkimuksen laajuuteen ja aikatauluun sopiviksi, jolloin
haastattelujen tekemiselle ja aineiston purkamiselle oli varattu riittavasti
aikaa. Mielesténi haastattelut olivat aihepiiriltdan sellaisia, ettei niissé ollut
vaaraa merkittaviin virheisiin tai luotettavuusongelmiin. Analysointi- ja
tulkintavaiheessa rikas ja monipuolinen aineisto haastoivat pohtimaan asi-
oita tarkkaan. Aineisto ei kuitenkaan ollut niin laaja, etteikd sen tulkitse-
minen olisi onnistunut ilman valmista mallia. Kokemattomuuteni haastat-
telijana oli tassd tutkimuksessa selked haaste. Valmistauduin haastattelui-
hin hyvin ja kaytin hyvéaksi ammattitaitoani. Taméan tutkimuksen yhtena
tarkoituksena oli myds harjoitella tutkimuksen tekemistd, joten kokemat-
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tomuuteni oli osa tutkimuksen tekemisté. Lasten haastattelu sisélsi haastat-
teluosuuden liséksi toiminnallisen osuuden, minka kaytto osaltaan peruste-
lee haastattelun vahvuuksien ja heikkouksien omaksumista ja kohderyh-
man huomioimista.

Valitsin haastateltaviksi kaksi alakoulun opettajaa kahdesta eri koulusta,
yhden kuudennen luokan ryhmén sek& museolehtorin historian ja nykytai-
teen museosta Aboa Vetus & Ars Novasta. Kaikki haastattelut tapahtuivat
Turussa sijaitsevissa paikoissa, jotta aineisto koskettaisi mahdollisimman
lahelta Luostarinméen kasityolaismuseota. Mielesténi oli ensiarvoisen tér-
ked4 kuulla juuri Luostarinméen késityolaismuseota lahelld olevia kouluja
seka Turussa toimivaa museota, jolla on kokemusta muun muassa Kulttuu-
ripolun jarjestdmisesté.

Tavoitteena oli saada aineistoa eri ndkokulmista tarpeeksi kattavasti tamén
tutkimuksen tarpeisiin laadullisen tutkimuksen tavoin, jotta saisin tarkan
kuvan siitd, mitd museo-opetuksesta ajatellaan, miten eri tahot sen nakevat
ja minkélaisia ideoita sen toteuttamiseksi on. Taman vuoksi haastattelin
henkil6d, jolla on kokemusta museo-opetuksen suunnittelusta ja toteutuk-
sesta, opettajia, jotka vastaavat peruskoulun opetuksesta ja siten paattavat
museovierailuista sekd lapsia, jotka ovat museon kavijoitd ja museo-
opetuksen kohderyhmaa.

5.1 Teemahaastattelu tutkimusmenetelména

Toteutin opettajien ja museolehtorin haastattelut teemahaastattelun avulla.
Teemahaastattelussa ei edetd tarkkojen kysymysten mukaan kohta kohdal-
ta, vaan enemminkin ennalta suunniteltujen teemojen mukaan. Teemat
ovat kaikille haastateltaville samat, mutta etenemisjarjestys on vapaa.
Haastattelussa annetaan tilaa ihmisten vapaalle puheelle ja tilanne on kes-
kustelunomainen, joten haastateltavat voivat vastata omin sanoin. (Hirs-
jarvi ym. 2000, 47; Saaranen-Kauppinen ym. 2006.) Mielestani teema-
haastattelu oli tassd paikallaan, sill& halusin kuulla haastateltavia melko
vapaasti tietyn teeman sisalla ja pitda haastattelutilanteen rentona ja vuo-
rovaikutuksellisena hetkend, jonka kautta annetaan mahdollisuus vaikuttaa
museon toimintaan ja antaa siitd ndkemyksia.

Alakoulun opettajia haastattelin tdsmélleen saman haastattelurungon mu-
kaan teemahaastattelun avulla (liite 1). Museolehtoria haastattelin samojen
teemojen mukaisesti, mutta haastattelurunko oli hieman erilainen johtuen
eri nékokulmasta (liite 2). Museolehtorin haastattelussa padpaino oli mu-
seolehtorin tydssd ja Aboa Vetus & Ars Novan museo-opetuksessa, kun
taas opettajien haastattelut painottuivat opettajien tyoéhon ja heidan néke-
myksiinsd museo-opetuksesta Luostarinmaen kasitydldismuseossa. Aani-
tin haastattelut, jotta sain kaiken tiedon talteen juuri sellaisena kuin se sii-
né tilanteessa tuli esille.

Lasten toimintatuokio koostui teemahaastattelusta ja sen liséksi toiminnal-

lisemmasta, lapsille soveltuvammasta osiosta, jossa ideoitiin ja kehiteltiin
ehdotuksia museo-opetukseen. Tdma vapaa ja toiminnallinen tapa antoi
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mielesténi parempia tuloksia kuin jos olisin pelk&stdan haastatellut ja kes-
kustellut lasten kanssa. Suunnittelin toimintatuokion nimenomaan kuu-
dennen luokan oppilaita ajatellen. Toimintatuokion runko on liitteena (liite
3). Koska kyseessé oli alaikéisten lasten haastattelu, pyysin lasten van-
hemmilta etukateen kirjallisesti luvan haastatteluun (liite 4). Adnitin lasten
haastattelun sikéli kuin se oli suuressa ryhmassa mahdollista, ja sen liséksi
tein muistiinpanoja.

5.2 Aboa Vetus & Ars Novan museolehtorin haastattelu

Haastattelin Aboa Vetus & Ars Novan, historian ja nykytaiteen museon
museolehtoria 20.1.2015. Museolehtori kertoi, ettd museolla on pitkat pe-
rinteet museopedagogisessa toiminnassa. Museossa on toiminut museoleh-
tori vuodesta 1997 asti, joten pedagogisella toiminnalla on lahes yhta pitké
historia kuin itse museolla. Museolla on oma Museokasvatus-nimed kan-
tava toimintasuunnitelma, josta pohjautuvat museon pedagogisen toimin-
nan tavoitteet.

Aboa Vetus & Ars Novan museo-opetus kattaa sekd museon historian etta
nykytaiteen puolen. Koululaiset ja lapsiperheet ovat museo-opetuksen tar-
keitd kohderyhmid, mutta niiden lisdksi kolmantena ryhmané ovat myos
tyoikaiset aikuiset. Lapsiperheille tarjotaan vapaa-ajan toimintaa kuten las-
ten synttdreitd, kesékursseja ja erilaisia tapahtumia, esimerkiksi talviloma-
viikolla jarjestetty hiihtolomarieha. Aikuisille puolestaan tarjotaan esimer-
kiksi tyohyvinvointipaketteja sekd kurssi- ja luentotoimintaa. Padasiassa
keskustelimme kuitenkin koululaisille suunnatusta toiminnasta, joka on
opinndytetyoni aihe.

Talla hetkelld museo tarjoaa erilaisia kierroksia eri-ikéisille kohderyhmil-
le. Ihan pienimmille lapsille on seikkailukierros, jossa seikkaillaan muse-
ossa leikin ja tarinan kautta ja siind sivussa opitaan historiaa. VVahan van-
hemmille lapsille on erilaisia teemakierroksia. Opastukset ovat tarked osa
tarjontaa, mutta niiden lisdksi myos tydpajakokonaisuudet ovat toivottuja.
Talla hetkelld tydpajoissa on nelja eri vaihtoehtoa valittavana. Kouluryh-
milla kaikkein yleisin on paketti, joka siséltad tunnin opastuksen ja puolen
tunnin tydpajan.

Museolla on myds omilla internetsivuillaan tehtdvapaketteja, joita opetta-
jat voivat tulostaa ja tutustua niiden avulla itsenaisesti ryhman kanssa mu-
seon nayttelyihin ilman opasta. Samaan tapaan partiolaisille 16ytyy inter-
netsivuilta historiantutkijan taitomerkki, tehtdvapaketti, jota voi hyddyn-
t44. Partiolaiset ovat yksi museon tarkeista kavijaryhmista.

Aikaisemmin kertomani Turun kaupungin Kulttuuripolku on lasnd myds
Aboa Vetus & Ars Novan toiminnassa. Turun kaikille kuudennen luokan
oppilaille kuuluu vierailu museon historialliselle puolelle. Museossa tdmé
vierailuk&ynti on suunniteltu vastaamaan juuri t4té tarkoitusta. Museoleh-
tori koki Kulttuuripolun erittdin hyvaksi jarjestelmaksi, silla se takaa, etta
kaikki peruskoululaiset kayvét ainakin kerran eldménsa aikana kaikissa
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Turun museoissa. Paikat tulevat tutuiksi ja heisté tulee kenties tulevaisuu-
den museokaévijoita.

Museo-opetuksen suunnittelu rakentuu museolehtorin mukaan heilla talla
hetkelld toimivan peruskehikon varaan, jota muokkaavat tiuhaan vaihtuvat
museon nayttelyt ja tyopajakokonaisuudet. Museo-opetusta uudistetaan
kerran vuodessa tai harvemmin. Museo-opetuksen suunnittelu l&htee aina
liilkkeelle museon omista sisélloistd. Hyvaan ja toimivaan museo-
opetukseen kuuluu paljon asioita. L&htokohtana museolehtori piti sitd, ettd
museossa pitéa voida oppia jotakin, mita koulussa ei voisi oppia. Se on se
syy, miksi koululuokka tulee museoon. Vierailussa pitad olla jokin erityis-
arvo, ainutlaatuisuus, jota ei voi saavuttaa muualla. Opastus on muutakin
kuin esimerkiksi Ruotsin keskiajan kuninkaiden luettelemista. Sen taytyy
liittyd kyseessd olevaan alueeseen, rakennuksiin, esineisiin, ihmisiin ja ta-
rinoihin. Toisaalta myos se, ettd oppilaat padsevat vélilla pois koulusta, on
vierailun arvo jo sinansé.

Museolehtori korosti myds raataléimista. Vierailu ei voi olla samanlainen
seitseménvuotiaille ja 13-vuotiaille. Kohderyhmén huomioimisen liséksi
opettajien toiveita on hyva kysyd. Museolehtori suositteli testiryhmia uu-
den toiminnan suunnittelun apuna. Mitdan ei voi tietdd varmaksi, ennen
kuin sité kokeilee. Vaikka olisi kehitellyt jonkin todella hienon kierroksen,
joka pohjautuu opetussuunnitelmiin, ei se valttamatta k&ytanndssé toimi-
kaan. Jos on esimerkiksi jokin tuttu opettaja, voi hanta pyytaa koululuokan
kanssa ilmaiskdaynnille testaamaan uutta kierrosta ja antamaan palautetta.
Museolehtori keskustelee yhdessé oppaiden kanssa yhteisesti aina vuoden
alussa. Keskustelun tarkoituksena on puhua vapaasti niistd asioista, jotka
toimivat ja tai eivét toimi ja millaista palautetta asiakkailta on saatu. Taméa
keskustelu on térked osa toiminnan suunnittelua ja sisdista palautteen ke-
ruuta.

Tavoitteellisuus on siis yksi museo-opetuksen lahtdkohdista. Kouluryh-
man museokaynti ei voi olla vain jotakin ylim&aréisté toimintaa koulupdi-
van aikana, koska silloin sen tarpeellisuutta on vaikea perustella koulun
rehtorille tai 16ytd4 vierailuun aikaa. Museolehtorin nakemyksen mukaan
koulujen arki on todella tiukkaan suunniteltu, jotta kaikki siséllot pysty-
tdan kdyméaan lukuvuoden aikana lapi. Tdman vuoksi olisi hyva, jos mu-
seovierailulla saisi katettua helposti yhden osion. Aboa Vetus & Ars No-
valla pyritaan esimerkiksi siihen, ettd historiaa opiskelevat alakoululaiset
saavat vierailukaynnilla katettua keskiajan ajanjakson. Tavoitteet polveu-
tuvat suoraan koulujen opetussuunnitelmista, joita museolla luetaan itse,
mutta valilla kysytdan myos opettajien mielipidetta.

Hyvastd museo-opetuksesta puhuttaessa museolehtori mainitsi ensimmai-
send mielenkiinnon herattdmisen. Osallistujien mielenkiinto taytyy saada
ensin jollakin keinolla heratettya ja sen jalkeen pidettya ylla. Jos mielen-
kiinto herpaantuu, on peli ikdin kuin menetetty. Jos kukaan ei kuuntele tai
jos ketdan ei kiinnosta, ei oppaan puheella ole mitd&dn merkitystd. Museo-
lehtori kertoi, kuinka he yhdessa oppaiden kanssa kierroksia suunnitelles-
saan pohtivat, mitka ovat kierroksen kohokohtia, sellaisia, joissa tiedetdin
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kiinnostuksen herddvan. Néaissa kohdissa on nimittdin hyva kertoa jotakin
tarkedd, joka vaatii keskittymistd, ja niiden jalkeen voidaan taas siirtya
kohti seuraavaa kohokohtaa.

Museolehtori korosti my6s vuorovaikutusta, joka on tarke& osa kaikkea
opetusta. Yksipuolinen oppaan monotoninen tiedotus ei hanen mukaansa
ole oikea tapa, vaan pyrkimys on yhdessa kyselemiseen, kokeilemiseen ja
ihmettelemiseen. Kun siirrytdan jonkin uuden esineen tai taideteoksen &a-
relle, ei opas ensimmaéisend kerro, mika se on, vaan sitd mietitan ja siita
keskustellaan yhdessa. Sitd kautta mielenkiintokin pysyy ylla. Museoleh-
tori nosti esille myos tekemalla oppimisen. Heilla on tydpajoja sité varten,
ettd tehddan itse konkreettisesti jotakin, jonka saa vield mukaansakin.
Ty0Opajojen liséksi k&sin kokeileminen ja koskettaminen tulevat esille
my0s opastetun Kierroksen aikana.

Aboa Vetus & Ars Nova pitaa yhteyttd kouluihin padasiassa sahkopostin
avulla. Opettajat voivat liittyd museon tiedotuslistalle ja saada sitd kautta
tietoa erilaisista tapahtumista, uusista nayttelyista tai uudesta toiminnasta.
Turun museoilla on myods yhteinen sahkopostilista, museotiedote, jolle
opettajat voivat liittyd. Museolehtorista kuitenkin tuntui, etteivét opettajat
ole loytaneet tatd kanavaa vield kovin hyvin, jotta se toimisi taydellisesti.
Sahkdpostilistojen lisdksi museo jarjestdd kaksi kertaa vuodessa, helmi-
kuussa ja syyskuussa, opettajaillan museolla, jonka tarkoituksena on kut-
sua naiden sahkopostilistojen ja nettisivujen kautta opettajia museolle kuu-
lemaan kouluille suunnatuista tapahtumista ja kiertdmain nayttelyissa.
Museo tiedottaa myos jonkin verran kaupungin kulttuuripolkutiedottajan
kautta, jolloin tiedotteet lahtevat kaikille kouluille. Luokkaretkiesite taas
lahtee postissa suoraan kouluille Varsinais-Suomen liséksi kauemmaksikin
maakuntiin. Museolehtori kuvasi, kuinka vuosien aikana heille on muo-
dostunut vakio-opettajia ja -rehtoreita, jotka he tuntevat hyvin, ja joihin
voi olla yhteydessa erilaisten yhteistydprojektien merkeissé. Osa opettajis-
ta on todella aktiivisia tuomaan ryhmia saannollisesti museoon, ja he seu-
raavat museota Facebookissa, joten he eivét tarvitse tiedottamista erikseen.

Tiedottamisen ongelmakohdista puhuttaessa museolehtori pohti sitd, kuin-
ka hyvin tiedotus ja markkinointi tavoittavat opettajat. Usein moni tiedote
tai sdhkoposti lahtee rehtoreille tai jopa pelkéstddn koulun nimelld, jolloin
heraa epdilys siita, tavoittavatko tiedotteet opettajia. Tasmennetyn tiedot-
teen tekeminen on haasteellista, silld oikeiden opettajien tavoittaminen ja
selvittdminen esimerkiksi koulujen opettajalistoista on lahes mahdotonta.
Museolehtori kokee tiedottamisen olevan heiddn osaltaan todella hyvéaa,
muttei ole varma, ovatko opettajat samaa mielta.

Kaytanndsséd museovierailut ajoittuvat Aboa Vetus & Ars Novalla padasi-
assa kevdtkauteen. Tammi-maaliskuun aikana kaikki kuudesluokkalaiset
vierailevat museossa Kulttuuripolun puitteissa ja loppukevaalld on luokka-
retkeldisten vuoro. Syksylld museossa kdy yksittdisia ryhmid. Ryhméakoko
vaihtelee koululuokkien mukaan, mutta yli 30 henkilon ryhmat jaetaan
osiin, jotta kaikki kuulevat ja pystyvét seuraamaan opastusta. Aikataulut-
tamalla museossa pystyy kiertdmaén useampi ryhma samaan aikaan.
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Kaiken kaikkiaan minulle jai haastattelusta sellainen kuva, etta Aboa Ve-
tus & Ars Novalla on todella monipuolista, tavoitteellista ja asiakaslahtois-
td museo-opetusta. Pedagogisuus on varsinaisen museo-opetuksen lisaksi
lasnd koko museon toiminnassa, mikd ndkyy muun muassa nayttelyissa.
Kaikki historiallisen puolen néyttelyt oli sielld vieraillessani toteutettu aja-
tellen museokévijaa, jolle jaa elamysten lisaksi kateen myos tietoa museo-
vierailun jalkeen. Etenkin lapset on mielesténi otettu huomioon erityisen
hyvin, silla nayttelyiden yksi l&htokohta tuntui olevan itse tekeminen ja
koskeminen. Lapsille suunnattuja pisteitd, kuten “rakenna pienoismallia,
kokeile vanhaa lelua, kirjoita vahatauluille” oli museossa hyvin paljon. Pe-
rusnayttelyn tekstit olivat myos pitkalti tarinan muodossa. Matin, pienen
pojan, draamallisen tarinan kautta keskiajan elama vélittyy mielestéani oi-
kein hyvin lasten lisaksi kaikille museokavijoille. Mielekastd oppimista
halutaan selkeasti korostaa, eivéatkd ndayttelyt ole ainoastaan aikuisille
suunnattuja.

5.3 Alakoulun opettajien haastattelut

Haastattelin kahta opettajaa kahdesta eri alakoulusta Turussa. Opettajaa 1
haastattelin 21.1.2015 ja opettajaa 2 kaksi viikkoa myéhemmin 5.2.2015.
Opettaja 1 opettaa télla hetkelld ainakin 6.-luokkalaisia lapsia, jotka olivat
ryhménéni toimintatuokiossa. Kerron toimintatuokiosta seuraavassa luvus-
sa. Opettaja 2 opetti 1.-3.-luokkalaisia lapsia. Opettajan 1 haastattelu ta-
pahtui koulun kaytavassa samalla, kun oppilaat tekivét itsendisesti koulu-
tehtdvia luokassa. Haastattelutilanne oli hieman rauhaton ja siihen heijas-
tui kiireen tuntua. Toisaalta opettaja vaikutti joka tapauksessa lyhytsanai-
selta, joten haastattelu oli nopea ja tehokas keskustelu. Jatkoimme keskus-
telua my0s lasten toimintatuokion lomassa, miké valotti k&sitystani koulun
arjesta ja museovierailujen jarjestamisesta entistd paremmin. Opettajan 2
haastattelu tapahtui luokassa, jossa saimme olla taysin rauhassa. Keskuste-
lu oli kiireetonta ja opettaja kertoi monipuolisesti koulun toiminnasta jopa
haastateltavien teemojen ulkopuolelta.

Luostarinméen késityoldismuseo oli molemmille opettajille tuttu paikka.
Opettaja 1 kuvaili suhdetta Luostarinméen kasityoldismuseoon “ei ehka
kauheen semmonen ldheinen”. Han kertoi k&yneensa siellé itse koululai-
sena ja nyt opettajana oppilaiden kanssa. Viime vierailusta oli pari vuotta
aikaa. Opettaja 2 kertoi museon olevan paikka, joka on lahelld koulua ja
josta han kévelee joka paiva ohi. Han kertoi olleensa jo pitkaan opettajana
ja kdyneensa aikoinaan ehka useammin siell& kuin mitd nyt. T&lla hetkella
h&n kdy museossa sdanndllisesti joka kolmas vuosi Kasityotaidon paivien
aikaan toisen luokan oppilaiden kanssa.

Molempien opettajien ndkemyksen mukaan koulun yhteistyd museoiden
kanssa rakentuu Kulttuuripolun varaan. Opettaja 1 néki Kulttuuripolun jar-
jestelméksi, joka helpottaa hyvin opettajan ty6ta. Koulut ovat halukkaita ja
kiinnostuneita tekemdan yhteisty6t4d museoiden kanssa. Han néki museot
hyvin tarpeellisena osana opetusta ja kuvaili, kuinka museokaynti on mu-
kavaa ja kuinka se elavoittaa opetusta. Hanen mukaansa on aivan eri asia
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mennd oppimaan vaikka kasityolaismuseoon asiantuntijan johdolla ja na-
keméaén konkreettisesti, miten ennen elettiin, kuin ettd han nayttaisi kou-
lulla kuvia tai valokuvia kirjasta. Han ehdottomasti suosittelee ja suosii
néitd museokayntejd. Opettaja 2 korosti halukkuutta ylipaatdan kulttuuria
kohtaan. Han piti erittdin tarkednd, ettd koululla arvostetaan ja panostetaan
monipuolisesti kulttuuriin.

Opettaja 2 naki museovierailun tarkoituksen niin, ettd oppilaat saavat ko-
kea ja ymmartéa historiaa. Heidan tulisi ymmaértad, miksi me olemme t&al-
14, mitd on tapahtunut ennen meitd ja mista kaikki taidot ovat tulleet ja ke-
hittyneet. Opettaja kuvasi asiaa niin, ettd on tarkedd tietdd, “miten mum-
mon mummo eli ja teki”. Héin toi vield esiin sen, kuinka tdma kaikki on
tarkedd téssa tietokonemaailmassa ja kuinka esimerkiksi 8-vuotiaat ovat
hyvin kiinnostuneita edelld kuvatuista teemoista.

Opettaja 2 piti kulttuuriin panostamisen hankaluutena sitd, ettei rahaa enéa
ole nimenomaan kulttuuriin varattuna. Han oli tilanteesta kovin surullinen,
silla han koki, ettd nyt rahatilanteen my6ta kulttuuriin panostaminen vahe-
nee. Opettaja 1 ei maininnut haastattelussa rahapolitiikan vaikutuksia mu-
seovierailuihin tai ylipdataan kulttuuriin panostamiseen. Han kuitenkin
kertoi, kuinka koululla on paljon tekemistd koko ajan ja “puuhapdivid”
monen yhteistydkumppanin kanssa. Kun tahén yhtaloon lisatdan vield
Kulttuuripolkujen vierailut ja normaalit opetussuunnitelman mukaiset op-
piaineet ja sisallét, on arki kiireistd, eikd jaksaminen aina tahdo riittaa.
Kiireestd huolimatta hén oli sitd mieltd, ettd museovierailut antavat paljon
ja jopa enemman kuin luokassa tapahtuva opetus.

Tavoitteellisuus museo-opetuksessa koettiin tarkedksi, mutta etenkin opet-
tajan 1 haastattelussa tuli esille opetussuunnitelmista l&ahtdisin oleva ta-
voitteellisuus. Kun museo-opetus kattaa jonkin tietyn osa-alueen opetus-
suunnitelmasta, niin se alue tulee vierailulla kuitatuksi, eik& sité tarvitse
enda koulussa kasitelld, jolloin se alue voidaan hypéta yli. Opettaja 2 tah-
densi tavoitteellisuudessa lahinnd heidan koulun omaa opetussuunnitel-
maa, jossa on mainittu toisen luokan oppilaiden Luostarinmakeen sopiva
vierailu. Molemmat opettajat kuitenkin muistuttivat siitd, ettd opetussuun-
nitelmat muuttuvat vuonna 2016, joten muutoksia on luvassa. Opettajan 1
mielestd 1&hes minka tahansa oppiaineen pystyy integroimaan museo-
opetukseen ja hén nakikin museo-opetuksen nimenomaan useamman op-
piaineen yhdistelmana. Esimerkiksi kielet, kuvaamataito, késityd, matema-
tilkka, liikunta ja tietenkin historia ovat hdnen mukaansa taysin mahdolli-
sia sisallyttdd museovierailuun. Han ehdotti, ettd museossa voi olla vaikka
paivan reportterina.

Yhteistyosta puhuttaessa opettaja 1 naki sdhkopostin katevimmaksi ja hel-
poimmaksi yhteistyon kanavaksi. Heidédn koulussaan museoilta tulevat
sdhkopostit tavoittavat hyvin opettajat. Han myods ehdotti jonkinlaista in-
fopakettia museolta, jonka saisi heti lukuvuoden alettua, ja jossa kerrottai-
siin tulevasta tarjonnasta museolla. Opettaja 2 néki tdmén hetkisen tilan-
teen, jossa he varaavat museolta ajan toisen luokan oppilaille Kasityo6tai-
don péiville elokuussa, melko toimivaksi tavaksi. Talla hetkelld he ottavat

37



Museoon oppimaan!

museolle yhteyttd, kun kokevat sen tarpeelliseksi ja museolta tulee silloin
talloin tiedotteita. Han ei kuitenkaan osannut sanoa, mika olisi se hyva ta-
pa olla yhteydessd. Molemmat opettajat mainitsivat kuitenkin mahdolli-
suuden olla mukana museo-opetuksen suunnittelussa ja sita kautta tehda
yhteisty6td museon kanssa. Opettaja 2 tosin totesi, ettd yhteista aikaa saat-
taa olla hankala 10ytda. Opettaja 1 yksi mainitsi testiryhmat esimerkiksi
opetusmateriaalien kehittdmisen yhteydessa.

Molemmat opettajat kokivat vierailun jarjestamisen siind mielessé helpok-
si, ettd museo sijaitsee lahella koulua, jolloin kulkeminen on helppoa ja
nopeaa, eikd matkakuluja synny. Opettajan 1 mielestd museovierailu sopii
hyvin alkusyksyyn ja kevééseen, kun taas joulukuu ja toukokuu ovat huo-
noja ajankohtia. Silloin on paljon muuta tekemistd, kuten kokeita ja arvi-
ointeja. Opettaja 2 koki myods joulun hankalaksi ajankohdaksi kiireen
vuoksi, mutta samalla han haluaisi mieluusti opettaa oppilaille joulun ajan
perinteitd. Elokuuta ja silloin jarjestettavida Kasityotaidon pdivia han piti
ajankohtana, joka sopii heille oikein hyvin. Heidan koulussaan toisen luo-
kan oppilaille kuuluu projekti, jossa kasitelldan entisajan ihmisten eldmaa.
He aloittavat projektin tutustumalla Luostarinméen kasity6laismuseoon.

Opettaja 1 koki, ettd museovierailun kesto on taysin sen sisallésta kiinni.
Jos kyseessa on ainoastaan opastus, vierailu ei voi kestda yhta oppituntia
kauempaa, silla lapset eivat jaksa enempdd. Jos vierailu siséltéisi esimer-
Kiksi pajoja, se voisi kestad jopa kokonaisen paivan. Opettaja 2 taas naki,
ettei vierailu voi kestéa pienilld lapsilla kuin yhden oppitunnin tai hyvilla
jarjestelyilla kaksi oppituntia. Hyvat jarjestelyt tarkoittivat museon mie-
lekk&an sisallon lisaksi myos joustavuutta koululta esimerkiksi ruokailun
suhteen.

Muista vierailun kaytanndista puhuttaessa opettaja 2 korosti ryhmékokoja.
Hén koki, ettd 25 oppilaan ryhma on aivan liian suuri kulkemaan museos-
sa yhdessa. Tuloksena on lapsia, jotka yrittavét kyynarpaataktiikalla nahda
jotakin. Heisté tulee levottomia, eivatké he keskity endéd kuuntelemiseen.
Hénen mukaansa 12 lasta yhdelle oppaalle on maksimimaéara pieniin taloi-
hin. Han myos painotti ruotsinkielista opastusta ruotsinkielisille lapsille.

Opettajien oli hieman hankala sanoa tai keksid, millaisia toiveita heill4 on
museo-opetuksen sisallén suhteen. Opettaja 1 toivoi monipuolisia tehtavia
ja niin toiminnallista kuin perinteistd opastettua sisaltéa. Han ehdotti, etta
esimerkiksi opastuksen lisaksi voisi olla jonkinlainen tydpaja, jossa tehtéi-
siin itse jokin pieni ty6. Han koki, etté vierailun olisi mielek&sté olla muu-
takin kuin pelkkaa kiertelemisté ja katsomista. Oppilaat nauttivat toimin-
nallisuudesta, jotta saa tehda ja kokea itse. Han piti my0s erilaisia kirjalli-
sia materiaaleja ja ennakkotehtdvia oikein hyvina, silla niit4 voi tehd& kou-
lulla joko ennen vierailua tai sen jalkeen. Kaikki lisamateriaali on tervetul-
lutta ja ne tulevat k&yttéon. Verkkotehtavat ja virtuaaliset materiaalit ovat
hanen mukaansa oppilaiden mieleen, vaikka han olikin itse sitd mieltd, etta
niitd on valilla hieman liikaa. My06s opettaja 2 piti erilaisia opetusmateri-
aaleja koulun kayttoon hyvind. Han perusteli tarvetta silla, ettd he opettajat
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tekevat itse kaikki projektit, joten on hienoa saada jotakin kayttokelpoista
ja valmista materiaalia.

Opettaja 2 mainitsi opettajan 1 tapaan hyvana vaihtoehtona museovierai-
lulle yhdistelman, jossa olisi sekd kertova, ymmarrysta kasvattava osuus
ettd tekemalla oppimisen osuus, silld nimenomaan itse tekemélla oppii.
Hén kuitenkin painotti, ettei kerronta saa olla pitk&& ja kuivaa esitelméaa,
jossa on vaikeita sanoja, silla lapset eivat halua kuunnella sellaista, vaan
mieluummin kokea ja ndhdd. H&n my6s mainitsi sen vaihtoehdon, ettd
museosta joku tulisi kouluun kertomaan ja opettamaan esimerkiksi vanhat
vaatteet yll&&n ja joitakin vanhoja esineitd mukanaan. Han piti aitoa ympa-
ristéd aina parhaana vaihtoehtona oppimiselle, mutta ndki mahdollisena
my6s museon tulemista osaksi koulua, jos jostakin syysta koululuokan on
hankala padsta museoon.

Opettaja 2 toivoi museolta elavyyttd. Han kuvasi, etta mita elavampi mu-
seo on heidén vierailuhetkell&&n, niin sitd parempi ja hauskempi se on lap-
sille, silla tyhjat talot eivat ole itsessaan kovin elévia. Han korosti myos
kertomisen ja tarinoimisen taitoa. Opettajan mukaan lapset kuuntelevat
mielelldén tarinoita, kun niité kertoo henkild, jolla on tarinoimiseen tarvit-
tava taito. Opettaja oli huolissaan siitd, etteivat lapset endd tunne vanhoja
satuja tai vanhoja kansanlauluja. Han myos ehdotti vanhojen leikkien op-
pimista Luostarinmdelld. Molemmat opettajat kuvasivat Luostarinmaen
késityolaismuseon mahdollisuuksia suunnitella ja jarjestada museo-opetusta
l&hes rajattomina.

Opettajan 1 mukaan Luostarinméen kasityoldismuseo soveltuu kohteena
oikeastaan kaikenikaisille oppilaille. Jos halutaan korostaa historiaa, niin
silloin 5.—6.-luokkalaiset ovat parempia iéltddn kuin nuoremmat, silla he
késittelevat jo historiaa oppiaineena. Han piti sopivaa kohderyhméa aino-
astaan valintakysymyksend. Opettaja 2 taas ei osannut sanoa tarkalleen
kaikkien alakoulun ikaryhmien puolesta, mutta piti Luostarinméen kasi-
tyolaismuseota sopivana kohteena toiselle ja kolmannelle luokalle, joita
hén opettaa, mutta myds kuudennelle luokalle, jolla on jo erilainen tapa
néhda asioita ja ymmartaa.

Molemmat opettajat pitivat Luostarinméen kasityolaismuseon vahvuutena
museo-opetuksen jarjestajana sen erityisyytta ja aitoutta. Museossa nakee
oikeasti entisajan elaméaé ja kéasityotd. Opettaja 1 nosti esiin, kuinka l&hell&
museo on kaikille turkulaisille. Opettaja 2 taas naki vahvuutena myds sen,
kuinka lapsia kiinnostaa tulipalo ja siihen liittyvat jannittavat tarinat, jotka
ovat lasna Luostarinmaelld. Heikkoutena opettaja 1 néki sen, ettei museo
ole talla hetkelld kovin toiminnallinen, kun taas lapset kaipaavat ainaista
toimintaa.

5.4 Toimintatuokio 6.-luokkalaisten lasten kanssa

Pidin toiminnallisen haastattelu- ja ideointituokion kuudennen luokan op-
pilaille 21.1.2015. Haastattelin ensin luokan opettajaa, aineistoni opettajaa
1, ja sen jélkeen pidin noin 50 minuutin mittaisen tuokion 18 oppilaan
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kanssa. Istuimme lasten kanssa piirissa lattialla ja kerroin tarvitsevani hei-
dan apuaan tyoni kanssa, silld se koskee sitd, mitd koululuokan kanssa
voisi tehdd museossa. Kyselin heiltd muutamia kysymyksid museoihin ja
Luostarinméen kasityolaismuseoon liittyen. Lapset saivat viitata kysy-
myksiin ilmaistakseen mielipiteensd tai kokemuksensa ja kertoa halutes-
saan suullisesti ndkemyksiaan. Tuokion ryhmdéhaastatteluosuus ei ollut
kovin pitka, silla ryhma oli haastattelua ajatellen varsin suuri ja tuokion
paapaino oli ideoiden tuottamisessa Kirjoittaen ja piirtéen, joten siirryim-
me varsin nopeasti kysymyksisté toiminnalliseen osuuteen.

Haastattelemalla selvisi, etta lapset pitivat museoita paikkoina, joissa on
taideteoksia ja patsaita, ne ovat vanhoja seké historiallisesti tarkeitd. Tai-
deteokset mainittiin keskustelussa kahteen kertaan. Muut ihmiset voivat
kéyda museossa kierteleméssa ja katsomassa, mutta se on myds paikka,
jossa pitdd olla “kamalan varovainen, ettei riko mitdén”. Myos tieteen mu-
seota, kuten Heurekaa, ehdotettiin museoksi.

Kaikki lapset kertoivat kdyneenséd jossakin museossa. Kaikki olivat kay-
neet myds Luostarinmaen késityolaismuseossa luokan kanssa toisella luo-
kalla. Yli puolet lapsista viittasi kdyneensd Luostarinméen késitydlaismu-
seossa my6s muutoin kuin koululuokan kanssa. Seitseman lasta, jotka ker-
toivat museokdynnistdan, muistivat todella tarkasti, kenen kanssa olivat
museossa kayneet. Luostarinmden kasity6laismuseossa kaydyista vierai-
luista olivat jadneet mieleen etenkin rakennukset, silla nelja oppilasta mai-
nitsi talot. Taloja pidettiin todella tummina, vanhoina ja pienind. Ylipaa-
tadn se, ettd paikka on vanha, oli jddnyt mieleen. My6s hyvét karkit, “ih-
miset, jotka nayttelivat vanhoja ihmisi4, jotka oli sielld ennen vanhaan” ja
vanhanaikaiset vaatteet olivat tehneet lapsiin vaikutuksen. Yksi oppilaista
muisteli my6s ruohokattoja ja yksi kertoi saaneensa kokeilla tehdé jotakin.
Jatkokysymyksista pédatellen han oli saanut kutoa museossa jotakin, mah-
dollisesti nauhaa.

Luostarinméen kasityolaismuseossa kéynti oli koettu kivaksi ja mielen-
kiintoiseksi ja “hianoja vanhoja taloja ja juttuja” muisteltiin uudestaan.
Yksi oppilas kertoi, ettd ajoittain oli tylsaa ja ajoittain taas kivaa. Tylsyys
johtui siitéd, ettd “kerrottiin jostain vanhoista taloista tai jostain semmosis-
ta”. Yksi oppilas oli kokenut kdynnin aika uuvuttavaksi, koska museossa
ei saanut koskea mihinkéaan, eiké sielld voinut istua. Kun kuitenkin kysyin,
olisiko Luostarinmaell& kiva kdyda uudestaan, kaikki oppilaat viittasivat.

Piirissd kéydyn haastattelun ja keskustelun jalkeen ohjeistin ja innostin
lapsia ideointitehtavan pariin. Virittelin tehtdvanannossa ajatusta siitd, etta
he lahtisivat yhdessé koululuokan kanssa Luostarinméelle, sill& koulun ul-
kopuolellakin voi oppia. Naytin oppilaille kuvia Luostarinméesta muistin
virkistdmiseksi ja inspiraation lahteeksi sek& kerroin erilaisista kasi-
tydammateista tyoskentelyn aikana. Kerroin lisdd Luostarinméen kasityo-
ldismuseosta ja avasin tehtavén tarkoitusta useilla kysymyksilla. Levitim-
me lattialle pitk&n paperin, jonka ymparille lapset asettautuivat ja alkoivat
ideoida, keskustella, Kirjoittaa ja piirtdd. Korostin tehtdvdnannossa pitay-
tymistd, mutta ennen kaikkea luovuutta: kaikki ideat olivat sallittuja.
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Tydskentelyn aikana kiersin oppilaiden luona katsomassa, miten tydsken-
tely sujui, mutta pééasiassa annoin oppilaiden tehda ty6tadn rauhassa.
Kaksi poikaa ei suostutteluista huolimatta osallistunut museo-opetuksen
ideoimiseen ollenkaan. Liséksi opettaja kertoi, ettd paperin toiseen paahén
muodostunut ryhma oli sellainen hyvin &4nekas ja rauhaton ryhma. Lo-
puksi kaikki lapset saivat kertoa &aneen yhden keksiménsa idean.

Yli nelja metria pitké paperi tayttyi lasten ideoista: teksteista ja piirroksista
(kuvat 2, 3 ja 4). Jaottelin lasten kehittelemét ideat seitseman eri teeman
alle seuraavan listan mukaan:

- Liikunnalliset ideat 26
- Ka&sityo, kasitdiden tekeminen 22
- Ruokaan liittyvat ideat 22
- Elaimiin liittyvat ideat 21
- Kéytadnnon kehittdmisideat 13
- Ammatteihin ja arjen toihin liittyvat ideat 10
- Muut 27

yhteensa 141 ideaa

Kuva 2. Lasten ideoita.
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Kuva 3. Lasten ideoita.

Kuva 4. Lasten ideoita.

Liikunnalliset ja jollakin tavalla liikkumiseen, keholliseen tekemiseen ja
pelaamiseen liittyvat ideat nousivat yhdeksi suurimmaksi teemaksi. Viisi
lasta oli maininnut jousiammunnan ja nelja muuta jonkin muun ammun-
nan. Kaksi lasta ehdotti kirveen heittoa, kaksi tikanheittoa, kaksi painia ja
kaksi jopa metsastysta. Lasten ehdotusten joukossa oli myds miekkailua ja
kdydenvetoa. Kolme lasta oli my6s ehdottanut pelejé, kuten airsoft ja me-
gazone. Yksi lapsi oli nimenomaan kirjoittanut “vanhanaikane mesatso-
ne”. Kolme lasta ehdotti my6s uimista, silld ideoiden joukossa esiintyivét
ehdotukset vesipuisto, uima-altaat ja uimahalli.

Kasitoihin ja kasitdiden tekemiseen liittyen ehdotettiin yleisesti vanhanai-
kaisten kasitoiden tekoa ja kési- ja puutditd, mutta suurimmaksi osaksi eh-
dotukset olivat varsin yksityiskohtaisia. ldeoita oli laidasta laitaan lam-
paanvillan karstauksesta hevosenkengédn tekemiseen, pitsin nyplaykseen,
kirjojen sitomiseen ja kaivertamiseen. Nelja oli ehdottanut savitdiden te-
kemista ja yksi oli lisdksi maininnut kukkopillien tekemisen. Kaksi oli
maininnut takomisen, kaksi korinpunomisen ja kaksi kolikon lyomisen.
Kangaspuilla kutominen mainittiin ja yksi ehdotus oli kokonaisen oman
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maton kutomisesta. Myds oman kamman ja jopa omien kenkien tekeminen
oli mainittu.

Ruoka oli selkeasti yksi suurimmista teemoista. Perati kuusi lasta ehdotti,
ettd saisi leipoa. Yksi lapsista esimerkiksi kirjoitti, ettd saisi tehdd oman
reikdleivin ja laittaa sen kattoon™ ja toinen ehdotti, ettd voisi leipoa van-
hanaikaisia leivoksia”. Jostain syystd nelja lapsista ehdotti panimoa ja
kolme halusi tehda itse vanhanaikaisia karkkeja. ldeoita oli my6s letun
paistosta nuotiolla aina lampimien s&émpyldiden tarjoamiseen, ilmaiseen
karkkiin ja ravintolaan. Kaksi lasta oli innostunut suklaatehtaasta ja yksi
oli ideoinut, ettid saisi “tehdd vanhanaikaista ruokaa, juomaa”, kun taas
toinen oli kirjoittanut paperiin ”paistaa haistaa & maistaa”.

Eldimiin liittyvat ideat nousivat yhdeksi suureksi osa-alueeksi késitdiden
ja ruuan ohella. Lehman lypsaminen oli mainittu perati viisi kertaa. Yhden
ehdotuksen mukaan oppilas halusi ”Kokeilla lypsdd lehméa! Original”.
Neljad oppilasta innosti hevosajelu ja kolme oli maininnut eldinten hoita-
misen ja erilaiset ty6t niiden kanssa. Kolme toivoi, ettd museossa olisi yli-
paataan eldimid. Lampaan keritsemisen kokeileminen, laama ja kahdesti
mainittu ankkalampi olivat olleet lasten mielessd. Joku oli myds Kirjoitta-
nut “’yksisarvisia”.

Ideoiden joukossa oli mielestani myds sellaisia ehdotuksia, jotka olivat
teemaltaan kaytannon kehittamisideoita museolle. Viisi lasta ehdotti tau-
kopaikkoja tai lisdé istumapaikkoja, joista yksi ehdotus oli kirjattu muo-
toon “penkkejd vanhuksille”. Museoon toivottiin myds juomispistettd, li-
s&é kauppoja ja ilmaista sisadnpéésya. Yksi lapsista oli kirjoittanut, etta
’sinne ei pitdis teha uusii rakennuksii koska ne ois feikkei”. Kaksi lasta oli
maininnut vessat ja kaksi oli sitd mieltg, ettd pitéisi saada koskea ja kokeil-
la asioita enemman.

Ammatteihin ja arjen t6ihin teemoiteltuja ideoita nousi esille yhteensa 10
kappaletta. ”Pienet lapset saisivat pukeutua ja leikkid vanhanaikaisia am-
matteja esim. suutari tai leipuri”, oli yksi lapsista kirjoittanut. Myos muu-
rarin ammatin kokeilemista ehdotettiin sekd “vanhan aikaisten ritarien
taistelua”. Teemaan liittyen oli mainittu myds “ammattien koulu” sekd
puun hakkaaminen, tulien sammuttaminen ja lammitys. Kolme lasta halusi
maalata taloa.

Otsikon ”Muut” alle jdi yhteensd 27 ideaa. Pohdin pitk&én, karsinko ide-
oista taysin aiheeseen kuulumattomat pois, mutta lopulta tulin siihen lop-
putulokseen, ettd se on mahdoton tehtdva. Jos hylkddn ehdotuksen el
nuuttipukkeja” tai free wi-fi”, niin minun pitéisi hyldtd paljon muutakin
kuten omien kenkien tekeminen, uiminen tai kaikki leipomiseen ja ruuan
laittoon liittyvat ideat, silla niistd mikaan ei ole mahdollista toteuttaa tai ne
eivat edes liity museoon, saati sitten Luostarinméen késity6laismuseoon.
Kaikista naistd ideoista voi kuitenkin paatella esimerkiksi lasten kiinnos-
tuksen kohteita tai saada muita ideoita. Niinpa sééstin aivan kaikki ideat ja
teemoittelin ne parhaan kykyni mukaan. Loput yksittéiset ideat jaivat ta-
han viimeiseen osioon.
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Tassa viimeisessa osiossa oli mielesténi hyvié ideoita niiden loppujen jal-
jelle jadneiden huonompien ideoiden lisaksi. Ideoita oli vanhanaikaisten
vaatteiden sovittamisesta, ndytelmisté ja ohjelmista ja haju maisto kuun-
telu pisteistd”. ldeoiden joukossa oli mainittu olkikatot, sauna kolmeen
kertaan, koulu, puusee ja tontut. Yksi idea kuulosti tiltd: ’Seindén saa ly0-
dd oman laudan ja siihen saisi kirjoittaa oman nimensd muistoksi.”. Pape-
rille oli kirjoitettu myds paljon erilaisia kohteita, kuten lomakeskus, kylpy-
14, Yrityskyld, Tax Free, Burger King, Flowpark, kauhutalo ja Prisma.
Lapset olivat Kirjoittaneet my6s ”iloa elamaéan” ja "hymya huuleen!”

6 TUTKIMUKSEN TULOKSET

Tassa luvussa kerron tutkimuksen tuloksien pohjalta tehdyisté tulkinnois-
ta. Analysoin tuloksia ja pohdin niitd tutkimuskysymysten kannalta.

Pohdin seuraavaa padkysymysta:

- Minkalaista museo-opetusta Luostarinmaen ké&sityoldismuseon tu-
lisi tarjota alakouluille?

Luvussa 6.1 pohdin ja tulkitsen vastauksia kysymykseen:

- Mité hyva museo-opetus Luostarinmaen kasityolaismuseossa edel-
Iyttaa seké alakoulun ettd museon nakdkulmasta?

Luvussa 6.2 keskityn vastaamaan kysymykseen:

- Mit& keinoja toimiva museo-opetus vaatii museon ja alakoulujen
valiselta yhteisty6lta?

Luvun lopuksi pohdin tutkimuksen hyddynnettavyytta ja sovellettavuutta
sekd sen laajempia mahdollisuuksia.

6.1 Museo-opetuksen sisaltd

Tutkimusaineiston perusteella hyvadn museo-opetuksen taustalla pitda olla
selkedt tavoitteet. Tavoitteellisuus on pedagogisessa toiminnassa itsestaan-
selvyys, mutta mitd ne tavoitteet ovat? Kouluilla ei vaikuta olevan aikaa
tai resursseja lahted museoon oppimaan ja kokemaan ” jotakin historiasta”
tai pitdd teemapaivid, jolloin menndan tutustumaan museoon muuten vain.
Ne eivét ole riittdvia tavoitteita. Tavoitteiden tulee olla 1&htdisin suoraan
perusopetuksen opetussuunnitelmasta. Mitd selkedmmin museo-opetus
vastaa yhté yksittaista kokonaisuutta suunnitelmasta, sitd parempi. Koulu-
jen arki on tiukkaan ohjelmoitua, jolloin museokaynnill& tulee saada kor-
vatuksi suoraan yksi opetussuunnitelman mukainen aihealue. Samalla mu-
seossa tapahtuvan opetuksen tulisi kuitenkin olla jotakin ainutlaatuista ja
erityistd, jonka vuoksi koululuokka tulee museoon. Museossa pitda voida
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oppia sellaista, mik& ei ole koulussa mahdollista. Museon pitdd pohtia
omia vahvuuksiaan ja lahtokohtiaan ja rakentaa niiden ympérille opetus-
suunnitelmiin pohjautuva museo-opetus. Luostarinmden késity6laismuse-
on vahvuuksina pidettiin sen erityisyyttad ja aitoutta. Vanhat rakennukset,
aito ymparisto, entisaikojen elamé ja k&dentaidot tulivat haastatteluissa
esille.

Opettajien oli vaikea sanoa tai ajatella, mitd museo-opetus voisi kaytén-
nossd olla tai mita se voisi sisaltad. He eivat myodskéan vaihtoehtoisesti
osanneet sanoa, mitd se ei voisi olla. Luostarinméen kasityolaismuseon
mahdollisuudet ndhtiin rajattomina, ja toisen opettajan mukaan museo-
opetukseen voi integroida lahes minka tahansa oppiaineen. Sita kuitenkin
painotettiin, ettei museossa kuultava puhe saa olla pitk&a ja kuivaa esitel-
maa, eika se saa siséltia vaikeita sanoja. Tarinoimisen ja kerronnan taitoja
sek&d mahdollisimman eldvdd museota toivottiin tyhjien talojen sijaan.
Kaikenlaiset lisimateriaalit koettiin oikein hyvina ja tervetulleina. Museo-
opetus voi hyvin alkaa jo koulussa tai sitd voidaan tydstaa vielé eteenpdin
koulussa museovierailun jalkeen.

Museo-opetuksen sisaltoéon liittyen yksi asia oli kuitenkin ylitse muiden:
toiminnallisuus. Se korostui museolehtorin haastattelussa, sitd toivoivat
opettajat ja ennen kaikkea lapset. Opettajien toiveissa korostui itse teke-
minen, kokeminen, toiminnallisuus ja museon eldvyys — kertovaa ja ym-
marrysta kasvattavaa puolta unohtamatta. Opastuksen lisaksi esimerkiksi
tyOpajoja ehdotettiin osana museo-opetusta. Museolehtorin mukaan opas-
tuksen ja tydpajan yhdistelméa on suosituin paketti kouluryhmille. Mieles-
tani on kuitenkin hyva muistaa, ettd toiminnallisuus ja kerronnallisuus ei-
vat useinkaan ole toisistaan irrallaan olevia asioita, vaan ne tukevat toisi-
aan parhaiten sulautettuina yhteen. Museolehtorin mukaan heidén opas-
tuksensa ovat hyvin vuorovaikutuksellisia ja niissé pyritaan kyselemaan,
kokeilemaan ja ihmettelemdan yhdessé oppilaiden kanssa. Opas yksinaan
ei puhu. Museolehtorin mukaan museo-opetuksessa on tarkead myds mie-
lenkiinnon herattdminen ja sen yllapitdminen.

Lasten ehdottamista 141 ideasta 91 oli selkedsti jotakin tekemisté tai toi-
minnallista ideaa. Ehdotusten perusteella lapset ovat kiinnostuneita liikun-
nallisesta tekemisestd, kasitoiden tekemisestd, ruokaan liittyvista ideoista
ja elaimiin liittyvista ideoista — kaikista naista neljasta teemasta lahes yhta
paljon. Mielestani tdma kaikki kertoo siité, ettd lapset haluavat selkedsti
tehdd museossa jotakin. Heitd kiinnostaa liikkua, tehdé ja olla liikkeessa.
He haluavat leipoa ja tehdd itse, he ovat kiinnostuneista elédimista ja niiden
hoidosta ja ovat innokkaita oppimaan ja tekeméén késitoita. Lapset ha-
luavat tehdd ja kokea asioita itse ja ovat kiinnostuneita tavallisista entis-
ajan arkeen liittyvista asioista, kuten lehman lypsdmisestd, lammityksesté
ja ruuasta. Useat késitoihin liittyvit ideat alkoivat sanoilla “saisi kokeilla”,
”jokainen saisi tehdd” ja tehdd oma”. Eldimet nousivat yhdeksi suurim-
maksi teemaksi, vaikka Luostarinmaell& ei ole ollenkaan eldimia.

Ideoiden joukossa oli paljon ehdotuksia, jotka eivat milldan tavalla liity
museoon. Esimerkiksi liikunnallisten ideoiden joukossa oli paljon ehdo-
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tuksia, jotka eivat liity ollenkaan museoon, eikd Luostarinmaesta tuskin
olla perustamassa eldintarhaakaan, saati paikkaa, jossa voisi toimia elin-
tarvikkeiden kanssa. Ehdotukset kertovat kuitenkin misté lapset ovat kiin-
nostuneita. ldeat eivat missaan nimessa tarkoita sitd, etta niita pitdisi tai
edes voisi toteuttaa suoraan museo-opetuksessa, mutta niista saadaan kéasi-
tys lasten mielenkiinnon kohteista. Esimerkiksi 22 ruokaan liittyvaa ideaa
voivat tarkoittaa sitd, ettd museo-opetuksessa kannattaa kiinnittad huomio-
ta ruokaan liittyviin asioihin. Ruoka liittyy lasten elaméén ja heidan on
helppo ymmartéa siihen liittyvid asioita. Saman oletuksen perusteella lap-
sille kannattaa kertoa esimerkiksi eldinten pidosta ja nayttad, missa elaimia
pidettiin.

Kaikkien ideoiden kohdalla ei varmastikaan ole ajateltu tehtavénantoa.
Lasten haastattelussa tuli esille se, kuinka tuloksiin pitd4 suhtautua Kriitti-
sesti ja pohtia, mistd mikakin johtui. Ideoissa nakyy varmasti se, etta ky-
seessd on ollut ryhmaétilanne. Yhden oppilaan mielipide ja ajatus vaikuttaa
muihinkin oppilaisiin, eikd Luostarinméen kasity6laismuseo ole varmasti
ollut joka hetkelld mielessd. Ehdotuksiin vaikutti ainakin se, millaisena
toimintaymparistona he ajattelivat museon ja mitd mina siitd kerroin seka
se, kuinka hyvin osasin ohjeistaa ja innostaa ideoiden ja ehdotusten tuot-
tamiseen.

Lasten tekemien ehdotusten joukossa oli myds mielestani yllattavia endo-
tuksia, jotka liittyivat museon yleiseen kehittdmiseen. Istumapaikat ja eri-
laiset taukopaikat oli mainittu jopa viisi kertaa. Onko lasten kenties vaikea
keskittyd kuuntelemaan, kun pitéé vain seisté hiljaa paikallaan vai ovatko
he ajatelleet isovanhempiaan? Ammatteihin ja arjen toihin liittyvissa ehdo-
tuksissa oli myds muutama mielenkiintoinen ehdotus. Kolme lasta oli eh-
dottanut talon maalausta ja yksi puun hakkaamista. Ehdotukset ovat mie-
lestani suoranaisia toita ja aivan tavallisia sellaisia, joten on mielenkiin-
toista, ettd lapset haluaisivat tulla tekemé&én t0itd museoon. T&ss& voi mie-
lestani ndkya myos kaupunkilaisuuden vaikutus, jolloin kaupungissa asu-
vista lapsista tuntuu eksoottiselta tehdé tavallisia maalla tai entisajan kau-
pungissa asuvien ihmisten arkeen liittyvia toita.

Museo-opetuksen suunnitteluun liittyen tuli esille se, kuinka tarkeaa asia-
kasléhtoisyys on. Asiakaslahtdisesti ajattelemalla museon pitd4 huomioida
niin opettajat kuin oppilaatkin. Ajankohtaista on, ettd asiakkaat saavat
mahdollisimman réaataloityja ja yksiloityja palveluja, joten asiakkaat ha-
luavat itse vaikuttaa museo-opetuksen siséltoon. Asiakaslahtoisesti ajatel-
tuna on viisasta ottaa asiakas mukaan suunnitteluun, kysya asiakkaan toi-
veita ja olla valmis joustamaan. Samaan aikaan kaikki museo-opetuksen
osapuolet haluavat todennakoisesti padstd mahdollisimman helpolla ja ké-
velld valmiiseen pdytédén. Museolehtori korosti erityisesti tatd raataléimis-
td. Kohderyhmad ja koululaisten ika tulee ottaa huomioon, joten vierailu ei
voi olla samanlainen kaikenikaisille oppilaille, mika on hyva lahtokohta.
Hé&n myds rohkaisi kysyméaén opettajien toiveita. Molemmat haastattele-
mani opettajat mainitsivat halukkuutensa osallistua museo-opetuksen
suunnitteluun, joskin yhteisen ajan 16ytyminen saattaa olla haaste. Testi-
ryhmat suunnittelun tukena koettiin myds hyvaksi tavaksi, silla suunnitel-
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mien toimivuus ratkeaa aina vasta k&ytannossa. Testiryhmat voisivat olla
hyva vaihtoehto, silla niiden avulla museo saa palautetta ja kokemusta asi-
akkailta toiminnasta, jonka museo on suunnitellut omista l&htokohdistaan
késin. Padpaino suunnittelussa on nimenomaan museolla, silla museo on
palvelun tarjoaja.

Museo-opetuksen jarjestamiseen liittyy paljon myos erilaisten kdytantojen
suunnittelemista. Opettajat kokivat museovierailun jérjestamisen Luosta-
rinmaelle siind mielessa helpoksi, ettd museo sijaitsee ldhell&d koulua.
Haastattelussa tuli esille, ettd museoon lahteminen olisi haasteellista, jos
kulkemiseen tarvittaisiin linja-autoa, silld méaararahat ovat tiukoilla. Kult-
tuuripolun mukaiset vierailut ovat kuitenkin jarjestettavissa. Alkusyksy ja
elokuussa jarjestettavat Kéasityotaidon paivat koettiin hyvana ajankohtana
museovierailulle, kun taas joulun aika ja loppukevat vaikuttivat huonoilta
ajankohdilta. Vanhempien oppilaiden kanssa toimiva opettaja naki museo-
vierailun keston olevan taysin riippuvainen sen sisallostd, se voi olla yh-
destéd oppitunnista jopa kokonaiseen péivaan. Pienempien oppilaiden kans-
sa toimiva opettaja taas oli sitd mieltd, ettd hyva museovierailu olisi yhden
tai korkeintaan kahden oppitunnin mittainen.

Museolehtorin mukaan heiddn museossaan koululuokat kiertavét jopa 30
oppilaan luokkina. Toinen opettajista oli taas sitd mieltd, ettei Luostarin-
maell& voi kiertdd kuin suurimmillaan 12 oppilaan ryhmissa, jotta kaikki
nékevat ympérilleen pienissa taloissa. Haastattelussa ei noussut esille sité,
ettd Luostarinmaen kasityoldismuseo on ulkoilmamuseo, mika vaikuttaa
museossa kulkemiseen. Museon ollessa avoinna vain tilauksesta museon
toiminta on suhteellisen hiljaista, mika varmasti vaikuttaa museo-
opetuksen jarjestamiseen.

Haastattelemani museolehtori osasi hyvin kertoa, mitd hanen mielestaén
tarkoittaa hyva museo-opetus ja mitd siihen voi kuulua. Vaikka aihe ei ole
kaikessa laajuudessaan kovin yksinkertainen, hanen oli helppo kertoa siita
oman kokemuksensa kautta. Lapsilla tuntui olevan varsin luontaista kir-
joittaa ja piirtaa suurelle paperille ja sitd kautta ideoida ja ehdotella, mita
museossa voisi tehdd. Opettajien nakemyksid oli kaikista haasteellisinta
selvittdd. Ammatillisesti koin olevani lahinnd museolehtoria ja kauimpana
taas opettajien arkea, joten tdma saattoi osaltaan vaikuttaa haastattelun su-
juvuuteen ja niiden antiin. Toinen opettajista kuvasi Luostarinméen mah-
dollisuuksia rajattomiksi ja nédki museo-opetuksen olevan lahes mité vain.
Toinen opettajista taas tuntui melko tyytyvéiseltad timanhetkiseen tilantee-
seen, jossa he kiertavat museossa Késityotaidon péivien aikaan joko ilman
opasta tai oppaan johdolla. Tasta nakokulmasta oli haasteellista lahteé sel-
vittdmaan, voisiko jokin asia olla toisin tai paremmin. Seuraa ajatus, etta
opettajia olisi voinut olla tutkimuksessa mukana enemman, jolloin otanta
olisi ollut laajempi asian selvittdmiseksi. Opettajien kyky nahdd Luosta-
rinmden kasity6laismuseo museo-opetuksen jarjestdjand vaikutti osittain
haasteelliselta ajatella, vaikka samaan aikaan he olivat siitd kovin kiinnos-
tuneita. Opettajat selkedsti kaipaavat ensin jotakin konkreettista esimerk-
kia, josta he voivat kertoa mielipiteensd. Viesti museolle siis on: naiden
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tietojen ja ajatusten pohjalta rohkeasti suunnittelemaan museo-opetusta ja
sitten vain kokeilemaan!

6.2 Museon ja alakoulujen vélinen yhteistyo

Haastattelujen perusteella opettajat ovat halukkaita ja kiinnostuneita teke-
madan yhteisty6td museoiden kanssa. Museot koettiin tarkeiksi, silla mu-
seokaynnit elavoittavat opetusta. Luostarinmden kasityolaismuseossa na-
kee konkreettisesti asiantuntijan johdolla, miten ennen elettiin ja saadaan
ymmarrysta ja kokemusta siitd, mistd kaikki taidot ovat tulleet ja kehitty-
neet. Talla hetkelld yhteistyd museoiden kanssa on Kulttuuripolun varaan
rakentuvaa yhteisty6ta. Kulttuuripolkua pidettiin seké opettajien ettd mu-
seolehtorin mielestd hyvéana jarjestelmand. Haasteena yhteisty0ssé ovat
varmasti aika ja raha. Toinen opettajista kertoi, kuinka heilla on paljon te-
kemistd ja monenlaisia ’puuhapiivid” eri yhteistydkumppanien kanssa ja
toinen taas valitti heikkoa rahatilannetta, vaikka kulttuuriin halutaankin
panostaa.

Lapset pitivat Luostarinméen kasityolaismuseota yleisesti ottaen mielen-
kiintoisena ja mukavana paikkana, mutta myods osittain tylsanad. Tylsyys
johtui siit4, ettei kyseinen lapsi ollut kokenut opastusta tai kerrontaa kovin
mielekkaaksi. Vierailu oli yhdestd oppilaasta tuntunut myds uuvuttavalta,
koska mihinkaan ei saanut koskea, eikd museossa voinut istua. Kaikki lap-
set olivat kuitenkin halukkaita kdymaan museossa uudestaan, mikd on
mielestani oikein hyvéd ennakkoasetelma. Lapset haluavat tulla museoon,
eikd se itsessddn vaikuta “polyiseltd”.

Markkinoinnissa ja tiedottamisessa séhkdposti vaikutti parhaimmalta ka-
navalta. Tosin se vaatii kattavat sahkopostilistat ja sen, ettd séhkdpostit ta-
voittavat juuri oikeat opettajat. Museolehtori pitdd kouluihin yhteytté ensi-
sijaisesti séhkopostin avulla. Museolla on omat sadhkopostilistat sek& Tu-
run museoiden yhteinen museotiedote. Tiedotusta kulkee myds kulttuuri-
polkutiedottajan kautta kaikille Turun kouluille. S&hkoisen tiedottamisen
ohella museo jérjestaa kahdesti vuodessa opettajaillan museossa. Myds
toinen opettajista piti s&hkopostia ehdottomasti parhaana tiedottamisen
kanavana museon ja koulun valilla. Toisen opettajan mukaan omatoimi-
suus on toiminut talla hetkelld hyvin eli museolta on itse varattu aika sit&
halutessa. Haastatteluista valittyi myds sellainen kuva, etta etenkin yhteis-
tyon alkuvaiheessa ja yhteistyon luomisessa séhkdpostia konkreettisemmat
keinot voisivat olla hyvid. Toinen opettajista ehdotti lukuvuoden alussa
ilmestyvéa infopakettia museon tarjonnasta. Jos Luostarinmden kasityo-
ldismuseo ja sen toiminta eivéat ole kovin tuttua opettajille, siihen olisi
varmasti hyva tutustua, jotta sitd osataan hyddyntaa.

Museolehtori kertoi, kuinka vuosien saatossa heille on muodostunut va-
kio-opettajia ja -rehtoreita, joiden kanssa on helppo tehda yhteisty6té ja he
seuraavat museon toimintaa aktiivisesti. Mielestani tdima on osoitus siita,
kuinka hyvén yhteistydverkoston luominen on kannattavaa. N&itd hyvia
yhteistyokumppaneita voi hyvin kéyttdd toiminnan suunnittelemisessa ja
testaamisessa. Museolehtorin mukaan heille ei tarvitse erikseen tiedottaa,
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vaan he osaavat hyddyntad museon palveluja oma-aloitteisesti. He seuraa-
vat museota sosiaalisessa mediassa ja tarkkailevat museon internetsivuja.

Opettajat vaikuttivat olevan aidosti kiinnostuneita Luostarinmaen késityo-
ldismuseosta, sen mahtavasta ympéristosta ja sielld tapahtuvasta museo-
opetuksesta. Samaan aikaan koulujen ja opettajien arki vaikuttaa todella
kiireiselta ja tiukkaan aikataulutetulta, mistd museolehtori oli samaa miel-
td. Sen vuoksi museo-opetuksen suunnittelu ja yhteistydn luominen ovat
mielesténi ensisijaisesti museon tehtdvid. Jos museo haluaa tarjota kouluil-
le museo-opetusta, sen on jarjestettava sita itse. Opettajilla ei ole aikaa, ei-
k& valttamattd osaamistakaan suunnitella tai pohtia koululuokan vierailuja
museoon. Museo-opetus pitaé tehda kouluille mahdollisimman helpoksi ja
perustelluksi. Helppous syntyy néhdakseni siit4, ettd museo-opetus teh-
daéan kouluille valmiiksi paketiksi, jolloin siihen on helppo tarttua ja mu-
seoon on helppo lahted. Kulttuuripolun jarjestelyt ovat tastd hyvé esimerk-
ki. Museoon on perusteltua lahted, kun museossa opitaan opetussuunni-
telman mukaisia asioita. Museon lahialueen koulut ovat varmasti tarkeim-
pid yhteistybkumppaneita ja heihin kannattaa panostaa, silld heidédn on
helppo tulla museoon, eika kynnys museovierailun jéarjestamiselle ole niin
suuri kuin kaukana sijaitsevilla kouluilla.

Haastattelun mukaan opettajat olivat halukkaita vaikuttamaan museo-
opetuksen siséltdon, mika osaltaan perustelee museo-opetuksen jarjesta-
misen tarpeellisuutta Luostarinméen kasityolaismuseossa. Aboa Vetus &
Ars Novassa kdy museolehtorin mukaan kevéisin niin paljon ryhmié, ettei
museo pysty vélttdmattd ottamaan kaikkia endé edes vastaan. Museossa
selkeasti halutaan kdyda. Toinen opettajista totesi myos, etta kiireesta huo-
limatta museovierailut antavat paljon ja jopa enemman kuin luokassa ta-
pahtuva opetus. Olisiko museo-opetuksen yksi tarkoitus antaa opettajille
oppia, mutta siind samalla voimaa, iloa ja innostusta arjen keskelle?

6.3 Tutkimuksen sovellettavuus ja hyddynnettavyys

Tama opinnaytetyd rajautui tutkimaan Luostarinméen kasityélaismuseon
museo-opetusta ainoastaan alakouluille suunnattuna palveluna. Tavoittee-
na oli kuitenkin pystya soveltamaan ja hyédyntdmaan tutkimuksessa saa-
tua tietoa museon toimintaan laajemmaltikin. Tutkimus on otannaltaan
hyvin pienimuotoinen, mutta sen tuloksia voi hyvin soveltaa esimerkiksi
alakoulujen liséksi muiden oppilaitosten kanssa tehtdvaan yhteistyohon.
Tama opinnaytety6 antaa varmasti suuntaviivoja suunniteltaessa yhteisyo-
t4d ja toimintaa paivakotien, yldkoulujen ja toisen asteen oppilaitosten
kanssa.

Tutkimuksen tuloksia, kuten lasten ideoita ja mieltymyksié sekd opettajien
ja museolehtorin késityksia hyvéstd museokéynnistd voi mielestani myos
hyddyntad museon tapahtumien ja muun pedagogisen toiminnan suunnit-
telussa. Tdma opinndytety0 saattaa toimia ainakin ideoiden ja suunnan
nayttajané.
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Luostarinméen kasityoladismuseon lisaksi tdma opinndytetyd antaa muille
museoille liséa tietoa museopedagogiikkaan liittyen, silla se antaa uutta
tietoa siitd, miten museo-opetusta voi suunnitella ja mitd hyvad museo-
opetus voi olla museolehtorin, alakoulun opettajien ja oppilaiden mielestéa.
Taméa tyd myos antaa perusteluja sille, miksi museon kannattaa kéyttaa
mahdollisuuksiaan tarjota ainutlaatuisia kokemuksia ja elamyksia seka
opettaa. Juuri museon tulee olla se aktiivinen osapuoli, joka jarjestad mu-
seo-opetusta, ja tehda yhteistyota eri yhteistydkumppanien kanssa. Ala-
koulun opettajille ja muille museovierailuja suunnitteleville tima opinnéy-
tety0 antaa intoa seka perusteluja siitd, miksi museoiden tarjoamia mah-
dollisuuksia kannattaa hyodyntéa.

7 LUOSTARINMAEN KASITYOLAISMUSEON MUSEO-OPETUS

Taman koko opinndytetyon tarkoituksena oli moninaisten vaiheiden kautta
tehda lopuksi esitys, joka auttaa Luostarinméen kasitydlaismuseota kehit-
tdmaan sen pedagogista toimintaa seka nimenomaan alakouluille suunnat-
tua museo-opetusta. Esityksen taustalla vaikuttaa ensisijaisesti tutkimuk-
seni aineisto, mutta sen suunnittelemiseen on vaikuttanut myds moni muu
seikka, jotka on hyvé nostaa esille. Opetussuunnitelmat ovat avainasemas-
sa téssd kehitystyossd, enka voi vaheksya opinndytetyon teoriaosuutta, jol-
la on ollut voimakas vaikutus ndkemykseeni museo-opetuksesta. Naiden
seikkojen lisaksi esitykseen vaikuttavat Luostarinméen kasityélaismuseon
henkil6kunnan ndkemykset, tarpeet ja mielipiteet, joita olen tyon edetessa
kysynyt. Esityksen tekemiseen on vaikuttanut vahvasti myds oma tyoko-
kemukseni Luostarinméen kasityoldismuseosta sek& oma ammatillinen
osaaminen. Tarkoituksena on, ettd tésta esityksesta vélittyy juuri ohjaus-
toiminnan artenomin ammattitaito, silla se on se tydpanos, jonka haluan
Luostarinméen kasityolaismuseolle antaa opinnaytetyon muodossa.

Néen, ettd Luostarinmaen kasityolaismuseon alakouluille suunnattu mu-
seo-opetus pohjautuu kahteen asiaan: museon omiin vahvuuksiin, mahdol-
lisuuksiin ja ominaispiirteisiin sekd perusopetusopetuksen opetussuunni-
telmiin. Ndama ovat ne kaksi péaasiaa, joiden ymparille museo-opetus ra-
kentuu sellaiseksi kokonaisuudeksi, joka on museon nékoéista toimintaa,
josta opettajat kiinnostuvat, ja josta oppilaat oppivat ja kokevat sen mie-
lekkaana.

Tama esitys on tehty museo-opetuksen kehitystyon pohjaksi ja museohen-
kilokuntaa varten. Sen on tarkoitus olla mahdollisimman selked ja helposti
lahestyttava ideapaketti, josta on helppo jatkaa suunnittelua, ja jota voi
muokata ja soveltaa. Esitys on pohja, jonka avulla suunnittelua jatketaan ja
siihen lisétddn museohenkilokunnan ammattitaito. Esitys museo-opetuksen
sisalloksi on liitteend (Liite 5).

Olen tehnyt esityksen niin, ettd se pohjautuu ajatukseen, jossa museo-
opetus on suunniteltu eri oppiaineiden mukaisesti. Paadyin tdhan rakentee-
seen sen vuoksi, etté tarjoamalla kouluille selkedsti eri oppiaineisiin perus-
tuvaa museo-opetusta, museossa kaynti on koulun kannalta perustelluinta,
helpointa ja selkeintd. Eri oppiaineiden mukaisten museo-opetuksien ta-
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voitteet on helppo 16ytéd4 opetussuunnitelmista ja kokonaisuuksia pystyy
yhdistelemaan helposti. Tdmanhetkisen perusopetuksen opetussuunnitel-
man mukaan kasity0, didinkieli ja kirjallisuus sekd ymparistotieto soveltu-
vat mielesténi parhaiten Luostarinméelld tapahtuvan museo-opetuksen pe-
rustaksi. Historia on lasné kaikessa museo-opetuksessa, mutta sitd en eh-
dottanut oppiaineena erikseen, silla Luostarinmaella elettdva 1800-luku ei
ajallisesti ole alakoulujen opetussuunnitelmassa. Esitys siis sisaltad ideoita
késityon, didinkielen ja kirjallisuuden sekd ymparistétiedon opetuksen jar-
jestamiseksi Luostarinmaen kasityolaismuseossa. Esityksessé on jaoteltu
eri sisallot vuosiluokille 1-2 ja 3-6, silld sama jaottelu on myds opetus-
suunnitelmassa.

Esitys sisaltad vuosiluokille 1-2 kuusi ideaa museo-opetukseen: kaksi ké&-
sitydhon, kaksi didinkieleen ja kirjallisuuteen seka kaksi ympaéristotietoon.
Vuosiluokkien 3—-6 museo-opetuksessa on yhteensa kahdeksan ideaa: kak-
si kasitydhon, nelja aidinkieleen ja kirjallisuuteen ja kaksi ympéristotie-
toon. Monet ideat ovat samankaltaisia molemmissa ikdryhmissa, mutta ta-
voitteet ja toteutustavat ovat hieman erilaisia.

Ideoissa korostuvat perinteet, entisajan elamd, kasity6t, ilmaisullisuus,
toiminnallisuus, itse tekeminen ja kokeileminen sekd yhdessa ihmettele-
minen ja pohtiminen. Museossa oppiminen on mielekéstd tekemistd, jol-
loin oppiminen tapahtuu ik&an kuin huomaamatta. Kulttuuripolun mukai-
set vierailut voivat mielesténi olla ndiden ehdotelmien mukaan suunnitel-
tuja, enka ole sen vuoksi tehnyt erikseen Kulttuuripolkua varten suunnat-
tua museo-opetusta. Perusopetuksen opetussuunnitelmat uudistuvat vuon-
na 2016, mika tulee ottaa huomioon esitystd hyddynnettdessa. Esityksessa
huomio on lahinnd museo-opetuksen siséllossd. Rajasin esityksen ulko-
puolelle museo-opetuksen kaytdnnon jarjestelyt, silla ne seikat ovat muse-
on paatettavissa ja suunniteltavissa. Toiminnan laajuus ja sen muoto ovat
vapaasti suunniteltavissa, eika esitys rajaa niita.

Esityksen mukaan museo tarjoaisi kouluille valmiita paketteja koulussa
tapahtuvien oppituntien sijaan, mutta kuitenkin niin, ettd niiden sisaltoa
voi muokata tarpeen mukaan ja useammasta osasta voi koota laajemman
kokonaisuuden. Ideoita voi kayttad myos taménhetkisten opastettujen kier-
rosten lisana.
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8 MILLAINEN RETKI OLI JA MITEN SE MENI?

Retkeédni Luostarinméen kasityolaismuseon museo-opetuksen kehittdmi-
sen pariin voisi kuvailla sanoilla syventdva, avartava seka ennen kaikkea
innostava ja mukaansatempaava. Tdma opinnaytety¢ on kuljettanut minut
lopullisesti museoiden ja kulttuuriperinndn maailmaan, josta ei ole paluu-
ta.

Opinnaytetyon aikana olen syventanyt tietdmystani museoalasta seké eri-
tyisesti museoiden pedagogisesta toiminnasta ja museo-opetuksesta. Olen
saanut kokemusta tutkimuksen tekemisestd ja sen myo6ta tehtavasta toi-
minnan kehittdmisestd. Taman opinndytetyon tekeminen ohjaustoiminnan
artenomina on ollut hyvin mielenkiintoista, ja uskon, ettd olen saanut silla
osaamisella museoalaa sekd museoiden ja koulujen vélista yhteistyota ka-
sittelevddn tyohon tuoreen nédkokulman. Museopedagogiikka osuu ohjaus-
toiminnan artenomin osaamisalueeseen tavalla, joka on rikastuttanut mu-
seo-opetusta koskevaa tyotd. Ohjaustoiminnan artenomin ammattitaito tu-
lee nakyviin erityisesti museo-opetuksen siséllon ja ohjaustilanteiden
suunnittelemisessa, kadentaidollisessa osaamisessa sek& tavassa katsoa
asioita asiakaslahtoisesti ja luovasti.

Retki meni kokonaisuudessaan hyvin, ja voin olla perilla tyytyvédinen mat-
kaan ja matkan lopputulokseen. Opinnéytetyon tekeminen on ollut minulle
oikeastaan koko opintojeni tarkein osa. Olen tdman tyon avulla halunnut
haastaa itseni ty0elamalahtdisen, itsendisen projektin tekoon, ja osoittaa
omaa ohjaustoiminnan artenomin osaamista. Jokaisessa tydssa on kuiten-
kin aina parannettavaa, etenkin, kun kyseessd on ensimmainen tekemani
tutkimus.

Ennen kaikkea haastatteluissa olisin toivonut pystyvani tekemaan parem-
paa tyotd. Uskon, ettd kokeneempana tutkimuksen tekijané olisin saanut
haastatteluista kattavampia tuloksia. Pohdin myds sité, olisiko aikataulu
antanut myodden kolmannen opettajan haastattelun, jolloin olisin saanut
laajemman nakemyksen opettajilta, joiden mielipiteet koen hyvin téarkeiksi
museo-opetuksen kehittdmisen kannalta. Olisin my6s voinut ehdottaa
opettajille erilaisia ideoita museo-opetukseen liittyen ja pyytda niihin
kommentteja. Lasten haastattelun kohdalla jdin pohtimaan sité, olisinko
toisenlaisella toteutuksella saanut lapset ideocimaan enemman suoraan
Luostarinmékeen liittyvid ideoita sekd pidemmalle jalostettuja ehdotuksia
kuin mita ideat nyt olivat. Opettajilta olisi myds ollut hyva kysya kom-
mentteja suunnittelemiini ehdotelmiin. Joka tapauksessa en olisi pystynyt
tekemaan nain laheisesti Luostarinmaked tarkastelevaa opinnaytety6ta saa-
ti ndin konkreettista kehitysehdotusta ilman tyokokemusta ja laheista suh-
detta Luostarinmaen kasity6laismuseoon. Samalla olisin kuitenkin halun-
nut pystyd nakemé&in museon tarpeet ja mahdollisuudet jarjestdd museo-
opetusta viel&dkin paremmin. Térkein palaute on tyGelamélta saatu palaute
tutkimuksen hyoédynnettavyydestd ja kéyttokelpoisuudesta, mikd mittaa
tutkimuksen onnistuneisuutta mielestani parhaiten.
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Tama opinndytetyd on saanut minut jalleen kerran pohtimaan, mité tule-
vaisuudessa tapahtuu ja mitd ihmiset tarvitsevat voidakseen hyvin ja kas-
vaakseen tasapainoisiksi sekd osaaviksi yhteiskunnan jaseniksi. Minkalai-
sia palvelun tarpeita meilld on ja miten ne vaikuttavat kulttuuriin, kulttuu-
riperinn0n sek& museoiden arvostamiseen, kayttdmiseen ja hyddyntami-
seen? Olen yha vakuuttuneempi siitd, ettd tulevaisuudessa museot yhtena
kulttuuriperinndn kertojana ovat merkittdvassa asemassa tassa yhteiskun-
nassa, vaikka samalla olen myds huolissani siitd, ettd kiinnostus ja omista
juurista ja historiasta vélittdminen unohtuu ainaisen muutoksen kaipuun,
runsauden ja arsykkeiden maaran seka kiireisen ja valinpitaméattoman ela-
mantyylin alle.

Ronkko (2007, 91) kirjoittaa osuvasti, kuinka museosta on tullut enemmaén
kuin esine. Museo on idea. Tdman opinnédytetydn viestind haluan kannus-
taa kaikkia hyodyntdmaan museoita opetuksessa, silla museot todellakin
ovat paljon enemman kuin pelkkié esineitd. Ennen kaikkea haluan kannus-
taa museoita ndkem&an omat vahvuutensa ja tarttumaan rohkeasti tyohon,
joka johdattaa museo-opetuksen jarjestamiseen sekéd yhteistyéhon koulu-
jen kanssa. Museoissa on ideaa, mutta se ei tule esille, jos museo ei sita
tee. ”Vastuu luonnosta ja sen monimuotoisuudesta, ympdristostd ja kult-
tuuriperinnosté kuuluu kaikille” (PerL 2:20 §). Museoon oppimaan!
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ALAKOULUN OPETTAJIEN TEEMAHAASTATTELUN RUNKO

Opettajien haastattelut
(n. 1 h)

Luostarinmden kasity6laismuseo
e Suhde Luostarinmékeen

e Kokemuksia koululuokkien kanssa tehdyista vierailuista
e Luostarinmden mahdollisuudet

Koulun ja museoiden valinen yhteistyo
e Taménhetkinen yhteisty0 ylip4datadn museoiden kanssa
e Halukkuus yhteistydhon museoiden / Luostarinméen kanssa

Liite 1

e Hyvan yhteistyon vélineet — tavat ja keinot yhteistyon luomiseen ja yllapitdmi-

seen
e Museo-opetuksen suunnittelu yhteistydssa
e Markkinointi ja tiedotus

Museo-opetuksen tavoitteellisuus
e Vierailun tarkoitus koulun ndkdkulmasta

e Opetussuunnitelmiin linkittyminen, kaytanto
e Kulttuuripolku

Museo-opetuksen sisaltd
e Toiveet

e Opastus, tyOpajat, tehtdvat - osallistuminen, toiminnallisuus, kokemuksellisuus,

tarinallisuus jne.
e Erityislasten huomioiminen
e Museon opetusmateriaali koulun omaan kéayttéon - mielipide

Museovierailun sovittaminen koulun arkeen
Ajankohta

Vierailun kesto
Kulkeminen
Sopiva kohderyhma / koululuokka Luostarinméelle
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Liite 2
MUSEOLEHTORIN TEEMAHAASTATTELUN RUNKO

Museolehtorin haastattelu
(n.1h)

Aboa Vetus & Ars Novan museo-opetus
o Sisalto
e Opetuksen suunnittelu
e Opetussuunnitelmien tavoitteiden huomioiminen

Kulttuuripolku
e Polun vaikutus museo-opetukseen

e Hyvat ja huonot puolet

Vierailevat kouluryhmét
e Lasten ika

e Ryhmien koko
e Vierailujen ajankohta

Yhteistyd koulujen kanssa
Yhteydenpito

Y hteistyon merkitys
Mahdolliset ongelmakohdat
Markkinointi ja tiedotus

Hyva museo-opetus
e Vaatimukset ja ldhtokohdat
o Sisaltd
e Tavoitteellisuus
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Liite 3
6.-LUOKKALAISTEN LASTEN TOIMINTATUOKIO

Lasten toiminnallinen ryhmahaastattelu / osallistuminen museo-opetuksen
ideoimiseen
(45 min.)

Esittaytyminen:

o Kuka olen, missa opiskelen, millaista opinnaytety6té teen.
Tehtava:

e Tarvitsen teidén apua. Te saatte auttaa ja osallistua!
e Nyt saa vaikuttaa siihen, mitd museossa voisi koululuokan kanssa tenda!
Haastattelun tallentaminen:

e Adnitys (jos onnistuu ryhmassa) seka muistiinpanot keskustelusta.
e Ideoinnista tulee lasten tekemd tuotos.

Tilan jarjestely: lattialle piiriin

Kysymyksia (15 min):

e Mika on museo?
e Kuinka moni on joskus kaynyt museossa?
e Tunnistaako joku tdméan paikan (kuva Luostarinmaen kasity6lasimuseosta)?
e Kuinka moni on kdynyt Luostarinméella?
- Kenen kanssa?
- Millainen kaynti oli? Kivaa, tylsaa, jannaa, mielenkiintoista, opetta-
vaista...
- Mitd museossa kdymisesta jai mieleen?

e Kerron, mikéd on Luostarinmaki ja naytéan lisaa kuvia.
e Olisiko Luostarinmé&elld kiva kdyd&? Ensimmaéisen kerran / uudestaan? Miksi /
miksi ei?

Museo-opetuksen ideointi (20 min):

o Lattialle levitetd&n suuri paperi, jonka ymparille asetutaan.

e Tehtdvéananto: Mitd, jos l&htisitte yhdessa koululuokan kanssa Luostarinméelle?
Sitdhan voi oppia my6s muualla kuin koulun penkill4. Luostarinméden kasityo-
laismuseossa voi oppia mm. historiasta, entisaikojen ihmisten elamasté ja asumi-
sesta, perinteisistd kisitydammateista...

- Mitd museossa voisi tehda koululuokan kanssa?
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- Miten museossa olisi kiva ja mielekasta oppia?
- Mahdollisia esimerkkeja: kuunnella, ndhdé, tehdé, osallistua, kirjoittaa,
puhua, kokea, tutkia...

e Lapset saavat kynid, joilla voivat Kirjoittaa / piirtda ideoitaan museossa tapahtu-
vasta toiminnasta. Ohjeistan tekemaan ideat niin, ettd myds mind ymmarran niis-
t&: esim. piirroksen viereen myos tekstia.

e Korostan tehtdvanannossa pitdytymista seké ennen kaikkea luovuutta! Aivan
uudenlaisia ideoita otetaan vastaan. Valill4 keskustellaan esille nousevista asi-
oista ja ideoidaan yhdessa tarpeen mukaan. Pyrin auttamaan, mutta olemaan
vaikuttamatta liikaa, jotta ideat tulevat nimenomaan lapsilta.

Haastattelun lopetus (5 min):

e Kootaan yhdessé kynét ja tarvikkeet kasaan.

e Katsotaan yhdessd, mita on saatu aikaan ja lapset saavat vuorollaan kertoa lyhy-
esti ajatuksistaan ja ideoistaan.

e Tuhannet kiitokset ja riemukasta talven jatkoa! Tervetuloa Luostarinmaelle!
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Liite 4

LUPA LASTEN HAASTATTELUUN

Heil

Opiskelen Hameen ammattikorkeakoulussa ohjaustoiminnan artenomiksi.
Teen opinndytety6td, jonka tydeldmayhteytend toimii Luostarinméen kasityolaismuseo
Turussa.

Opinndytetyon aihe on Luostarinméen kasityolaismuseon pedagogisen toiminnan kehit-
tdminen yhteistydssd alakoulujen kanssa. Tarkoituksena on tutkia, millaista museo-
opetusta museo voi tarjota alakouluille ja selvittdd ndiden kahden tahon yhteistydmah-
dollisuuksia.

Tutkimuksen aineisto kootaan haastatteluilla. Haastattelen lapsia museossa kaymiseen
liittyen 21.1.2015. Tutkimusaineisto kasitelladn luottamuksellisesti: opinnédytetydssa ei
tule nakyville kenenkaan nimi, eika kenenkaan henkildllisyys paljastu.

Elisa Koskilahti
elisa.koskilahti@student.hamk.fi
Ohjaustoiminnan artenomiopiskelija
HAMK, Hameen ammattikorkeakoulu

Lapsi saa osallistua ryhmahaastatteluun ja haastattelun saa aanittaa.
My0s lasten haastattelussa tehtyja piirroksia saa kayttaa opinndytetydssa.

Lapsen nimi

Huoltajan allekirjoitus

Kiitos!
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Liite 5

ESITYS MUSEO-OPETUKSEN SISALLOKSI

Ideoita Luostarinméaen
kasitydlaismuseon museo-opetukseen

Jokaisen idean ensimmaéinen kohta sisaltaa viittauksen kyseisen oppiaineen ja vuosiluo-
kan mukaisen perusopetuksen opetussuunnitelmaan vuodelta 2014.

Vuosiluokkien 1-2 museo-opetus

Kasity6 1,5 h vierailu

Kottt oot Pt sl

o

Tarkoituksena on innostaa kasilla tekemiseen ja herattda uteliaisuutta perinteisia
kadentaitoja kohtaan. Tutustutaan erilaisiin materiaaleihin ja kokeillaan niiden
tyostamista. Tehdaan oma pieni kasityotuote, jonka suunnittelussa hyddynnetaan
museossa néhtya ja koettua késityoperinnettd. Opitaan perinteista kasilla teke-
mista.

Tutustutaan muutamaan késity6laisen tarinaan ja sitd kautta muutamaan taloon.
Tarinoiden avulla saadaan kasitysta siitd, mita kasityon tekeminen on tarkoitta-
nut ja mita siihen on liittynyt. Nahdaan erilaisia tydvalineitd ja vanhoja kasin
tehtyja tuotteita.

Jokaisesta talosta saadaan mukaan jotakin materiaalia tai tyovélineita, joita tarvi-
taan myoéhemmin. Mukaan tarttuu myos innostusta ja inspiraatiota.

Kierroksen jélkeen kokoonnutaan kasityopiiriin, pohditaan ja keskustellaan ma-
teriaaleista ja tyovélineistd, joita on saatu mukaan. Mitd ndista voisi tehdd? Mita
namé ovat?

Esimerkkej& materiaaleista ja tydvalineista:

lankaa, nyorikiekkoja tai nyorihaarukoita

puuta, nauloja ja vasaroita

tuohta

olkia, lankaa

kangasta, lankaa, neuloja

paperia, lankaa, kirjansidontaneuloja

X X X X X
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Valitusta tyttavasta ja materiaalista riippuen jokainen valmistaa oman pienen
kokeilunomaisen késityon. Tyo tehddén annetuista materiaaleista ohjaajan esitte-
lemalla perinteisella ty6tavalla. Ohjaaja kertoo ja nayttéa tarkasti perinteista tyo-
tapaa tai tekniikkaa. TyOtavasta kerrotaan hieman taustaa ja ndytetdan, mitd siita
voi tehdd tai mita kyseiselld materiaalilla on valmistettu. Jokainen oppilas saa
tehdd omanlaisensa tyon, jossa opettelee tyGtapaa. Suunnittelussa hyédynnetdan
kierroksella nahtyja késitoita ja museoympéristod. Késityotuote voi olla hyvin
pieni, kokeilunomainen juttu, joka on kaikille sama tuote, mutta johon saa kui-
tenkin itse vaikuttaa omalla suunnittelullaan.

Jokainen saa mukaansa oman itse tekeménsa kasityon. Kasityo ja& muistutta-
maan oppilaita perinteisestd kasilla tekemisesta, jollaista ei samalla tavalla voi
kokea koulussa. Innostus ja arvostus perinteista kasilld tekemistd kohtaan jaa
toivottavasti eldméén. “Taito on paras lahja, minké lapselle voi antaa.”

o

Jos koululuokan on jostakin syysta haasteellista tulla museoon, museo voi men-
na kouluun mukanaan Luostarinméen perinteiset kasityotaidot. Historiallisiin
vaatteisiin pukeutunut henkild nappaa mukaansa “’koululaukun” ja lahtee koulul-
le. Laukkuja on erilaisia: esim. puusepan taidot, nahkuri, nauhat ja nyorit...
Tarkoituksena on innostaa kasilla tekemiseen ja herattaa uteliaisuutta perinteisia
kadentaitoja kohtaan. Tutustutaan erilaisiin materiaaleihin ja kokeillaan niiden
tyostamistd. Tehdadn oma pieni kasitydtuote, jonka suunnittelussa hyédynnetaan
museon kasityOperinnetta.

Kasityotunti koululla pidetdan Luostarinméen ké&sitydlaismuseon tyyliin vahval-
la k&dentaitojen osaamisella ja historiasta kertoen. Kasityotunti ei ole tavallinen
tunti, vaan kunnioittavassa ja arvokkaassa roolissa alusta loppuun asti pidetty
perinteisempi tunti. Nostalgisesta luonteesta huolimatta lasna on konstruktivis-
tinen oppimiskasitys ja koulun kasityon opetussuunnitelma.

Opetuksessa on mukana paljon kuvia ja muuta materiaalia, jonka avulla paéastaan
mahdollisimman l&helle museota koulussa. Laukun sisélt6a esitelladn ja kerro-
taan perinteisesté késilla tekemisestd ja arvostuksesta késityoperinteita kohtaan.
Oppitunnilla tehddén valitun laukun mukaista kasityota. Ohjaaja esittelee, kertoo
ja nayttad tarkasti perinteista tyotapaa tai tekniikkaa. Jokainen saa tehdd oman-
laisensa tydn annetuista materiaaleista ohjaajan esittelemalla perinteisella tyota-
valla. Suunnittelussa hyddynnetadn mielikuvia museosta ja perinteistd. Padajatus
on uuden tekniikan ja / tai materiaalin kokeilemisessa ja siihen innostamisessa.
Késityotuotteen valmistaminen on sivutuote. Kasity6tuote voi olla hyvin pieni,
kokeilunomainen juttu, joka on kaikille sama tuote, mutta johon saa kuitenkin it-
se vaikuttaa omalla suunnittelullaan.

Oppilaille j&& oppitunnista kdateen mieleenpainuva kokemus erilaisesta kasityon
oppitunnista seka perinteinen késilla tekeminen ja kasitydperinteiden kunnioit-
taminen ja vaaliminen ja toivon mukaan niistd innostuminen. Oppitunnista voi
myas viritd kiinnostus l&hted museoon.
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Késityodperinteen yllapitdminen > yhteisty6 Killan kanssa?

Aidinkieli ja kirjallisuus 45 min vierailu

o

Tarkoituksena on innostaa oppilaita lukemaan erilaisia teksteja ja harjoitella
ymmartamaan niitd. Pohditaan yhdessa sanoja, sanontoja ja loruja. Samalla tu-
tustutaan museoon ja opitaan Luostarinmden kasityoldismuseosta tekstien joh-
dattelemana.

Jokaiselle oppilaalle annetaan kirjekuori. Jokaisen kirjekuoren paalla on sana tai
lause. Kirjeen saa avata vasta, kun siihen saa luvan. Museossa lahdetéén seikkai-
lemaan ja aina ennen pihapiiriin tai taloon astumista kerrotaan, mika kirjekuori
nyt avataan. Se oppilas, jolla oikea kirjekuori on, saa avata sen ja lukea tekstin,
joka kuoressa on. Teksti on johdatusta ja kerrontaa talosta tai pihapiirista, johon
ollaan menossa. Teksti kuunnellaan tarkkaan ja sitd pohditaan hetki. Sen jélkeen
menn&an sisélle taloon tai astutaan pihapiiriin ja opas kertoo tarkemmin kysei-
sesté paikasta, jolloin luettu teksti konkretisoituu.

Seikkailu jatkuu samaan tapaan vuorotellen teksteja lukien, keskustellen ja poh-
tien seka opasta kuunnellen. Kuoressa olevat tekstit voivat olla esimerkiksi loru-
ja, tarinoita, sanontoja tai asiatekstid. Ne ovat kuitenkin varsin lyhyité teksteja ja
selkeésti kirjoitettuja.

Jos lapsia on paljon, voi yhteen pihapiiriin tai taloon liittyd useampikin Kirje-
kuori teksteineen.

Seikkailu paattyy viimeiseen tekstinpétk&én, joka on arvoitus. Arvoituskuori on
yllattden opettajalla, joka lukee arvoituksen. Arvoitus johdattaa HoOkarin puo-
tiin, jossa on palkinnoksi kaikille makeiset.

" HKoylle kaylaotarat offa pitis”

O

Tarkoituksena on tutustua entisajan tapakulttuuriin ja sitd kautta harjoitella vuo-
rovaikutusta ja pohtia tdiman péivan tapakulttuuria. Keskitytaan erityisesti tapoi-
hin, joita lapsilta vaadittiin. Museoympaéristossa seikkaillaan tarinan mukaan ja
opetellaan samalla uusia sanoja ja kasitteita.

Tarina johdattaa oppilaat menneeseen aikaan ja “kunnon kdytdstapoihin”, joita
ennen tuli noudattaa. Lasten tehtévat ja rooli tulevat tutuiksi. Museossa seikkail-
laan siis tarinan johdattamana, jolloin tavat ja historia tulevat tarinan lomassa tu-
tuiksi. Vélilld pysahdytddn harjoittelemaan taitoja ja tapoja yhdessa tai parin
kanssa. Tarina on fiktiivinen, mutta toteen perustuva. Juonellisuus auttaa oppi-
laita kuuntelemaan, olemaan mukana ja sitd kautta oppimaan. Tarinan aikana
keskitytadn myds mielenkiintoisiin ja uusiin sanoihin seka kasitteisiin.
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Kéytannossé tarina kuljettaa talosta taloon. Taloissa sisélla kdydaan katsomassa,
miten sielld asuttiin ja oltiin ja mita sielld tehtiin. Samalla aistitaan vanhaa tun-
nelmaa ja tapoja, joita talossa vaadittiin. Talojen pihoilla voi olla tydpisteita
toiminnallisuuden lisadmiseksi, jos on tarpeen. Koko kierroksen ajan pitaydy-
tdéan mahdollisimman tarkasti tiukoissa kaytostavoissa, mutta kuitenkin pilke
silmékulmassa. Tarinassa kerrotaan koko ajan, miten missékin tilanteessa kayt-
tdydytaén ja oppilaat toimivat sen mukaan. Tarina kuljettaa paikasta toiseen, ta-
vasta toiseen.

Tarina voisi paattya esimerkiksi sunnuntaihin, viikon lepopaivaan.

Ymparistotieto 45 min vierailu

o

Tarkoituksena on oppia kiinnittdm&an huomiota ymparistoon, sen kehitykseen ja
ihmisen toimintaan. Kestédva kehitys ja ekologisuus ovat vahvasti lasnd 200
vuotta vanhassa ymparistssa, jossa saastavaisyys on kunniassaan. Museo tarjo-
aa oppimiseen mielekkadn ja kokonaisvaltaisen ympériston ja auttaa hahmotta-
maan kehityskulkua. Museossa seikkaillaan vertaillen nykyajan esineitd niita
edeltéviin arjen ratkaisuihin.

Oppilaat saavat museoon tullessaan lapun, jossa on seké kuva etta nimi nykyajan
tavallisista kodinkoneista ja arkeen ja asumiseen liittyvista laitteista ja esineista.
ruuanlaitto: jadkaappi, pakastin, uuni, hella, mikro, sdhkdvatkain

mankeli, silitysrauta, pyykinpesukone

kraana, séhkdvalaisin, lampdpatteri, suihku

nukkuminen: patja, tyyny, peitto

ilmastointi

Lapussa on tyhjaa tilaa jokaisen laitteen tai nykyajan mukavuuden ja itsestaan
selvéan asian vieressa. Museossa tehddén seikkailu, jonka aikana oppilaille selvi-
aa, millaista elamé on ollut ja miten esimerkiksi ruokaa on séilytetty aikana, jol-
loin jadkaappi oli viel taysin tuntematon késite. Seikkailun péaatteeksi lapussa
on jokaiselle nykyajan mukavuudelle entisajan vastine. Jokainen saa taytettyyn
lappuunsa Luostarinmaen leiman.

Seikkailun aikana muistetaan valilla pyséhtya ja istuutua Kirjoittelemaan lappua
sekd ihmettelemaan Luostarinméen ympaéristoa.

Seikkailussa kannustetaan ihmettelemaan, kyseleméén ja olemaan utelias. Seik-
kailu on vuorovaikutuksellinen tutustuminen 200 vuoden takaiseen eldméén ja
se antaa oppilaille evaitd tdhan paivaan ja kehityksen ymmartamiseen.

X X X X X
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o Tarkoituksena on havainnoida luontoa ja rakennettua ymparistéd seka oppia
ymmartamaan eri vuodenaikojen merkitystd ja luonnon hyddyntamistd en-
tisaikojen elaméssa. Entisaikojen eldamén vertaaminen nykyhetkeen antaa oival-
luksia kehityksestd ja muistuttaa luonnon hyddyntdmisesta seké& vuodenaikojen
vaikutuksesta arkiseen elamadn. Kartan avulla tutustutaan omaan kotiseutuun,
museoympéristoon.

o Seikkailu museossa tapahtuu kartan avulla. Oppilaat saavat museoon tullessaan
kartan, ja heidat jaetaan neljaan ryhmaéan: kevat, kesa, syksy ja talvi. Jokaiselle
vuodenaikaryhmaélle annetaan oma tehtéva. He saavat vihjeen talosta tai pihapii-
ristd, joka heidan tulee 16ytaa. Jokaisella vuodenajalla on sellainen pihapiiri, jos-
sa on hyva kertoa juuri siihen vuodenaikaan liittyvista asioista ja luonnon hyo-
dyntamisestd. Kun ryhma on 16ytdnyt oman pihapiirin tai talon, he tekevat sielld
olevan ennakkotehtavén. Tehtdavén tehtyddn he palaavat ohjaajan luokse. Kun
kaikki ryhmat ovat selvittaneet oikean paikan ja tehneet tehtavan, namaé pihapii-
rit Kierretddn yhdessa. Kiertdminen tapahtuu siten, ettd ryhmén jasenet neuvovat
reitin oikeaan paikkaan ja esittelevat paikan tekeméansa tehtdvan avulla. Tdman
jalkeen ohjaaja kertoo lisda, nayttda ja opettaa vuodenaikaan liittyvista asioista
ja eldmasta ja arjesta. Miten ruokaa séil6ttiin? Mita ruokaa syétiin? Mita elaimia
ihmisilla oli? Miten talvella pérjattiin? Mista vesi tuli?

o Seikkailu voisi tapahtua vuodenaikojen sijasta myds eri asioiden perusteella:
eldimet, viljely ja kasvattaminen, ruuan varastoiminen, ruuan laittaminen, valais-
tus, ldmmitys... kuitenkin niin, ettd kierros painottuisi luonnon hyddyntdmiseen
ja sen nakymiseen eldmassa eri vuodenaikoina.

x  Esimerkkej& vuodenajoista:
x  kevit: puhdetdita
x Kkesd: kasvimaa
x  syksy: varastointi
x talvi: lammitys ja valaistus
o Esimerkkeja muusta jaottelusta:

ruuan salyttdminen ja varastoiminen

ruuan valmistus

kasvattaminen ja viljely

eldimet

valaistus ja lammitys

vesi

tyokalujen ja tarvikkeiden tekeminen

X X X X X X X
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Vuosiluokkien 3—6 museo-opetus

Kasity6 1,5 h vierailu

Konstastnts Poostorimmion Liniorsli

O

Tarkoituksena on vahvistaa kiinnostusta kasilla tekemiseen ja nimenomaan pe-
rinteisia kddentaitoja kohtaan. Tehd&d&n oma pieni k&sityotuote, jonka suunnitte-
lussa hyddynnetddn museossa néhtya ja koettua kasityOperinnettd. Opitaan pe-
rinteista kasilla tekemista ja uusia tydtapoja ja materiaalien hyddyntamisté.
Tutustutaan muutamaan kasity6laisen tarinaan ja sitd kautta muutamaan taloon.
Tarinoiden avulla saadaan kasitysté siitd, mita kasityon tekeminen on tarkoitta-
nut ja mitd siithen on liittynyt. N&dhdaan erilaisia tyovalineitd ja vanhoja kasin
tehtyja tuotteita.
Jokaisesta talosta saadaan mukaan jotakin materiaalia tai tyovalineit4, joita tarvi-
taan myohemmin. Mukaan tarttuu my6s innostusta ja inspiraatiota.
Kierroksen jalkeen kokoonnutaan kasityopiiriin, pohditaan ja keskustellaan ma-
teriaaleista ja tyovalineistd, joita on saatu mukaan. Mita néista voisi tehda? Mité
nama ovat?
Esimerkkeja materiaaleista ja tydvalineista:

x lankaa, nauhapirtoja tai nauhalautoja
villaa, karstoja, varttingita
puuta, puukkoja
puuta, nauloja ja vasaroita
tuohta
olkia, lankaa, saksia
lankaa, neuloja, kangasta
nahkaa, naskaleita, lankaa
paperia, lankaa, kirjansidontaneuloja
plékkipeltia

X pajua
Valitusta tyotavasta ja materiaalista riippuen jokainen valmistaa oman pienen
kokeilunomaisen késityon. Tyo tehdddn annetuista materiaaleista ohjaajan esitte-
lemalla perinteisella tydtavalla. Ohjaaja kertoo ja nayttaa tarkasti perinteista tyo-
tapaa tai tekniikkaa. TyOtavasta kerrotaan hieman taustaa ja naytetaan, mita siita
voi tehda tai mitd kyseisellda materiaalilla on valmistettu. Jokainen oppilas saa
tehdd omanlaisensa tyon, jossa opettelee tydtapaa. Suunnittelussa hyddynnetaan
kierroksella nahtyja késitoitad ja museoympéristod. Késitydtuote voi olla hyvin
pieni, kokeilunomainen juttu, joka on kaikille sama tuote, mutta johon saa kui-
tenkin itse vaikuttaa omalla suunnittelullaan.
Vaihtoehtona on myos tehdd oman pienen késityon liséksi esimerkiksi yhteista
nauhankudontaa.
Jokainen saa mukaansa oman itse tekemansa kasityon. Kasity¢ jaa muistutta-
maan oppilaita perinteisesta kasilla tekemisesta, jollaista ei samalla tavalla voi

X X X X X X X X X
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kokea koulussa. Innostus ja arvostus perinteistad kasilld tekemista kohtaan jaa
toivottavasti eldmaan. “Taito on paras lahja, minka lapselle voi antaa.”

W Suostarinmaen tyyliin
Jos koululuokan on jostakin syysta haasteellista tulla museoon, museo voi men-
na kouluun mukanaan Luostarinméen perinteiset kasityotaidot. Historiallisiin
vaatteisiin pukeutunut henkil6 nappaa mukaansa ’koululaukun” ja ldhtee koulul-
le. Laukkuja on erilaisia: esim. puusepén taidot, nahkuri, nauhat ja nyorit...

o Tarkoituksena on vahvistaa kiinnostusta kasill4 tekemiseen ja nimenomaan pe-
rinteisia k&dentaitoja kohtaan. Tehd&d&n oma pieni ké&sityotuote, jonka suunnitte-
lussa hyddynnetd&dn museossa néhtya ja koettua kasityOperinnettd. Opitaan pe-
rinteista kasilla tekemista ja uusia tyotapoja ja materiaalien hyddyntamisté.

o Kaésityotunti koululla pidetd&n Luostarinméen kéasityolaismuseon tyyliin vahval-
la k&dentaitojen osaamisella ja historiasta kertoen. Kasityotunti ei ole tavallinen
tunti, vaan kunnioittavassa ja arvokkaassa roolissa alusta loppuun asti pidetty
perinteisempi tunti. Nostalgisesta luonteesta huolimatta lasna on konstruktivis-
tinen oppimiskasitys ja koulun kasityon opetussuunnitelma.

o Opetuksessa on mukana paljon kuvia ja muuta materiaalia, jonka avulla p&éstéaén
mahdollisimman l&helle museota koulussa. Laukun sisélt6a esitelldan ja kerro-
taan perinteisesta kasilla tekemisesta ja arvostuksesta kasityOperinteista kohtaan.

o Oppitunnilla tehdaén valitun laukun mukaista kasityota. Ohjaaja esittelee, kertoo
ja nayttaa tarkasti perinteista tyotapaa tai tekniikkaa. Jokainen saa tehda oman-
laisensa tydn annetuista materiaaleista ohjaajan esittelemalla perinteisella tyota-
valla. Suunnittelussa hyddynnetadn mielikuvia museosta ja perinteistd. Padajatus
on uuden tekniikan ja / tai materiaalin kokeilemisessa ja siihen innostamisessa.
KasityOtuotteen valmistaminen on sivutuote. Kasity6tuote voi olla hyvin pieni,
kokeilunomainen juttu, joka on kaikille sama tuote, mutta johon saa kuitenkin it-
se vaikuttaa omalla suunnittelullaan.

o Oppilaille ja& oppitunnista kateen mieleenpainuva kokemus erilaisesta kasityon
oppitunnista seka perinteinen késilla tekeminen ja kasitydperinteiden kunnioit-
taminen ja vaaliminen ja toivon mukaan niista innostuminen. Oppitunnista voi
myaos virita kiinnostus lahted museoon.

o Kaésityoperinteen yllapitdminen > yhteistyo Killan kanssa?

Aidinkieli ja kirjallisuus 45 min — 1,5 h vierailu
W ®rostarinmeolli

o Tarkoituksena on tutustuttaa oppilaita monipuolisesti erilaisiin teksteihin l\/Iu-

niiden kieltd, Kirjoitusasua ja kiinnitetddn huomiota kasialaan. Verrataan vanhoja
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teksteja ja Kirjeitd tdméan paivén Kirjeisiin. Pohditaan kirjeen merkitysta ja tuote-
taan oma Kirje, jossa opetellaan kirjeen kirjoittamiseen liittyvia kaytantoja.

Tama vanhojen Kirjeiden maailmaan tutustuminen tapahtuu Kirjapainossa ja pos-
tissa vierailemalla seka esimerkiksi kirjansitomoon tutustumalla. Tutkitaan k&sin
vanhoja kirjeit4 tai kopioita niista, jos mahdollista. Kuunnellaan tarinaa aiheesta.
Keskustellaan siita, miké& on hyvé kirje ja mité kirjeen lahettdminen tai saaminen
merkitsee.

Lopuksi jokainen kirjoittaa oman kirjeen valitsemalleen henkil6lle. Opetellaan
yhdessda museon tyontekijan ja opettajan kanssa, miten hyvé kirje Kirjoitetaan.
Mité Kirjeessa olisi hyvé olla, mikd on sen rakenne? Kaytdssa on mahdollisim-
man ajan hengen mukaiset kirjoitusvalineet ja -paperit.

Jos mahdollista, oppilailla on jo mukanaan nimi ja osoite seké raha postimerk-
kiin, jotta he voivat lopuksi lahettdé kirjeensd Luostarinméen postista.

Hyvé yhteistyd opettajan kanssa on hyodyksi kirjeiden kirjoittamisen kanssa.

o

Tarkoituksena on opetella pienen lehtijutun kirjoittamista: haastattelua, muis-
tiinpanojen tekemist4 ja kirjoittamista. Museoympéristossa haastatellaan museon
tyontekijoitd ja samalla opitaan museosta ja tutustutaan museoon yhtena kulttuu-
rintarjoajana. Tutustutaan my®os erityisesti Kirjapainoon ja sitd kautta lehtien jul-
kaisun historiaan.

Kéydaan Kirjapainossa, jossa tutustutaan lehtien painamiseen ja julkaisemiseen.
Tarkastellaan vanhojen lehtijuttujen Kirjoitusasua ja kielta.

Jokainen oppilas nostaa korista lapun, jossa on talon nimi ja numero. Jokaista
lappua on kaksi kappaletta, jolloin parit syntyvat automaattisesti.

Tehtdvananto: Jokainen pari lahtee lapun mukaiseen taloon tekeméaéan haastatte-
lua. Pohditaan yhdessd, mita Luostarinmden tyontekijoiltd voisi kysya, miten
haastattelu kannattaa tehda ja miten haastattelusta tehdaan muistiinpanot. Anne-
taan aika tai puhalletaan torveen, jolloin pitaa tulla takaisin. Keskustellaan lyhy-
esti haastattelusta ja sen jalkeen jokainen pari Kirjoittaa pienen lehtijutun. Ai-
heena voi siis olla henkild tai talo tai jokin museoon liittyva aihe.

Ajan séédstdmiseksi haastattelun tekemisesté voisi jutella jo etukéteen koulussa,
jolloin pieni kertaus aiheesta riittéisi museossa.

Lopuksi jokainen reportteripari lukee juttunsa &4neen ja kertoo haastattelusta.
Kaikki kirjoitetut lehtijutut kootaan yhden kannen véliin ja ndin koulu saa oman
lehden mukaansa.

Taman toteuttamiseksi museossa pitéé olla tarpeeksi vaked toissa. Hyva yhteis-
ty0 opettajan kanssa on hyddyksi lehtijutun kanssa.
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Tarkoituksena on rohkaista oppilaita luovuuteen, draamallisuuteen ja ilmaisuun.
Oppilaat padsevéat osaksi esitystd, jossa kasitelldédn elamaa 1800-luvun Luosta-
rinméelld. Oppilaat saavat seurata esitystd ja oppia menneesté ajasta seka ennen
kaikkea olla itse toteuttamassa esitysté ja ilmaista itseaan.

Lasten elamaan ja arkeen Luostarinmaelld liittyvan tarinan, esityksen, aloittaa
museon tyontekijd. Han kertoo tarinaa, joka on valmiiksi kirjoitettu. Tarina voi
kertoa esimerkiksi lasten lukemaan opettelusta tai arjen askareista. Esitys ei kui-
tenkaan toimi, ellei han pyyda oppilaita osaksi naytelméé. Niinpd han pyytéa
oppilaita yksitellen osaksi esitystd. Oppilaat voivat esimerkiksi tehdd jotakin
ty6ta tai esittdd jotakin esinettd tai olla jokin tarinan henkilé. Oppilaat toimivat
kerronnan ja ohjeistuksen mukaan. Esitys siis tavallaan pysédhtyy aina hetkeksi,
kun kertoja huomaa, etté tdhan kohtaan tarvitaan joku nayttdméaan tai tekeméan
jotakin ja pyytéa sitten oppilaita mukaan, jotta esitys ja tarina voi taas jatkua.
Oppilaat voivat tulla mukaan yksitellen niin, ettd lopussa he ovat kaikki esiinty-
massa tai niin, ettd muutama oppilas on lavalla samaan aikaan ja he vaihtuvat
yksitellen. Esityksen on tarkoitus olla matalan kynnyksen harjoitus, jossa oppi-
laita innostetaan ja rohkaistaan tulemaan yleison joukosta mukaan osaksi esitys-
td. Rohkeimmat voivat olla vaikka padosassa ja ujoimmat vaikka puita. Rek-
visiittaa ja esineitakin toki kaytetdan, jotta oppilaat saavat mahdollisimman to-
dentuntuisen kokemuksen.

Esityksen lopussa kaikki oppilaat saavat seurata istumapaikoiltaan, kuinka tarina
saa ikimuistoisen lopun.

Esityksen péaatyttya keskustellaan kokemuksesta ja kaikki saavat kunniakirjan
ansiokkaasta esitykseen osallistumisesta.
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Tarkoituksena on kehittdd oppilaiden tekstien tulkitsemisen taitoja ja kehittaa
sana- ja kasitevarastoa tutustuen samalla kansanperinteeseen ja museoon yhtena
kulttuurintarjoajana. Tekstien avulla opitaan Luostarinméen kasityolaismuseos-
ta.

Jokaiselle oppilaalle annetaan kirjekuori. Jokaisen kirjekuoren paalla on sana tai
lause. Kirjeen saa avata vasta, kun siihen saa luvan. Museossa lahdetéén seikkai-
lemaan ja aina ennen pihapiiriin tai taloon astumista kerrotaan, mik& kirjekuori
nyt avataan. Se oppilas, jolla oikea kirjekuori on, saa avata sen ja lukea tekstin,
joka kuoressa on. Teksti on johdatusta ja kerrontaa talosta tai pihapiirista, johon
ollaan menossa. Teksti kuunnellaan tarkkaan ja sitd pohditaan hetki. Sen jalkeen
menn&én sisélle taloon tai astutaan pihapiiriin ja opas kertoo tarkemmin kysei-
sestd paikasta, jolloin luettu teksti konkretisoituu.
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Seikkailu jatkuu samaan tapaan vuorotellen teksteja lukien, keskustellen ja poh-
tien sekd opasta kuunnellen. Kuoressa olevat tekstit voivat olla historiallisia
teksteja, juonellisia tekstejd, runoja, loruja tai sanontoja.

Jos lapsia on paljon, voi yhteen pihapiiriin tai taloon liittyd useampikin kirje-
kuori teksteineen.

Seikkailu paattyy viimeiseen tekstinpatkéan, joka on arvoitus. Arvoituskuori on
yllattéen opettajalla, joka lukee arvoituksen. Arvoitus johdattaa HoOkarin puo-
tiin, jossa palkinnoksi kaikille on makeiset.

Ymparistotieto 45 min — 1,5 h vierailu
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Tarkoituksena on kehittéa tietoisuutta ympéristostd, sen kehityksesté ja ihmisen
toiminnasta siind. Kestava kehitys ja ekologisuus tulevat esille heréttavalla ta-
valla 200 vuotta vanhassa ymparistdssd, jossa saastavaisyys on kunniassaan.
Kulttuuriperintd ja ympéristévastuullinen toiminta ovat lasna museoymparistos-
sd, jossa seikkaillaan pohtien ja tutkien séastavaisyytta seka vertaillen mennytta
ja nykyisté aikaa saastavaisyyden ja ekologisuuden valossa.

Oppilaat saavat museoon tullessaan lapun, jossa on lista erilaisista asioista, joita
heidan pitdisi saastaa:

X vesi

x lampo

x tila

x raha

X vaatteet ja tekstiilit

Oppilaat saavat pienryhmissa pohtia ratkaisuja naiden asioiden saastamiseksi.
Miten arjessa voi sééstéa vettd? Mitka olisivat hyvié ratkaisuja, kun on tilanpuu-
tetta? Entd mill& keinoilla voisi s&astdd rahaa? Ryhmét esittelevat omat ratkai-
sunsa ja niiden vaikutuksia pohditaan yhdessé.

Museossa seikkaillaan kierrellen jannia ja mielenkiintoisia paikkoja, jotka ku-
vaavat saastavaisyytta Luostarinmaella erityisen hyvin ja niin, etta niita voidaan
verrata nykyhetkeen.

Miten sdastavaisyys tuli esille Luostarinméen aikaan, miten se tulee esille nyt?
Miten voi itse vaikuttaa kestavaan kehitykseen?
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Tarkoituksena on havainnoida luontoa ja rakennettua ympéristod sekd oppia
ymmartamaén eri vuodenaikojen merkitystd ja luonnon hyddyntamistd en-
tisaikojen eldaméssé. Entisaikojen elamén vertaaminen nykyhetkeen antaa oival-
luksia kehityksestd ja muistuttaa luonnon hyddyntdmisesta sekd vuodenaikojen
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vaikutuksesta arkiseen eldmaan. Museoympariston tutustuminen auttaa ymmar-
tdmaan kulttuuriperinnon vaalimista.

o Seikkailu museossa tapahtuu kartan avulla. Oppilaat saavat museoon tullessaan
kartan, ja heidat jaetaan neljaan ryhmaéan: kevat, kesg, syksy ja talvi. Jokaiselle
vuodenaikaryhmalle annetaan oma tehtévé. He saavat vihjeen talosta tai pihapii-
ristd, joka heidan tulee 16ytad. Jokaisella vuodenajalla on sellainen pihapiiri, jos-
sa on hyva kertoa juuri siihen vuodenaikaan liittyvistd asioista ja luonnon hyo-
dyntdmisesta. Kun ryhma on I6ytdnyt oman pihapiirin tai talon, he tekevat siella
olevan ennakkotehtavén. Tehtavén tehtyddn he palaavat ohjaajan luokse. Kun
kaikki ryhmat ovat selvittaneet oikean paikan ja tehneet tehtavan, namaé pihapii-
rit Kierretdan yhdessa. Kiertdminen tapahtuu siten, ettd ryhmén jasenet neuvovat
reitin oikeaan paikkaan ja esittelevat paikan tekeménsa tehtdvan avulla. Tdman
jalkeen ohjaaja kertoo lisd4, ndyttada ja opettaa vuodenaikaan liittyvista asioista
ja eldmasta ja arjesta. Miten ruokaa séilottiin? Mitd ruokaa sy6tiin? Mita elaimié
ihmisilla oli? Miten talvella péarjattiin? Mista vesi tuli?

o Seikkailu voisi tapahtua vuodenaikojen sijasta myds eri asioiden perusteella:
eldimet, viljely ja kasvattaminen, ruuan varastoiminen, ruuan laittaminen, valais-
tus, ldmmitys. .. kuitenkin niin, ettd kierros painottuisi luonnon hyodyntdmiseen
ja sen nakymiseen eldmassa eri vuodenaikoina.

x  Esimerkkej& vuodenajoista:
x kevat: puhdetoita
x Kkesd: kasvimaa
x syksy: varastointi
x talvi: lammitys ja valaistus
o Esimerkkej& muusta jaottelusta:

ruuan salyttdminen ja varastoiminen

ruuan valmistus

kasvattaminen ja viljely

eldimet

valaistus ja lammitys

Vesi

tyokalujen ja tarvikkeiden tekeminen
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