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Joka kolmas ala-asteikdinen lapsi tarvitsee erityista tukea oppimiseen. Yksi yleisimmis-
td oppimisvaikeuksien syistd on visuaalisen hahmottamisen vaikeus. Visuaalisen hah-
mottamisen vaikeuksien kuntoutuminen on tehokkainta alle koului&ssa. Varhaiskasvatta-
jalla on ainutlaatuinen mahdollisuus varhaiseen puuttumiseen ja lapsen kehityksen tu-
kemiseen.

Taman opinndytetyon tavoitteena oli kehittdd varhaiskasvatuksen arjessa hyddynnettava
tydkalupakki, jonka avulla voidaan ja tukea ja havainnoida 5-vuotiaan lapsen visuaali-
sen hahmottamisen taitoja. Taulumé&en péivéakodilla on nelja ryhmaa, joista kolmeen
kuuluu 5-vuotiaita lapsia. Péaivakodin tyontekijat toivoivat ryhmiin yhteistd materiaalia
tulevien esikoululaisten kanssa tydskentelyyn. Useissa péivakodin ryhmissa oli ilmen-
nyt visuaalisen hahmottamisen vaikeuksia. Ryhmissa oli tarvetta konkreettiselle materi-
aalille visuaalisen hahmottamisen havainnoimiseksi ja tukemiseksi.

Opinnaytetyon tuloksena syntyi Hahmo-Haamun Seikkailut. Hahmo-Haamun Seikkailut
on tyokalupakki, joka sisaltad 15 erilaista harjoitusta, joiden avulla voidaan tukea ja
havainnoida 5-vuotiaan lapsen visuaalisen hahmottamisen taitoja. Materiaalin valmiste-
luprosessi mukaili tuotekehittelyprosessin vaiheita. Materiaali on kehitetty yhteistydssa
toimintaterapeuttien kanssa.

Hahmo-Haamun Seikkailut -materiaalilla oli kolme laatutavoitetta: lapsilahtdisyys,
hyodynnettavyys ja ymmarrettavyys. Materiaalia testattiin yhdessd Taulumaen péivako-
din ryhméssa. Saatujen palautteiden sek& arviointini mukaan oppaalle asetetut laatukri-
teerit toteutuivat.
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ABSTRACT

Outi Haverinen. Hahmo-Haamun Seikkailut — A tool box for supporting the visual
perception skills of a 5-year-old child in early childhood education. Language: Finnish.
Pieksdmaki, spring 2015. 54 p., 3 appendices.

Diaconia University of Applied Sciences. Pieksaméaki.Degree programme in Social
Services. Degree: Bachelor of Social Services.

One out of three kids in primary school have special learning needs. One of the most
common reasons for learning disability is having visual perception problems. Visual
perception rehabilitation is the most effective before school-age. An early childhood
educator has a unique possibility for early intervention and supporting child
development.

The purpose of this thesis was to develop a practical educational tool box for early
childhood education. The aim of the tool box was to help observing and supporting
visual perception skills of a 5 year old child. There are four individual groups in
Tauluméen Pdivakoti. Three of the groups include 5 year old children. The staff of the
kindergarten hoped for some common material to work with the preschoolers to be.
Visual perception problems had become apparent in several groups of the kindergarten.
There was a need for a concrete material that can be used for observing and supporting
visual perception skills.

As a result of this thesis Hahmo-Haamun Seikkailut; The Adventures of Hahmo the
Ghost was born. Hahmo-Haamun Seikkailut is a tool box that includes 15 different
exercises that can be used for supporting and observing visual perception skills. The
making process of the tool box adapted the stages of the product development process.
The material has been developed in cooperation with occupational therapists.

Hahmo-Haamun Seikkailut-material had three quality criteria: child centeredness,
usefulness and understandability. The material was tested in one of the groups of
Taulumé&en Paivékoti. The feedback showed that the guide had met the quality criteria.

Keywords: early childhood education, visual perception, product development, learning
material
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1 HAHMO-HAAMUN SEIKKAILUT - TYON LAHTOKOHDAT

Oppimisvaikeuksia on noin 10-15 % lapsista, ja vuonna 2007 erityisen tuen tarpeessa
oli yli 20 % koululaisista. Alakouluidssa joka kolmas oppilas tarvitsi erityista tukea op-
pimiselle. Esiopetusidssa tuen tarpeessa oli noin 25-30% oppilaista. (Numminen &
Sokka 2009, 14 & 21.) Vanhempien mahdollisuudet lapsen oppimisvaikeuksien tunnis-
tamiseen riippuvat paljon ulkopuolisesta tiedosta ja palautteesta. Esimerkiksi neuvola,
paivakoti ja koulu arvioivat ja seuraavat lapsen kehitystd. Paivédhoidossa lapsi ndhdaén
erilaisessa tilanteessa kuin kotona: ryhman jasenend, suhteessa vieraaseen aikuiseen ja
suhteessa samanikaisiin lapsiin. (Numminen & Sokka, 2009 26.) Pdivahoidon tyontekija
tekee havaintoja ja arviointia selvittddkseen lapsen kehitysvaiheen ja kokonaistilanteen
toiminnan suunnittelua ja toteutusta varten (Kupila 2004, 41). Oppimisvaikeuksien tu-
kemista koskevissa tutkimuksissa on todettu, ettd varhain annettu tuki tuottaa parempia
tuloksia kuin myoéhaan annettu tuki, ja suurimmat ongelmat ovat niilla, jotka eivat ole

saaneet tukea lapsena (Numminen & Sokka 2009, 186).

Oppimisvaikeudet on laaja késite, jonka alle kuuluu useita erilaisia vaikeuksia. Hahmot-
tamisen alueen ongelmat kuuluvat oppimisvaikeuksiin. (Numminen & Sokka 2009, 18.)
Lukemis- ja kirjoittamisvaikeuksien taustalla on useimmiten visuaalisen hahmottamisen
vaikeutta (Vilén ym. 2006, 284). Hahmotusvaikeudet yhdistyvat usein motorisiin vaike-
uksiin, ja talléin hahmotusvaikeuksien merkkiné voi olla esimerkiksi piirtdmisen taito-
jen heikkous seka kiinnostumattomuus ja taitamattomuus kokoamis- ja rakentelutehta-
visséd. Hahmottamisen osa-alueet, joilla lapsilla eniten ilmenee vaikeuksia ovat: visuaa-
linen tarkkaavaisuus eli ndkodtiedon havainnointi, avaruudellinen hahmottaminen eli
suuntien ja etdisyyksien arviointi sekd visuomotoriikka eli kehon tai k&den ja silmén
yhteistyd. Hahmotusvaikeuksien osa-alueet voivat esiintya irrallisina ja yksittdising,
mutta ne voivat my0s olla samaan aikaan samalla lapsella. Vaikeudet voivat olla hyvin

lievia tai &arimmaisen hankalia. (Numminen & Sokka 2009, 141-142.)

Kun lapsella havaitaan hahmottamisvaikeuksia, on tarkead, ettei han omalla toiminnal-
laan yll&pidé tai jopa edesauta vaikeuksia. Hahmotustaitojen vahvistamiseen tarvitaan
aikuisen systemaattisesti ohjaamaa toimintaa tai kuntoutusta. (Numminen & Sokka

2009, 186.) Visuaalisen hahmottamisen vaikeuksien kuntoutus on tehokkainta jo alle



kouluidssa. On téarkedd, etta tarvittaessa lahete toimintaterapeutin tutkimuksiin saadaan
ajoissa. (Vilén ym. 2006, 284.)

Opinnaytetyoni tilaajana ja yhteistydkumppanina on Taulumden péivakoti. Opinndyte-
tyotd suunnitellessani lahtokohtina olivat oman ammatillisuuteni kehittdminen, tyon
hyodynnettavyys opinndytetyon tilaajan nakokulmasta seké tyon laajempi merkitys so-
siaalialalla ja varhaiskasvatuksessa. Taulumaen paivéakodille toivottiin konkreettista
materiaalia 5-vuotiaiden kanssa tydskentelyyn. Visuaalisen hahmottamisen taitojen ha-
vainnointiin ja tukemiseen kaivattiin tyovalineitd. Opinndytetyon produktiona syntyi
Hahmo-Haamun Seikkailut, tyokalupakki, joka sisaltdd kynépaperitehtavié ja toiminnal-
lisia harjoituksia, joiden avulla voidaan tukea ja havainnoida 5-vuotiaan lapsen visuaali-

sen hahmottamisen taitoja varhaiskasvatuksessa.

Tassa opinndytetyodn raportissa avaan ensiksi opinndytetyon keskeisia késitteitad. Aluksi
kerron lapsen kehityksen tukemisesta varhaiskasvatuksessa. Sitten kuvaan 5-vuotiaan
lapsen kognitiivista kehitystd ja visuaalista hahmottamista sek& sen tukemista. Avaan
my0s lapsen oppimisen kasitettd. Ndma kasitteet ovat olennaisia tarkoituksenmukaisen
oppimateriaalin valmistamisessa. Raportin kolmannessa luvussa kerron opinnaytetyén
tarkoituksesta ja tehtdvasta. Seuraavaksi kuvaan opinndytetydprosessia ja tyokalupakin
rakentumista Jamsén ja Mannisen (2000) tuotekehittelyprosessin vaiheiden mukaan.
Esittelen my6s valmiin tuotteen, Hahmo-Haamun Seikkailut sek& arvioin tuotetta ja
opinndytetyon toteutusta. Raportin lopussa pohdin opinndytety®n eettisyytta ja luotetta-

vuutta seka opinnaytetydprosessia ja sen herattamia ajatuksia.



2 VISUAALISEN HAHMOTTAMISEN TUKEMINEN VARHAISKASVATUKSESSA

2.1 Lapsen kehityksen tukeminen varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatus on kasvatuksellista vuorovaikutusta, jonka tavoitteena on edistéa lasten
tasapainoista kasvua ja kehitysta (Vilén ym. 2006, 186). Varhaiskasvatuksen tehtaviin
kuuluu hoito, kasvatus ja opetus (Hellstrom 2010, 257). Varhaiskasvatusta voidaan ku-
vata prosessina, jossa lapsi omaehtoisen eldmyksellisen toiminnan kautta, vertaisryh-
makontaktien ja aikuisten tavoitteisen ohjauksen avulla sosiaalistuu aktiiviseksi toimi-
jaksi. Varhaiskasvatus on suunnitelmallista ja tavoitteellista yhteistoimintaa, jossa lap-
sen omaehtoisella leikilla ja lapsildhtoisyydelld on tarked merkitys. Kasvatuksessa ei ole
keskeista se, mit& lapsesta pitdisi tulla vaan se, mitd han jo on. (Hakka ym. 2006, 26—
27)

Kaikki alle kouluikéiset lapset ovat Suomessa lakiséateisesti oikeutettuja saamaan van-
hempien valinnan mukaan joko kunnallisen péivéhoitopaikan tai kotihoidon- tai yksityi-
sen hoidon tuen (Laki lasten pdivahoidosta 36/1973). Lasten paivahoidolla tarkoitetaan
lapsen hoidon jarjestamistad paivékotihoitona, perhepdivahoitona, leikkitoimintana tai
muuna paivahoitotoimintana. Paivakotihoitoa voidaan jarjestda tatd tarkoitusta varten

varatussa tilassa, jota kutsutaan paivakodiksi. (Laki lasten péivahoidosta 451/1990)

Paivahoitolaki madrittelee seitseman eri kasvatustavoitetta, joihin varhaiskasvatuksessa
pyritdédn. N&ma seitsemén tavoitetta ovat fyysinen, sosiaalinen, emotionaalinen, &lylli-
nen, esteettinen, eettinen ja uskonnollinen tavoite. Alylliseen tavoitteeseen kuuluu mm.
lapsen kognitiivisuuden kehittdminen ja vahvistaminen seké aistitoimintojen kehityksen
tukeminen. Ammattikasvattajan ja erityisesti lastentarhanopettajan tehtdvana on vastata
varhaiskasvatustoiminnan toteutumisesta lakien ja varhaiskasvatuksen periaatteiden
mukaisesti. (Jarvinen ym. 2009, 128-129 & 115.) Lastentarhanopettajaliiton mukaan
lastentarhanopettaja edistéé ja ohjaa lasten kasvua, kehitysta ja oppimista kunkin lapsen

yksilollisyyttd kunnioittaen lammon, ilon ja leikin ilmapiirisséd (Huhtanen 2004, 90).

Paivahoidon tavoite on kotien tukeminen kasvatustehtévéssa ja lapsen tasapainoisen

kehityksen edistdmisen yhdessd kodin kanssa (Laki lasten péivahoidosta 1973). Lapsi-



perheet voivat kayttdd yhteiskunnan palveluista paivéhoidon lisdksi mm neuvolan, las-
tensuojelun, perheneuvolan ja kotipalvelun palveluja. Paivahoito on kuitenkin yleisin,
merkittadvin ja tunnetuin perheiden kayttdma palvelumuoto. Siksi paivékodin merkitys
lasten eldmassa onkin suuri. (Keskinen & Virjonen 2004, 79.)

Lapsen kehityksen eri osa-alueisin kuuluvat mm. sosioemotionaalinen kehitys, havain-
totoiminnot, Kieli, motoriikka ja tarkkaavuus. Néill& osa-alueilla voi esiintya kehityksen
viivettd tai erityisvaikeutta. Pdivahoidolla on keskeinen asema, kun arvioidaan lapsen
kehitystd. (Koivunen 2009, 98.) Péivéhoito voi toimia ennaltaehkaisevané instituutiona.
Varhainen puuttuminen on tehokasta, kun se ehkéisee tai hidastaa ongelmia jo varhais-
lapsuudessa. Varhainen puuttuminen ehkdisee ongelmia, mutta se on myos korjaavaa
toimintaa. Korjaavaan toimintaan paivéhoidossa kuuluvat erityisen tuen tarpeen havait-

seminen seka siihen puuttuminen. (Huhtanen 2004, 43-46.)

Huolen herdamisen jélkeen ensimmainen vaihe varhaisen puuttumisen prosessissa on
tuen tarpeen havaitseminen ja sen tunnistaminen (Maatta & Rantala 2010, 120). Paivéa-
hoidon tyontekijat havainnoivat lasten toimintaa. Kun he huomaavat lapsen toiminnois-
sa tai kehityksessa ongelmia, he keskustelevat asiasta omassa ty6tiimisséan ja puhuvat
havainnoistaan vanhempien kanssa. Tyontekijét voivat ottaa yhteyttd alueen kiertavaan
erityislastentarhanopettajaan, joka antaa neuvoja, havainnoi lasta ja keskustelee ryhmén
kasvatusvastuussa olevien kanssa. Keskusteluissa mietitddn mitd on havaittu, ja suunni-

tellaan miten toimitaan jatkossa. (Koivikko ym. 2003, 37.)

Paivahoidon tehtdvan on seurata ja tukea osaltaan lasten kehitystd. Huomattava osa lap-
sen erityisvaikeuksien edellyttdmastd tuesta annetaan k&ytdnndssé péivahoidossa. On
vaikea asettaa rajoja tavanomaisen, kaikkien lasten tarvitseman tuen ja erityisten toi-
menpiteiden valille. Nykyaan pyritddn ns. inkluusioon, joka tarkoittaa sitd, etta péiva-
hoito pitaa sisallaan erityispaivahoidon. On tarkeaa, etté lapsen tukitoimet suunnitellaan
ja kirjataan hyvin. Lapsen ei tarvitse valttamétta tiedostaa tukitoimia, mutta aikuisten on
tiedettavd, mitd tehdaén. (Koivikko ym. 2003, 22.)

Kohdennetun tuen antaminen ei edellyta sitd, ettd lapsella on diagnoosi. Tukea tulee

antaa, kun vanhemmat ja kasvattavat huomaavat sen tarpeen. (Koivunen 2009, 97.) Jo-



kainen lapsi tarvitsee arjen kasvatuksen lisaksi myos yksilollistd tukea omien tarpeiden-
sa mukaan. Lapset ovat erilaisia, ja jokaisen lapsen kasvatukselliset tarpeet myods poik-
keavat toisistaan. TyOntekijalta vaatii suurta ammattitaitoa havaita ja huomioida arjen
kasvatustilanteissa jokaisen lapsen yksilolliset tarpeet. Kun lapsen yksil6lliset piirteet ja
kasvatukselliset tarpeet huomioidaan mahdollisimman varhain, voidaan ehkaista erityi-

sen tuen tarpeen syntymista. (Koivunen 2009, 91-92.)

Hyvin keskeinen padmaaré lapsen kehityksen tukemisessa paivéhoidossa on kuntoutta-
va arki. On aina ensisijaista pyrkia toteuttamaan tukitoimet osana arkea, pdivittaisten
tapahtumien joukossa. Lapsen kehityksen tukeminen edellyttdd onnistunutta ryhmatoi-
mintaa, leikkeja ja iloa. Lisaksi se saattaa edellyttaa tietynlaista erityisosaamista, terapi-
aa tai valineitd. (Koivikko ym. 2003, 37.) Lasten ongelmien kohtaaminen voi edellyttaa
mya0s eri tyontekijoiden yhteisty6td. Moniammatillisessa yhteistydssa eri tahojen tyon-
tekijat kokoavat voimansa, ja hakevat yhdessa lapsen tilanteeseen sopivia ratkaisuja ja
menettelytapoja. Yhteistyd perustuu verkoston luomiseen ja osaamisen jakamiseen seké
uusien ty0- ja toimintatapojen kehittdmiseen. (Huhtanen 2004, 85.) Tdss& opinndyte-
tyossa uusi tyovaline on kehitetty yhteisty6ssa toimintaterapeuttien kanssa.

2.2 5-vuotiaan lapsen visuaalinen hahmottaminen

Ihminen on tunteva, sosiaalinen, ajatteleva ja toimiva olento. Kehityksen osa-alueisiin
muutettuna néista piirteista voidaan tunnistaa emotionaalinen, sosiaalinen, fyysinen ja
kognitiivinen kehitys. (Pihlaja & Kontu 2001, 20.) Kognitiivinen kehitys tarkoittaa ih-
misen havaitsemiseen, muistiin, ajatteluun, kieleen ja oppimiseen liittyvaa kehitysta.
Kéytannon tasolla voidaan puhua ihmisen tiedollisesta osa-alueesta. Kognitiivinen kehi-
tys on sekd periman ettd ympériston saatelemaa. (Vilén ym. 2006, 144.) Kognitiivisia

perustaitoja tarvitaan oppimisessa (Karvonen & Rikkola 2006, 26).

5-vuotiaan lapsen kognitiiviseen kehitykseen kuuluu, ettd hén alkaa paatella ja ymmar-
tdd monimutkaisempia syy-seuraussuhteita sekéd tapahtumien seuraamuksia. Lapsi ym-
marta jo monimutkaisiakin sdantéja. Han ymmartaa ajallisia k&sitteitd ja asioiden vali-
sid yhteyksia ja pystyy jo ajattelemaan menneité asioita, mika tekee laajemman vertai-

lun mahdolliseksi. Lapsi ei endé usko sokeasti, ettd han pystyisi muuttamaan ymparist6a
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omilla ajatuksillaan. 5-vuotiaana lapsi pohtii, ratkaisee ongelmia, véittelee ja esittaa
vaihtoehtoja. Han pystyy jarjesteleméén tavaroita ja luokittelee niité jo alaluokkiinkin.
Lapsi kayttaa kielté selvitdkseen tilanteista ja muistaa jo 4-5 yksikkod luetelluista asiois-
ta. Lapsi alkaa ymmartéa vahitellen asioiden, aineiden ja esineiden tiettyjen ominai-
suuksien pysyvan samoina, vaikka niiden ulkonédkd tai olosuhteet muuttuvat. (Aaltonen
ym. 2008, 16.)

Lapsen tarkkaavaisuus ja havaintotoiminnot liittyvét osin fyysiseen ja osin kognitiivi-
seen kehitykseen. Yleensa niistd puhutaan kuitenkin kognitiivisen kehityksen yhteydes-
sé. (Pihlaja & Kontu 2001, 20.) Hahmottamisen merkitys nousee esiin Kephardin kehi-
tysvaiheiden taulukossa. Kephardin jaottelu perustuu Piaget’n teoriaan ja soveltuu hy-
vin mm. pdivékodin kayttoon. Kephardin teorian mukaan yksilo hankkii tietoa ympaéris-
tOstaan ja jasentaa sita tavalla, joka kussakin kehitysvaiheessa on mahdollista. Paivéako-
ti-ikéiset lapset tiedostavat ymparistodan lahinnd neljan ensimmaéisen seka osittain vii-
dennen vaiheen mukaan. Aluksi lapsi tutustuu ymparistoonsa liikkumalla ja keraamalla
tietoa motorisesti, tat4 kutsutaan motoriseksi vaiheeksi. Vahitellen havainnot alkavat
lisatd tiedonsaantia, vaikka tiedonhankinta ja jasennys tapahtuvat edelleen pééasiallises-
ti motorisesti. Tat4 kutsutaan motoris-havainnolliseksi vaiheeksi. Kolmannessa, havain-
to-motorisessa vaiheessa tietoa saadaan motorisesti, mutta havainnot antavat jo enem-
man ja nopeammin informaatiota ymparistostd, ja motoriikka vain vahvistaa sitd. Nel-
jatta vaihetta kutsutaan havaintovaiheeksi. Tallgin aistien toiminta on kehittynyt hyvin
ja niiden avulla tiedonsaanti on helppoa ja nopeaa. Tietoa keratddn ympéristosta saatu-
jen havaintojen kautta. Viidennessa vaiheessa informaatio saadaan edelleen paaasialli-
sesti havaintojen kautta, mutta ké&sitteet alkavat vahvistaa havaintojen kautta saatua tie-
toa. Taté vaihetta kutsutaan havainto-kasitteelliseksi vaiheeksi. Kephardin teoriassa ndi-
t& viittd kehitysvaihetta seuraavat vield késitevaihe ja kasite-havainnollinen vaihe. (Pih-
laja & Viitala 2004, 164-166.)

Visuaalisella hahmottamisella tarkoitetaan kykyd ymmartad néhtya. Pelkét silmét nake-
vat, mutta eivét itsessddn ymmarrd mitadn. Hahmotustyon tekevét aivot. Aivot kykene-
vat tunnistamaan esimerkiksi vareja, esineita ja ihmisten kasvoja. Hahmottamisen avulla
ihminen kykenee tunnistamaan asioita, vaikka saisi vain pienen osan tiedosta. Ihminen
tunnistaa esimerkiksi esineitd, jotka ovat jonkin takana ja ndkyvét vain osittain. Han

kykenee tunnistamaan esineet eri kulmista seka erottomaan ihmiskasvoja toisistaan.
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(Numminen & Sokka 2009, 138-139.) Visuaalisen hahmottamisen kyvyt koostuvat
useista erilaisista taidoista. Visuaalista erottelukykya kuvaa esimerkiksi se, miten erottaa
samanlaiset kuviot toisistaan. Avaruudellinen hahmottamiskyky liittyy siihen, miten
erottaa, mika on kaukana ja mik& l&helld. Visuaalista muistia kuvaa kyky muistaa kuvia
muistipelissa. Visuaaliseen paattelykykyyn liittyy kyky tunnistaa yksinkertaisesta kuvi-
osta, mika siina on, ja visuomotoriikkaan liittyy taito piirtdd kuvion, jonka nakee. (Vilén
ym. 2006, 284.)

Visuaalinen havaintojérjestelmd alkaa kehittyd sikidaikana, jolloin silmén anatomiset
rakenteet kehittyvat ja muotoutuvat. Kun lapsi syntyy, nakoaistijarjestelma on vield hy-
vin kehittymatén. Hanen valmiutensa katseenkohdistamiseen ovat vield alkeelliset.
Ensimmaisen puolen vuoden aikana tapahtuu kuitenkin huomattavaa kehitysta. Lapsi
oppii reagoimaan olennaisiin visuaalisiin aistimuksiin, ja kykenee tulkitsemaan nake-
maansa aiempien kokemusten perusteella. Visuaalisen hahmottamisen taidot kehittyvit,
kun lapsi kehittyy. Kuvio-tausta erottelu kehittyy ja paranee 3-5 vuoden idssd, muodon
pysyvyys kehittyy dramaattisesti 6-7 vuoden idssé ja avaruudellisten suhteiden hahmot-
taminen kehittyy noin 10 ikavuoteen saakka. Visuaalisen hahmottamisen taitojen kehit-
tymisessa voi olla kuitenkin yksil6llisié eroja. (Case-Smith 2005, 418-420.)

Jos tarkastellaan lapsen toimintaa Kephardin taulukon mukaan, hahmottamista voidaan
arvioida erilaisten kysymysten kautta. Havainto-motorisessa ja havaintovaiheessa lap-
sen havaitsemista voidaan arvioida esimerkiksi seuraavien teemojen kautta: Miten lapsi
seuraa silmillaén liikkuvaa kohdetta? Miten lapsi heittéa ja potkaisee pallon kohteeseen?
Miten lapsi pukeutuu napittaa, solmii, pujottelee, leikkaa ja piirtdd? Miten lapsi erotte-
lee muodot, kirjaimet, numerot, koot, kuviot, kuvion ja taustan seka kuvien sisallon?

Miten lapsi erottaa suuntia, aikaa, etéisyyksia ja tilaa? (Pihlaja & Viitala 2004, 166.)

Kun lapsella on visuaalisen hahmottamisen vaikeuksia, hén saattaa véltelld kynatehta-
vid, palapeleja ja rakentamisleikkeja. Kynan kayttd on usein kehittymatonté ja huteraa,
ja piirustukset ovat alkeellisia. (Kontiola 1997, 75.) Visuaalisen hahmottamisen vaikeu-
det nakyvét myos arkipdivassa. Jos lapsi ei uskalla kévella rappusia alas, voi syyné olla
vaikeus hahmottaa avaruudellisia mittasuhteita. Lapsi saattaa vaikuttaa kompelolta. Jos
lapsi ei muista ihmisten kasvoja, voi kyseessa olla visuaalisen hahmottamisen vaikeus.

Vaikeuksia voidaan ennaltaehkéista tukemalla lasta yrittdmaan piirtdmistd, askartelua ja
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rakentelua, vaikka se tuntuisi hanesta vaikealta. (Vilén ym. 2006, 284.)

Visuaalisen hahmottamisen h&irid voi vaikuttaa lapsen suoriutumiseen paivittéisen elé-
man toiminnoissa, leikissd ja vapaa-ajan vietossa. Visuaalisen hahmottamisen hanka-
luudet voivat kuitenkin vaikuttaa suuresti myos lapsen oppimiseen ja olla taustatekijana
oppimisvaikeuksissa. Oppimisvaikeudet liittyvat yleensd johonkin neurologiseen héiri-
60n. (Case-Smith 2005, 412 & 195.) Oppimisvaikeuksilla tarkoitetaan milla tahansa
tiedon- ja taidonhankinnan alueella ilmeneviéa ongelmia. Ongelmat voivat ilmet& merkit-
tavina vaikeuksina esimerkiksi luku-, kirjoitus-, tai matematiikan taitojen hankkimisessa
tai kaytossd. (Lehtinen ym 2007, 242-243). Oppimisvaikeudet voivat ilmetd laaja-
alaisina vaikeuksina oppimisessa tai oppimisen erityisvaikeuksina jollain tietylla oppi-
misen osa-alueella. Hahmotusvaikeudet voivat olla yksi yksittainen erityisvaikeuksien
osa-alue tai ne voivat liittyd laaja-alaisiin oppimisvaikeuksiin. (Heiniméki 2000, 29—
31.) Seuraavassa luvussa kasittelen lapsen visuaalisen hahmottamisen tukemista kay-

tdnndssa. Lapsen oppimista kasitellaan erikseen luvussa 2.5.

2.4 Lapsen visuaalisen hahmottamisen tukeminen

Kielenkehityksen, motoriikan, hahmotuksen ja tarkkaavaisuuden ongelmat laajenevat
helposti kayttaytymisen ja tunne-eldmén alueille varsinkin, jos tuen tarvetta ei tunniste-
ta. Varhaisella tuella on mahdollista vaikuttaa myonteisesti kehitykseen ja ennaltaeh-
kaistd vaikeuksien kasaantumista. Vanhempien ja paivéhoidon kanssa yhteistydssa
suunnitellut tukitoimet kotona ja paivahoidossa tulee aloittaa mahdollisimman nopeasti,
kun ongelmia havaitaan. (Mustonen & Valtonen 2014.)

Lapsen kehityksen ja oppimisen tukeminen on monisdikeinen asia, jossa ennen kaikkea
tulee korostaa yksilollisyyttd. Lapsen kehitysta pitdd tukea hienovaraisesti lahtien oras-
tavista taidoista ja kayttamélld vahvuuksia hyvaksi. Lapsi voi kehittyd, kun tukitoimet
luovat kehitykselle suotuisat puitteet ja edistymisesta annetaan kannustavaa palautetta ja
kiitosta. On tarkead uskoa lapsen mahdollisuuksiin, mutta samalla taytyy myds muistaa,
etta kehityksen tahti ja rajat riippuvat viime kadessa lapsen yksilollisistd ominaisuuksis-
ta. Lapselle ei tule asettaa liian suuria vaatimuksia ja odotuksia, koska talléin on vaara-

na motivaation tai itsetunnon heikkeneminen. (Koivikko ym. 2003, 33-34.) On tarke&a
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saada kokemuksia onnistumisen ilosta. Ilman néitéd positiivisia kokemuksia lapsen reak-
tio voi olla sellainen, ettei han halua enda osallistua toimintaan. (Henttunen Maarit &
Kauhanen Virpi, henkil6kohtainen tiedonanto 4.2.2015.)

Hahmotustaitojen kayttdmisellda voidaan vaikuttaa aivojen toimintaan. Taidot harjaantu-
vat harjaannuttamalla niita suoraan. (Numminen & Sokka 2009, 186.) Yksinkertaisuus
on hyvé lahtokohta visuaalisen hahmottamisen harjoituksissa. Kun harjoitus on yksin-
kertainen, se ei vaadi liikkaa muiden osa-alueiden, esimerkiksi motoriikan hallitsemista.
Lapsen on helppo késitella materiaalia, eika se vaadi jatkuvaa aikuisen selostusta. On
hyvd, ettd taitojen harjoittamiseen I6ytyy useita erilaisia vaihtoehtoja ja materiaaleja,
sill& lapset motivoituvat eri tavoilla erilaisista asioista. Tehtavissa ja materiaaleissa voi-
daan hyddyntaa lapsen mielenkiinnon kohteita. (Henttunen Maarit & Kauhanen Virpi,
henkilokohtainen tiedonanto 4.2.2015.) Aikuinen voi myos pilkkoa tehtavia pienempiin
osiin. Esimerkiksi nelion piirtdmista voi harjoitella niin, ettd aikuinen tekee kulmapis-

teet ja lapsi vetaa viivat pisteiden vélille. (Viléen ym. 2006, 284.)

Visuaalista hahmottamista voidaan harjoittaa 5-vuotiaan kanssa monipuolisesti eri kei-
noin. On hyva, ettd materiaalista 10ytyy erilaisia vaihtoehtoja, mutta samalla tulee myos
huomioida, ettei yksittdisen lapsen kanssa tehtavé tehtdvamaara kasva liian suureksi.
Tyoskentelyssa aloitetaan helpommasta, jolloin tehtdvan idean oivaltaminen ei ole liian
vaikeaa. Sitten voidaan edetd lapsen taitojen mukaan haastavampiin tehtaviin. Malliku-
vasta tekeminen on hyvaa harjoitusta visuaaliselle hahmottamiselle. Palapelit ja rakente-
lu ovat toimivia tapoja. Erilaiset pujottelutydt, joista esimerkkind helmien pujottelu
kengdnnauhaan, ovat myds hyvia kdytantoja. Paperitehtévissé hyvia ovat esimerkiksi
taustaerottelu-, erilainen-samanlainen-, sokkelo-, piirrd valmiiksi- ja kirjainten mallin-
tamistehtédvat. Oman kuvan piirtdminen on yleensa osana kaikkia visuaalisen hahmot-
tamisen testeja. (Henttunen Maarit & Kauhanen Virpi, henkilékohtainen tiedonanto
4.2.2015.)

Tarkkaavuudella ja aistipuolen ongelmilla voi olla vaikutusta, kun arvioidaan lapsen
visuaalisen hahmottamisen taitoja. Joskus visuaalisen hahmottamisen taidot voivatkin
sekoittua tarkkaavuuden ongelmien kanssa, kun nayttaa silta, ettei lapsi hahmota. On
tarkeda arvioida, onko haasteita tarkkaavuudessa vai hahmottamisessa ennekuin tekee

omia diagnooseja lapsesta. Myos lapsen vireystila vaikuttaa visuaalisen hahmottamisen
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harjoitusten tekemiseen. Esimerkiksi taustaerottelu, eli yksityiskohtien erottaminen ku-
vasta on hyvin vaikeaa, kun vireystila on huono ja lapsi ei jaksa. Taitojen harjoittami-
sessa tulisi huomioida myos jatkuvuus. Kotiinkin voidaan antaa vinkkejé siitd, kuinka
taitoja voidaan harjoittaa arjessa. (Henttunen Maarit & Kauhanen Virpi, henkilokohtai-
nen tiedonanto 4.2.2015.)

2.5 Miten lapsi oppii?

Kehityksen ja oppimisen vaikeuksia ei hoideta tai kuntouteta kuten sairauksia. Lapsen
kehitysta ja oppimisen edellytyksia taytyy tukea, mutta samalla on myds ymmarrettava
mahdollisuuksien rajat. Tukitoimien pddmaarané on se, ettd lapsi suoriutuu omien edel-

lytystensd mukaisesti parhaalla mahdollisella tavalla. (Koivikko ym. 2003, 34.)

Oppiminen tarkoittaa kaikenlaisen tiedon tallentumista ja varastoitumista muistiin. Op-
pimista voidaan kuvata erilaisten valmiuksien kautta. Téllaisia valmiuksia ovat valmius
reagoida toisiinsa yhteyksissé oleviin asioihin, valmius jaljitelld mallin mukaan, valmius
hahmottaa tietoisesti asioiden vélisid yhteyksid, valmius toimia asiaan siséltyvien yhte-
yksien mukaan seka valmius toimia asioihin liittyvien kielellisten selityksien mukaan.
(Aaltonen ym. 2008, 14.)

Keskeisen perustan lapsen oppimiselle antavat vertaisryhmad, leikki ja aikuisen tarjoamat
aktiviteetit. On tarke&a k&antdd huomio siihen, miten lapsi oppii, ja kaantéa arvio ensisi-
jaisesti oppimisympéristoon eikd lapseen. (Hakka 2006, 26-27.) Lapsi oppii havain-
noimalla, tarkkailemalla, jaljittelemalla ja toistamalla. Oppimista tapahtuu myds tunnus-
telemalla, tutkimalla, kokeilemalla ja erehtymalla. (Aaltonen ym. 2008, 14.) Oppiminen
on ennen kaikkea sosiaalinen ilmid, jota ei voi erottaa pelkastaan yksilolliseksi tapah-
tumaksi tai ympadristostddn ja kontekstistaan irralliseksi (Krongvist & Kumpulainen
2011, 7). Lapsen oppiminen ladhtee eldmyksestd, ja han kykenee oppimaan vain pala
palalta omalla ty6llaén ja ponnistuksellaan (Hellstrém 2010, 257). Tydskentely perustuu
leikinomaiseen toimintaan, ja opetuksen tulee olla lapsen nakokulmasta merkityksellista
ja haasteellista. Tietoa ei voida suoraan siirtdd lapselle, vaan lapsen késitykset rakentu-
vat aikaisemmin omaksuttujen késitysten pohjalle. (Heikka ym. 2009, 12)
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Oppiakseen uutta ja oivaltaakseen asioita syvallisesti lapsi tarvitsee useita toistuvia op-
pimiskokemuksia (Karvonen & Rikkola 2006, 26). Asioita ei kannata késitella maaralli-
sesti paljon ja nopeasti, vaan méaéarallisesti véhan ja syvéllisesti. Sitd enemman muisti-
jalkia j&a, mitd monipuolisemmin ja seikkaperdisemmin asiaa on kasitelty. Mita parem-
min lapsi ymmartaa asioita, sitd enemman ne kiinnostavat hanta. (Vilén ym. 2006, 220.)
Herkka, vastavuoroisesti toimiva ja lasna oleva aikuinen tukee lapsen oppimista (Aalto-
nen ym. 2008, 14). Oppimista vahvistavat myos lapsen saamat palkinnot, eli kannusta-

minen ja kehuminen (Laine ym. 2005, 61).

Varhaiskasvatuksessa korostetaan konstruktivistista oppimiskasitystad. Talloin painote-
taan varhaiskasvattajan taitoja havainnoida ja arvioida seka yksittdisen lapsen etta lapsi-
ryhman kasvua ja oppimista, suunnitella lapsen oppimista tukeva ympérist0 seké tarjota
oikea-aikaista oppimisen tukea. Konstruktivistinen oppimiskésitys korostaa myos lap-

sen tapaa oppia kokemalla, kokeilemalla ja tutkimalla. (Jarvinen ym. 2009, 115-117.)

Tehokas oppiminen edellyttdd myos hyvéd oppimisympéristéd. Oppimisymparistdé on
fyysisen tai virtuaalisen paikan tai tilan lisaksi myds ihmisista koostuva yhteiso, joka
muodostaa oppimista tukevan, vuorovaikutuksessa olevan verkoston. Oppimisymparis-
toon liittyy aina fyysinen, sosiaalinen ja didaktinen ulottuvuus. Fyysinen ulottuvuus
tarkoittaa esimerkiksi poytien ja tuolien asettelua, istuimien mukavuutta, valaistusta ja
fyysistd ympéristda kokonaisuudessaan. Sosiaalinen ulottuvuus tarkoittaa esimerkiksi
ryhman roolia, vuorovaikutusta, keskindisen kunnioituksen, yhteistydn ja mielihyvan
ilmapiirid. Didaktinen ulottuvuus tekee ympadristostd oppimisympariston, silla silloin
siellda oleskelulle on asetettu didaktisia oppimista tukevia tavoitteita. (Manninen ym.
2007, 16.)
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3 TAULUMAEN PAIVAKOTI OPINNAYTETYON TILAAJANA

Taulumé&en pdivékoti on perustettu vuonna 1983. Paivékoti sijaitsee Varkaudessa Tau-
luméen kaupunginosassa. Péivakodissa on nelja eri ryhmaa, jotka sisaltavat yhteensa 94
hoitopaikkaa. Taaperot on alle 3-vuotiaiden lasten ryhma ja Vekarat ja VVékkarét ovat 3—
5 -vuotiaiden lasten ryhmié. Esikoilla jarjestetaan esiopetusta esiopetusikaisille lapsille,
ja Esikoiden ryhmén yhteydessa toimii myds 5-vuotiaiden lasten ryhma. (Varkauden
kaupunki 2015)

Taulumaéen paivékoti on vuorohoitoyksikkd. Péivakoti tarjoaa ympérivuorokautista péi-
vahoitoa, jossa lasten hoitoajat perustuvat vanhempien tydvuoroihin sek& vanhempien
kanssa tehtdvaan vuorohoitosopimukseen. Vuorohoitoa jarjestetdan niille lapsille, joilla
on vuorohoidon tarvetta vanhempien tyon tai opiskelun vuoksi. Kaikki Tauluméen pai-

vakodin lapsiryhmat ovat vuorohoitoryhmia. (Varkauden kaupunki 2015)

Varkauden kaupungin varhaiskasvatussuunnitelman mukaan varhainen ja erityinen tuki
perustuvat varhaiskasvatuksen hyvalle pedagogiselle perusosaamiselle. Lapsen kasvua
ja kehitystd sekda mahdollisesti tarvittavia tukitoimia arvioidaan lapsen huoltajien ja
henkiloston kanssa. Varhaiskasvatuksen hyvan pedagogisen perusosaamisen lahtokohtia
ovat henkil6ston riittdva osaaminen, lapsen kehityksen tuntemus seké tuen tarpeen var-
hainen tunnistaminen. Suunnitelmallisuus seka lapsen taidot ja tarpeet huomioonottavat
toimintatavat ovat osa lapsen paivittdistd arkea paivéhoidossa. Varhaisessa tuessa on
tarkeda vaikeuksien ennaltaehkaiseminen seké& lapsen kasvun ja kehityksen riskitekijoi-
den tunnistaminen. Edelleen vahvistetaan suunnitelmallisesti paivahoidon arjen kun-
touttavia elementtejd, joita ovat esimerkiksi toiminnan rakenne ja hyva vuorovaikutus.
Varhaisen tuen tarve voi olla lyhyt- tai pitkékestoista. (Varkauden kaupungin varhais-

kasvatussuunnitelma 2014.)
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4 OPINNAYTETYON TARKOITUS JATAVOITTEET

Opinndytetyon tulostavoitteena oli valmistaa Taulumé&en pdivakodille teoriatietoon poh-
jautuva varhaiskasvatuksen arjessa hyoddynnettdva tyokalupakki, jonka avulla voidaan
tukea ja havainnoida 5-vuotiaan lapsen visuaalisen hahmottamisen taitoja. Tydkalupak-
kiin oli tarkoitus sisallyttad myds lyhyt johdanto lapsen oppimiseen, jonka huomioimi-
sella on ensisijainen merkitys myods tyokalupakin toteuttamisessa kaytannossa. Tyoka-
lupakin tarkoituksena on helpottaa hahmotuksen alueen ongelmien havaitsemista seké
niiden tyostamistd 5-vuotiaiden kanssa. Tyokalupakkia ei ole tydvaline diagnoosien
tekemiseen, vaan sen avulla voidaan tehdé havaintoja ja tarvittaessa ohjata lisaselvityk-

siin.

Tyokalupakille asetettuja laadullisia tavoitteita olivat ymmarrettavyys, kaytettavyys ja
lapsilahtdisyys. Kun materiaali on lapsilahtdinen, se on ikatason mukainen ja innostava.
Kéytettdvyydelld tarkoitan sitg, ettd tyokalupakki on helppokayttdinen ja varhaiskasva-
tuksen ty6hon sopiva ja siitd 16ytyy kaikki tarvittava materiaali. Ymmarrettavyyteen
liittyvat sellaiset kéyttbominaisuudet, ettd tehtdvat ovat riittdvan yksinkertaisia ja sisal-

tavat riittavat ohjeet seka aikuisen etté lapsen nakokulmasta.

Opinnaytetyon laajempana tavoitteena sosiaalialalla on helpottaa lapsen kehityksen ar-
viointia ja tukemista sekéd edesauttaa varhaisen puuttumisen mahdollisuuksia oppimis-
vaikeuksien estdmiseksi. Omana oppimistavoitteitani oli lapsen kehityksen tuntemuksen
syventdminen ja visuaaliseen hahmottamiseen liittyvan asiantuntemuksen lisddminen.
Liséksi halusin lis&é tietoa lapsen oppimisesta ja sen tukemisesta sek& oppimateriaalin
valmistamisesta. Halusin syventdd omaa asiantuntemustani kasvattajana, opettajana ja

ohjaajana.
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5 TUOTTEEN SUUNNITTELU, TOTEUTUS JAARVIOINTI

Opinndytetyoni on kehittdmispainotteinen produktio, jonka tuloksena on uusi konkreet-
tinen tuote. Produktion tarkoituksena on tehda jokin tuotos tietylle kayttajaryhmaélle ja
samalla kehittdad tyovélineita kéytannon toimintaan (Diakonia-ammattikorkeakoulu
2010, 33). Téassa produktiossa tarkoituksena oli valmistaa Tauluméaen péivakodille uusi
tyovaline, jonka avulla voidaan tukea ja havainnoida 5-vuotiaan visuaalisen hahmotta-

misen taitoja.

Produktion toteutuksessa paatin seurata Jamsan ja Mannisen (2000) tuotekehittelypro-
sessin vaiheita. Tuotekehittelyprosessia seuraamalla on mahdollista varmistaa opinnay-
tetyon etenemisen suunnitelmallisesti ja vaiheittain olennaiset asiat huomioiden. Néin

voidaan varmistaa tuotteen laatu. Tuotekehittelyn viisi vaihetta ovat Jamsan ja Manni-
sen (2000, 9 & 28) mukaan kehittdmistarpeen tunnistamisvaihe, ideointivaihe, luonnos-

teluvaihe, tuotteen kehittelyvaihe seka valmiin tuotteen viimeistelyvaihe. Etenin materi-
aalin suunnittelussa ja toteutuksessa ndiden vaiheiden mukaan. Seuraavaksi kuvaan
tuotteen valmistamisen prosessia vaiheittain, suunnittelu-, toteutus- ja arviointivaiheisiin
jaettuna. Tuotteen suunnitteluvaiheessa kerron tuotekehitysprosessista kehittdmistarpeen
tunnistamisvaiheen ja ideointivaiheen osalta. Tuotteen toteutusvaiheessa kerron luon-
nostelu-, toteutus- ja viimeistelyvaiheista. Lopuksi kuvaan valmista tuotetta ja tuotteen

arviointiprosessia.

5.1 Tuotteen suunnitteluvaihe

Tuotekehitysprojektin tarve voi ldhted esimerkiksi asiakkaalta tulleista toivomuksista,
puutteesta nykyisessé tuotteessa, uusista teknologisista parantamismahdollisuuksista,
yhteiskunnan tai ympariston muutoksista tai uusista innovaatioista. Tarkeinta tuotekehi-

tysprojektissa on asiakaslahtoisyys. (Pelin 2004, 52-54.)

Syksylla 2014 Tauluméen paivékodilla tehtiin muutoksia ryhmaérakenteissa. Péivakodil-

la oli ennestéén kaksi 3-5 -vuotiaiden ryhmaé, mutta nyt kolmas 5-vuotiaita lapsia sisal-
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tdva ryhma perustettiin esiopetusryhman yhteyteen. Samalla yltyi keskustelu ryhmien
yhteistyosta ja siitd, kuinka tarkead on esiopetukseen siirtymisen ja esiopetuksessa tyos-
kentelyn helpottamiseksi, ettd ryhmissa tehdéd&n samankaltaista tyota 5-vuotiaiden kans-
sa. Ryhmiin kaivattiin laajempaa ja syvéllisemp&é yhteista tyoskentelymateriaalia. Kes-
kustelimme Taulumaen péivakodin lastentarhanopettajan kanssa siitd, mita lapsen kehi-
tyksen osa-alueita on hankalampi havainnoida ja tietoisesti tukea. Keskustelussa nousi-
vat esiin visuaalisen hahmottamisen taidot. Ryhmaéssa oli useita lapsia, joilla epailtiin tai
oli jo todettu visuaalisen hahmottamisen vaikeuksia, ja my6hemmin ilmeni, ettd samoja
vaikeuksia oli myds muissa ryhmissa. Visuaalisen hahmottamisen taitojen havainnointi

ja tukeminen tuntui hankalalta, ja siihen kaivattiin kohdennettua materiaalia.

Taltd pohjalta opinndytetyon kohderyhmaksi valikoituivat 5-vuotiaat lapset. Aluksi
suunnittelin ottavani opinndytetyon aihepiiriin koko lapsen kognitiivisen kehityksen,
mutta pian huomasin, ettd aihetta on pakko rajata. Aiheenrajauksella pystyisin mahdol-
listamaan sellaisen tuotteen, jossa aihe on késitelty kattavasti, syvallisesti ja monipuoli-
sesti. Niinp& paatin rajata aiheen sisalloksi vain visuaalisen hahmottamisen itsessaan.
Paatin valmistaa tyokalupakin, joka sisaltaisi monipuolisesti erilaisia tehtavia, joiden
avulla voidaan harjoittaa visuaalisen hahmottamisen taitoja. Tuotekehityksen tarkeim-
miksi sidosryhmiksi ja yhteistyokumppaneiksi muodostuivat Taulumden péivakodin
henkilokunta sekd alueen toimintaterapeutit.

Aloitin opinnéytetyoni toteutuksen syksylla 2014 tutustumalla opinnédytetydn teemoihin
liittyvaan teoriakirjallisuuteen ja suunnittelemalla opinndytetydn tarkennettua ideaa ja
toteutusta. Teoriapohjaan valitsin lapsen kehityksen tukemisen varhaiskasvatuksessa,
visuaalisen hahmottamisen ja sen tukemisen seka lapsen oppimisen kasitteet. Lapsen
oppimisen kasitteen otin mukaan kahdesta syysta. Ensinnakin siksi, etta sen tiedostami-
nen on tarkedd, jotta voin valmistaa oppimista tukevaa materiaalia. Toiseksi siit4 syysta,
etta lapsen oppimisen teoria on merkityksellistd myds materiaalin kdytossé. Materiaalia
kayttavan aikuisen on varmistettava hyva oppimisymparisto ja tuettava oppimista omal-

la toiminnallaan ja ohjauksellaan.

Tutustuin hyvin teoriatietoon saavuttaakseni mahdollisimman hyvan asiantuntemuksen
aiheesta ja kyetékseni sita kautta kriittisyyteen tyokalupakin kokoamisessa. Asiantunte-

muksen kautta halusin lisata myods opinndytetyon luotettavuutta. Vaikka keskityin teo-
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riatiedon hankintaan, paatin kuitenkin keratd ideoita ja poimia mahdollisia tehtavévink-
keja tyokalupakkiin, mikali niita tulisi tiedonhankintavaiheessa vastaan. Etsin tietoa
ensisijaisesti lahdekirjallisuudesta ja internetistd, ja kokosin tietoa opinnéytetydn raport-
tia ja tyokalupakkia varten. Tiedonhankintavaiheessa kéavi ilmi, ettd suomenkielinen
teoriatieto visuaalisesta hahmottamisesta on véhdista. Kirjaston tietokannasta ei [0ytynyt
visuaalisen hahmottamisen kasitteelld mitdan, vaan tiedonmurusia oli etsittava laajem-
mista kokonaisuuksista. Taydensin tietojani myéhemmin haastattelemalla kahta toimin-

taterapeuttia.

Kun kehittdmistarve on selvilld, tuotekehitysprosessissa siirrytddn ideointivaiheeseen.
Ideointivaiheessa ideoidaan erilaisia ratkaisuja kehittamistarpeeseen vastaamiseksi. Tas-
s& vaiheessa pohditaan myds tuotteen tavoitteita ja ominaisuuksia seké toteuttamismah-
dollisuuksia. Ideoinnin ja ratkaisujen pohjalta laaditaan tuotekonsepti. Tuotteen suunnit-
telussa ja valmistamisessa tarvitaan asiantuntemusta ja osaamista, jota voidaan hankkia
jo ideointivaiheessa tai viimeistdan luonnosteluvaiheessa. Talldin tulee kdyda keskuste-
lua ja neuvottelua kokeneiden ammattilaisten kanssa. (JAmsd & Manninen 2000, 35-40,
50.)

Aloitin ty6kalupakin ideointivaiheen tammikuussa 2015. Tassa vaiheessa asetin tuot-
teelle laatukriteerit ja nostin niihin kolme pé&&kasitettd. Halusin tuotteen olevan ominai-
suuksiltaan ymmarrettdva, kaytettava ja lapsilahtoinen. Ymmarrettavyyteen liittyi ajatus
siitd, ettd tuote on selked ja siind on hyva ohjeistus sekd aikuisen etta lapsen kannalta.
Tuotteen kéytettavyyden tavoite liittyi siihen, ettd materiaali olisi varhaiskasvatuksen
arjessa hyodynnettdva, tarvetta vastaava ja kayttokelpoinen visuaalisen hahmottamisen
tukemissa. Lapsilahtoisyydella tarkoitin tydkalupakin kohdalla materiaalin innostavuut-
ta, kiinnostavuutta, monipuolisuutta seka ikatason mukaisuutta. Halusin valmistaa lei-
kinomaiseen toimintaan perustuvan tyokalupakin, silld lapsen oppimiseen liittyvassa

teoriassa korostuu juuri leikin merkitys.

Ideointivaiheessa etsin tydkalupakkiin tehtdvavinkkeja kirjallisuudesta ja internetista
sekd konsultoin alueen erityislastentarhanopettajaa ja myéhemmin myds toimintatera-
peutteja. Tulostin ja kirjasin ylés kaikki tehtévadideat, jotta niit4 olisi helppo verrata.
Tavoitteenani oli ideoida tyokalupakkiin monipuolista ja innostavaa materiaalia hahmot-

tamisen harjoitteluun. Kirjallisuudessa tehtavavinkit ja ideat jaivét vahaisiksi. Sen sijaan
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internetista 10ytyi jonkun verran kuvia ja ideoita visuaalisen hahmottamisen harjoittami-
seen. Naiden tehtévien joukossa oli seké kynapaperitehtévia ettd toiminnallisia tehtavia.
Toiminnallisissa tehtavissa oli usein hyddynnetty kierrdtysmateriaaleja kuten jaatelotik-
kuja tai paivakodeilta 16ytyvia valineitd kuten legoja. Pé&atin, ettd tyokalupakki tulisi

sisaltamaan seka monistemuotoisia etta toiminnallisia tehtavia.

Ideointivaiheessa aloin hyddyntaméadn moniammatillista yhteisty6td ja ammattilaisten
asiantuntemusta. Alueen erityislastentarhanopettaja esitteli minulle materiaalia, jota hén
kayttadd visuaalisen hahmottamisen arviointiin. Olin kahteen toimintaterapeuttiin yhtey-
dessa tammikuun alussa ja saimme sovittua tapaamisen noin kuukautta my6hemmaéksi.
Halusin tehda heidan kanssaan yhteisty6td, silla teoriatietoa ja vastaavia opinnaytetoita
etsiessdni huomasin, ettd aihetta oli kasitelty nimenomaan toimintaterapiatyon tai -
opintojen yhteydessé. Tapasin toimintaterapeutit Maarit Henttusen ja Virpi Kauhasen
helmikuun alussa. Téhdn mennessé olin koonnut jo heille esiteltavéksi 16ytamiani tehta-
vaideoita. Tapaamisessa esittelin toimintaterapeuteille ideoitani ja he esittelivat minulle
omia materiaalejaan. Keskustelimme siitd, millaisia tehtavia tyokalupakki voisi sisaltaa
ja mité tehtavien valinnassa tulee ottaa huomioon. Konsultoin toimintaterapeutteja siita,
mitka jo 16ytamisténi ideoista olivat heidan mielestédan tarkoituksenmukaisia. Tassé vai-
heessa hylkasin joitakin valmiiksi kokoamiani ideoita ja otin tilalle toimintaterapeuttien
suosittelemia tehtdvid. Tapaamisen jalkeen minulla oli koottuna 20 tehtivaideaa, joista

oli tarkoitus tehdé viela karsintaa, ettei materiaali muodostuisi liian suureksi.

Ideointivaiheessa aloin suunnitella myds tyokalupakin ulkomuotoa. Suunnittelin ulko-
muodoksi laatikkoa, jotta sinne olisi helppo siséllyttad erilaisia materiaaleja, ja samalla
se voisi olla myos lapsen ndkdkulmasta mielenkiintoinen. Aloin ideoida myds tyokalu-
pakin maskottia Hahmo-Haamua, joka kokoaisi tydkalupakin yhtendiseksi ja toimisi
lapsen innostajana. Halusin tehdd materiaalista kiinnostavan, kutsuvan ja varikkaan.
Tuotekonseptiksi muodostui valmistaa leikinomainen, tarinallinen oppimateriaali, joka
siséltaa erilaisia monistemuotoisia ja toiminnallisia tehtévid, joilla kaikilla on kuitenkin

yhteinen teema, Hahmo-Haamu.
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5.2 Tuotteen toteutusvaihe

Tuotekehitysprosessissa ideointivaihetta seuraa luonnosteluvaihe. Luonnosteluun ryhdy-
tdéan, kun on jo selvad, millainen tuote on tarkoitus valmistaa. Tuotteen luonnostelu pe-
rustuu asiakkaan profiilin laadintaan. Talloin keskitetddn huomio tulevan kayttajaryh-
man tarpeisiin, kykyihin ja ominaisuuksiin. Luonnosteluvaiheessa rajataan valmiin tuot-
teen sisaltd. (Jamsa & Manninen 2000, 43-44 & 47.)

Luonnosteluvaiheessa alkoi tyokalupakin konkreettinen toteuttaminen, ja tehtdvien ja
ohjeiden luonnostelu. Olin tavannut toimintaterapeutit ideointivaiheessa ja keskustellut
heidan kanssa asiakasprofiilista; asiakkaiden kyvyistd ja motivoinnista seka asiakkaiden
tarpeisiin vastaamisesta. Ndiden teemojen pohjalta olin valikoinut 20 mahdollista teht&-
vad materiaaliin. Luonnosteluvaiheessa karsin viel& viimeisia tehtavié ja paatin sisallyt-
taa lopulliseen materiaaliin 15 tehtdvaa. Tehtévadvalinnat perustuvat toimintaterapeuttien
suosituksiin asiakasprofiiliin sopivista tehtavatyypeistd. Sisallon valinnassa olen pyrki-
nyt huomioimaan my0s tehtdvien monimuotoisuuden, jotta ne voisivat innostaa erilaisia
ja erilaisista asioista kiinnostuneita lapsia toimimaan. Tasta syysta tyokalupakkiin sisal-
tyy monenlaisia materiaaleja aina helmista pikkuautoihin. Halusin 16yta4 erilaisia tehté-
via, jotta visuaalista hahmottamista voidaan tukea mahdollisimman monipuolisesti.
Luonnosteluvaiheessa kokosin materiaalejani A4-kokoiseen pahvilaatikkoon, jossa on
alun perin séilytetty tulostuspaperia. Luonnostelin laatikkoa aluksi paéllystamalla sen

mustaksi, mutta lopullinen ulkomuoto muuttui viel& kehittelyvaiheessa.

Materiaalin kayttdjaryhmééan kuuluvat paitsi lapset myos kasvattajat, joten materiaalin
on vastattava my0s heidéan tarpeitaan ja lahtokohtiaan. Tehtavien valinnassa oli huomi-
oitava myds niiden toteutuskelpoisuus péivakodin arjessa, jotta kasvattajat voisivat hel-
posti ja luontevasti kayttad materiaalia. Luonnostelin tassa vaiheessa materiaaliin myos
aikuisen oppaan, joka sisdltad yleistietoa opinndytetyon aiheesta, ohjeita materiaalin
kayttoon seké jokaista tehtdvad kohden oman ohjesivun. Tehtdvien ohjesivuilta 16ytyy
tarkennetut ohjeet tehtdvaa varten. Ohjeessa kuvataan tehtdvan toteutusta ja listataan
toteutukseen tarvittavat materiaalit. Joistain tehtavista 16ytyy myds helpota/kehittele—
0sio, jossa on ideoita tehtdvan helpottamiseen ja jatkokehittelyihin. Jokaiselta ohjesivul-
ta 10ytyy myos kuva, jonka kautta on helppo nopeasti yhdistéé oikea ohje oikeaan tehté-

vaan.
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Luonnosteluvaiheen jalkeen aloitetaan kehittelyvaihe. Kehittelyvaiheeseen sisaltyy tuot-
teen tekeminen, testaaminen ja arviointi. Kehittelyvaiheessa valitaan tuotteelle lopulli-
nen sisalto ja patetadan sen lopullinen ulkoasu. Tassa vaiheessa valmistetaan tuotteesta

mallikappale, jota arvioidaan. (Jamsd & Manninen 2000, 54 & 56.)

Aloitin kehittelyvaiheen helmikuussa 2015. Olin kayttanyt paljon aikaa tydkalupakin
suunnitteluun ja luonnosteluun, ja aloitin nyt materiaalin valmistamisen ja kokoamisen.
Olin jo paattanyt, mité harjoituksia tyokalupakki tulisi siséltamaan, ja minulla oli myos
valmiita malleja kyndpaperitehtavista. Materiaalin valmistamisessa oli kuitenkin huo-
mioitava kayttdoikeudet, joten tein kaikki tehtévat itse alusta loppuun. Kun valmistin
tehtdvat itse, kykenin myds ottamaan niihin Hahmo-Haamun teeman luontevasti mu-
kaan. Kehittelyvaiheessa valmistin kyndpaperitehtdvié paintia ja wordia kayttden. Kay-
tin materiaalin kuvituksena Papunetin kuvia. Visuaalisen hahmottamisen tukemisessa
kaytetadan paljon harjoituksia mallikuvia kédyttaen, ja niita siséltyi myos tahan materiaa-
liin. Kehittelyvaiheessa kuvasin tehtdviin mallikuvia seké tulostin ja laminoin niité (Lii-
te 1. Esimerkki Hahmo-Kkorteista ja mallikuvista). Téssé vaiheessa tarvitsin myds am-
mattivalokuvaaja Mika Tavin apua, joka neuvoi ja lainasi kameraansa selkeiden kuvien
saamiseksi, silla se osoittautui hankalaksi. Kuvien selkeys oli erityisen térkead, jotta

sellainenkin lapsi saisi niista selvad, jolla on mahdollisesti hahmottamisen vaikeuksia.

Ideointivaiheessa olin jo rajannut tuotteen tehtavéllisen sisallon, mutta kehittelyvaiheen
alussa paatin viela lisata tyokalupakkiin Hahmo-Kkortit, jotka toimivat visuaalisen hah-
mottamisen harjoittelussa innostaja ja palkitsijana (Liite 1: Esimerkki Hahmo-korteista
ja mallikuvista). Suunnittelin Hahmo-korttien ulkomuodon samantyyliseksi muun mate-
riaalin kanssa. Tein jokaiseen tehtdvaan oman kortin ja jokaiseen Hahmo-korttiin yksi-
I61lisen kuvan seka lapsen kanssa luettavan tarinan, Hahmo-Haamun terveiset. Kehitte-
lyvaiheessa kerasin tyokalupakkiin myos tarvittavat materiaalit, kuten legot, helmet ja
séilytykseen tarvittavat vélineet. Kehittelyvaiheessa viimeistelin myds aikuisen oppaan.
Kokosin oppaan alkuun vield yleisia huomioita materiaalin kayttoon liittyen ja lisésin
oppaaseen saatekirjeen sekd informaatiota visuaalisesta hahmottamisesta ja lapsen op-
pimisesta. Maaliskuun alussa sain viimeisteltya tyokalupakin seka tehtdvien ja ohjeiden
ulkomuodon. Hahmo-Haamun varimaailmaksi tuli yksinkertainen iloisen kirkkaan kel-

taisen ja valkoisen yhdistelmé. Kehittelyvaiheessa valmistin tyokalupakkia testaamista
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varten palautelomakkeen (Liite 2: Palautelomake). Palautelomakkeessa oli avoimia ky-
symyksié tuotteen arvioimista varten. Tuotetta testattiin yhdessa ryhmassa reilun viikon

ajan.

5.2 Valmiin tuotteen viimeistely

Hahmo-Haamun Seikkailut on 5-vuotiaan lapsen visuaalisen hahmottamisen tukemiseen
ja havainnointiin kehitetty varhaiskasvatustydssa hyodynnettava tyokalupakki. Hahmo-
Haamu on saanut nimensd hahmottamisesta ja seikkailut kuvaavat Hahmo-Haamun ja

lapsen yhteistd matkaa tyokalupakin parissa.

Hahmo-haamun Seikkailut on koottu keltaiseen laatikkoon, jota koristaa haamun kuva.
Materiaali sisaltdad 15 erilaista tehtdvéd, joiden kautta voidaan tukea ja havainnoida 5-
vuotiaan lapsen visuaalisen hahmottamisen taitoja. Naihin tehtaviin sisaltyy 8 kynéapa-
peritehtdvéd ja 7 toiminnallista tehtdvad. Toiminnallisiin tehtéviin kuuluu esimerkiksi
rakentelu-, pujottelu-, ja mallin mukaan asettelutehtévid. Tyokalupakki sisaltdd myos
toiminnallisten tehtdvien toteuttamiseen tarvittavan materiaalin, kuten legoja, pikkuau-
toja, helmid, mallikuvia, maalattuja jaatelotikkuja jne. Lisdksi materiaalista 10ytyy ai-
kuisen opas, johon on koottu yksilolliset ohjeet jokaista tehtdvad varten. Aikuisen op-
paasta 10ytyy myos yleiset kdyttdohjeet sekd informaatiota visuaaliseen hahmottamiseen
ja lapsen oppimiseen liittyen. Lisdksi Hahmo-Haamun Seikkailuihin kuuluvat jokaiselle
tehtavalle yksil6llisesti suunnitellut Hahmo-kortit, joita voidaan kayttaa lapsen innosta-
miseen ja palkitsemiseen. Hahmo-kortissa lukee tehtdvaan liittyvat Hahmon terveiset
lapselle. Terveiset luetaan tehtdvanteon jéalkeen.

Hahmo-Haamun Seikkailut siséltda 15 tehtdvad, mutta tarkoituksenmukaista ei ole ottaa
tavoitteeksi niiden kaikkien suorittamista. Materiaalista voidaan valita lapsen kiinnos-
tusta, taitoja ja keskittymiskykyd vastaavia tehtdvia. Hahmo-Haamun Seikkailut on tar-
koitettu ensisijaisesti 5-vuotiaiden lasten kanssa tydskentelyyn, mutta sitd voidaan har-
kinnanvaraisesti ja soveltaen hyodyntdd myds tata hieman vanhempien tai nuorempien

kanssa. Kuva tuotteesta ja tuotteen siséllosta I0ytyy seuraavalta sivulta.
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KUVA 1. Hahmo-Haamun Seikkailut

Padtin kerata palautetta tuotteesta testauksen ja esittelyn kautta. Tyokalupakin testaamis-
ta varten valmistelin palautelomakkeen (Liite 2: Palautelomake), jotta testaajan olisi
helppo arvioida tuotetta ja tuotteen laatua. Palautelomake sisalsi 5 avointa kysymysta,
jotka pohjautuivat tuotteen tavoitteisiin ja laatukriteereihin. Lomakkeella pyydettiin
arvioimaan tuotteen ymmarrettavyyttd, kaytettavyytta ja lapsilahtoisyyttd. Koska kasit-
teet ovat laajoja, lisdsin kysymyksiin tarkentavan lausekkeen kunkin teeman arvioimi-
seen. Lauseessa listattiin niit4 asioita, joita testaajan toivottiin arvioivan. Esimerkiksi
materiaalin kaytettdvyys -kohdassa avasin késitettd ohjeistamalla testaajaa arvioimaan
materiaalin kaytettdvyyttd varhaiskasvatustytssd, tarpeenvastaavuutta ja kayttokelpoi-

suutta visuaalisen hahmottamisen tukemisessa.

Hahmo-Haamun Seikkailut -tyokalupakkia testattiin Tauluméen paivakodilla Vekaroi-
den ryhméssa. Ennen testauksen aloittamista esittelin Hahmo-Haamun Seikkailut lyhy-
esti padpiirteittdin. En halunnut esitelld materiaalia tdssa vaiheessa vield laajemmin,
jotta testaajalle kdvisi ilmi, onko tuote tarpeeksi ymmarrettavé sellaisenaan ja onko tuot-
teen oma ohjeistus riittdva ilman valmistajan selontekoa. Esittelin testaajalle arviointi-
lomakkeen ja esitin toiveen, ettd tuotetta testattaisiin niin paljon, kuin tuossa lyhyessa
ajassa ehdittaisiin. Hahmo-Haamun Seikkailut oli Vekaroiden ryhmdssé puolentoista
viikon ajan, jolloin ryhmaén lastentarhanopettaja tutustui materiaaliin ja kokeili sen kayt-

t6a 5-vuotiaiden lasten kanssa.

Olen siséllyttanyt tuotteeseen kayttdohjeen, mutta kayttoonoton helpottamiseksi péatin
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esitelld tuotteen Taulumaen pdéivakodin henkilokunnalle henkilékunnan palaverissa.
Koska kaikki eivat paasseet osallistumaan henkilokunnan palaveriin, esittelin tydkalu-
pakin vield lastenhoitajien palaverissa, jossa paikalla oli hoitajia sek& péaivakodin johta-
ja. Néissa palavereissa ei tehty varsinaista arviointia, mutta henkilékunta sai kysyé ja
kommentoida materiaalia. Lopuksi viimeistelin opinndytetyon raportin ja arvioin hank-

keen toteutusta ja tydskentelyprosessia.

Palautelomake palautui minulle taytettynd noin kahden viikon kuluttua testaamisen
aloittamisesta. Kasittelen saatua palautetta raportin seuraavassa luvussa. Viimeistelyvai-
heen aika alkaa, kun tuotetta on testattu ja siitd on saatu palautetta. Viimeistelyvaiheessa
hiotaan viela tuotteen yksityiskohtia ja laaditaan tarvittaessa ohjeita sen kayttoon. (Jam-
s& & Manninen 2000, 81.) Tein arvioinnin perusteella viimeiset muutokset tyokalupak-
kiin. Tyon testauksessa nousi esiin toive lomakkeesta, jolle voisi tayttaa tietoja lapsen
kanssa tehdyista tehtdvistd ja havaintoja niiden sujumisesta. Tyon viimeistelyvaiheessa
valmistin vield yksinkertaisen lomakkeen tatd tarkoitusta varten. Lisésin aikuisen op-
paaseen myos lisdidean Hahmo-korttien kopioimisesta lapselle. Ndm& muutokset olivat
pienid, mutta hyvia kehittelyideoita tyokalupakin sisaltdon ja ohjeeseen. Ideat nousivat
esille testauksessa seké tyon esittelyssa. Hahmo-Haamun Seikkailut on esitelty ja otettu
kayttoon Taulumaen paivéakodilla. Tarkoituksena on kuitenkin esitelld opinnaytety6ta
vield yleisemmin Varkauden kaupungin varhaiskasvatuspalveluille. Lisaksi tarjoan

opinndytetydsté juttua alan lehtiin.

6 PROJEKTIN ARVIOINTI

6.1 Tuotteen arviointi

Tyokalupakkia testattiin Tauluméen paivéakodilla Vekaroiden ryhmdssd puolentoista
viikon ajan. Tyokalupakista testattiin seitseman tehtdvaa. Testaukset tapahtuivat kolme-
na eri kertana, ja niihin osallistui viisi noin 5-vuotiasta lasta. Palautelomakkeella pyysin
palautetta tuotteelle sille asetettujen laatukriteerien kautta. N&it4 laatukriteereitd olivat

ymmarrettavyys, kaytettavyys ja lapsilahtoisyys. Lisaksi pyysin avointa palautetta tuot-
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teesta. Kasittelen palautteet tassa teemoittain laatukriteerien mukaan seka lopuksi ku-

vaan tuotteen saamaa avointa palautetta.

Tyokalupakin ymmarrettavyyttéa arvioitiin muutaman apukysymyksen kautta. Testaa-
jaa pyydettiin arvioimaan materiaalin selkeyttd ja yksinkertaisuutta sekd omasta etté
lapsen nakokulmasta. Palautteesta ilmeni, ettd testaaja koki ymmarrettavyyden laatukri-

teerin tayttyneen. Materiaalipaketti oli selked ja ohjeistus riittava.

’Materiaali oli helposti ymmarrettavissa niin lapselle kuin aikuiselle. Sel-
keat ohjeet ja toimintamallit, joita oli helppo noudattaa. Mielestani ohjeet
olivat riittavat. Mukava, kun oli mietitty erilaisia vaihtoehtoja ja vaikeus-

tasoja tehtavien suorittamiseen.”

Testaajaa pyydettiin arvioimaan tyokalupakin kaytettavyytta. Arvioinnissa tuli pohtia
materiaalin kaytettavyyttd varhaiskasvatustydssd. Lisaksi testaajaa pyydettiin arvioi-
maan materiaalin tarpeenvastaavuutta ja kayttOkelpoisuutta visuaalisen hahmottamisen
tukemisessa. Arvioinnin mukaan materiaalille oli tarvetta, ja testaaja koki tuotteen kayt-

tokelpoiseksi tydvalineeksi varhaiskasvatustyssa.

“Erittain kayttokelpoinen materiaalipaketti. Tukee visuaalista hahmotta-
mista monipuolisesti. Tehtavia on valittavissa reilusti (seka toiminnallisia
ettd kynapaperitehtavid). Tallaiselle paketilla on varmasti kayttéa var-

haiskasvatuksessa, ja sille on tarvetta.”

Tyokalupakin kolmantena laatukriteerind oli lapsilahtoisyys. Testaajan tuli arvioida
materiaalin innostavuutta ja kiinnostavuutta. Liséksi testaajan tuli kiinnittaa siihen, oli-
ko tehtavapaketti riittdvan monipuolinen, ja soveltuiko se lapsen ikatasoon. Palautteen
mukaan myos kolmas laatukriteeri tayttyi, ja ty6kalupakki oli testaajan mielesté lapsi-

l&htdinen, monipuolinen ja innostava.

’Materiaali oli mielestani lapsilahtdinen. Lapset olivat kiinnostuneita ja
innostuneita tehtavien tekemisestd, ja tehtdvat olivat ikatason mukaisia.
Hahmu-Haamun terveiset olivat kovasti mieluisia ja motivoivia ©. Moni-

puolisesti erilaisia tehtavia.”
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Pyysin palautelomakkeella testaajaa antamaan myds avointa palautetta tuotteesta. Sa-
malla testaajalla oli mahdollisuus esittdd kehittdmistoiveita materiaaliin. Avoin palaute
oli positiivista. Avoimessa palautteessa testaaja toi esille toiveen havainnointilomak-

keesta, jonka lisasin materiaaliin tuotteen viimeistelyvaiheessa.

“Todella hyva ja kayttokelpoinen materiaali, jota kayttaisin mielellani jat-
kossakin. Jonkinlainen lomake helpottaisi havainnoimista tehtavia tehta-

essd - mihin voisi koota tulokset ja tehda yhteenvetoa.”

Palautelomakkeen lopussa pyydettiin vield lasten palautetta materiaalista. Testaaja oli
Kirjannut ylos havaintojaan lasten kokemuksista. My6s lasten palaute oli positiivista ja
lapset olivat piténeet tehtdvistd. Hahmo-Haamu ja sapindé parkkipaikalla naytti olleen
lasten suosikkitehtavd. Tassé tehtdvassd lapset asettelivat pikkuautoja parkkipaikalle

mallikuvan mukaan.

“Tehtévat olivat mieluisia ja lapset kysyivat, milloin voimme tehd& niit&
uudestaan. Varsinkin parkkiruututehtava oli monelle mieluinen, mutta
my6s muut tehtavat kiinnostivat. Tarinat olivat kivoja, ja ne auttoivat kes-

kittymé&an pitkiékin aikoja tehtavien tekemiseen.”

Hahmo-Haamun Seikkailut esiteltiin myds kahdessa henkilokunnan palavereissa. Mate-
riaali sai hyvaa palautetta myos palavereissa. Keskusteluissa nousi ilmi, ettd tydkalupa-
kille on tarvetta, sill4 vastaavaa kohdennettua materiaalia ei ole. Materiaali koettiin in-
nostavana ja monipuolisena, ja sen uskottiin olevan sovellettavissa eri-ikaisille. Jopa
alle 3-vuotiaden ryhman opettajat uskoivat pystyvéansa soveltaen hyddyntamaan joitakin
materiaalin tehtavia. Keskusteluissa pohdittiin myds sitd, ettd materiaali ja sen idea voisi
soveltua myds laajemmin kustannettavaksi. Kehittdmisideana nousi esiin ajatus siit,
ettd Hahmo-Haamun korteista voisi ottaa kopioita lapselle sitd mukaa, kun lapsi tekee
tehtdvid. Ndin lapsen kanssa voitaisiin yhdessa tarkastella jo tehtyjé tehtdvia ja Hahmo-
Haamun kanssa kuljettua matkaa. Taydensin aikuisen oppaan ohjeistusta lisaamalla sii-

hen tdméan idean.

Testauksesta saadun arvioinnin ja henkilokunnan palavereissa saatujen palautteiden
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pohjalta Hahmo-Haamun Seikkailut on tayttanyt tuotteelle asetetut laatukriteerit. Tuo-
tetta ehdittiin testata vain yhdessa ryhméssd, mutta testaaja kokeili tuotetta monipuoli-
sesti useiden lasten kanssa. Ndin ollen arviointia voidaan pitd luotettavana. Tuotteen eri
osista 10ytyy kopiot tietokoneelta, joten tuotetta voidaan muokata ja kehittdéd edelleen

kayttoonoton jalkeen.

6.2 Projektin tavoitteiden saavuttamisen arviointi

Taman projektin tulostavoitteena oli valmistaa Taulumden paivakodille teoriatietoon
pohjautuva varhaiskasvatuksen arjessa hyddynnettava tyokalupakki, jonka avulla voi-
daan tukea ja havainnoida 5-vuotiaan lapsen visuaalisen hahmottamisen taitoja. Tuote-
kehitysprosessin lopputuloksena valmistui visuaalisen hahmottamisen tydkalupakki,
Hahmo-Haamun Seikkailut. Saadun palautteen ja oman arvioni perusteella, saavutin

tulostavoitteeni.

Opinnaytetyon laajempana tavoitteena sosiaalialalla oli helpottaa lapsen kehityksen ar-
viointia ja tukemista, sekd edesauttaa varhaisen puuttumisen mahdollisuuksia oppimis-
vaikeuksien estdmiseksi. Tavoite kuulostaa suurelta, mutta sitd voidaan tarkastella I&-
hemmin kaytettyjen termien kautta. Helpottaa ja edesauttaa ovat sanoja, joiden kautta
tavoitteen tayttdminen tulee ylipaatdadn mahdolliseksi. Ndma sanat viittaavat siihen, etta
tydvaline voi toimia osana suurta kokonaisuutta lapsen kehityksen tukemisessa. Tyoka-
lupakin arvioinnin ja palautteiden perusteella néayttaa silta, ettd Hahmo-Haamun Seik-
kailut on kayttokelpoinen ja tarkoituksenmukainen tydvéline varhaiskasvatustyohon.
Nain ollen sen avulla voidaan helpottaa visuaalisen hahmottamisen arviointia ja tuke-
mista sekd edesauttaa varhaisen puuttumisen mahdollisuuksia. Kysymys on kuitenkin
tutkimuksellinen, ja pitkéaikaisen tavoitteen toteutumista on mahdotonta arvioida taysin

luotettavasti ndin lyhyella aikavélillg ja vahaiselld kayttokokemuksella.

Omana oppimistavoitteenani oli lapsen kehityksen tuntemuksen syventaminen ja visu-
aaliseen hahmottamiseen liittyvan asiantuntemuksen lisdédminen. Halusin myods lisaa
tietoa lapsen oppimisesta ja sen tukemisesta seké& oppimateriaalin valmistamisesta. Ha-
lusin syventdd omaa asiantuntemustani kasvattajana, opettajana ja ohjaajana. Kun aloi-

tin opinndytetyoni tekemisen, visuaalinen hahmottaminen oli minulle epaselvé kasite.
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Uskon, etta visuaalisen hahmottamisen késite voi olla epaselvd monelle varhaiskasva-
tuksen ammattilaisellekin, sill& suomenkielinen tieto siit4 on niin vahaistd. Koska teo-
riatietoa oli hankala 16ytdd, minun oli vaadittava itselténi se, etten tyytyisi kuitenkaan
lilan v&hadan. Etsin tietoa useista lahteistd, ja tdydensin sitd englanninkieliselld materiaa-
lilla seké suullisella tiedonannolla. Tehtavien suunnittelun kautta sain todella konkreetti-
sen asiantuntemuksen aiheeseen liittyen. Minun taytyi ymmartaa ja sisdistaa visuaalisen
hahmottamisen tukemiseen ja lapsen oppimiseen liittyvé teoriatieto, jotta voisin valmis-
taa lapsen kehitysté ja oppimista tukevaa materiaalia. Koen, ettd tavoite on tayttynyt ja
olen saanut kattavan asiantuntemuksen aiheeseen. Voin hyddyntad tatd osaamista omas-

sa tydsséni lastentarhanopettajana, ja jakaa tietdmystani luontevasti myos muille.

Omana oppimistavoitteenani minulla oli myds saada tietoa ja kokemusta oppimateriaa-
lin valmistamisesta. Hahmo-Haamun Seikkailujen my6té olen oppinut etsiméén ja 16y-
tdmaan ideoita oppimateriaalin valmistamiseen. Olen saanut arvokasta kokemusta siité,
kuinka moniammatillista yhteisty6té voidaan hyodyntéa uusien tyovélineiden kehittami-
seksi. Minulla on nyt tieto siitd, kuinka voidaan valmistaa kohdennettua materiaalia
johonkin tiettyyn lapsen kehityksen osa-alueeseen. Laajan materiaalin valmistaminen
vie aikaa, mutta voin hyodyntéa jokapdivaisessa tydssani tietoa siitd, miten voin 16ytaa
ja kehittdd myos yksittdisia uusia toimintaideoita. Koen, ettd oppimistavoitteeni ovat

tayttyneet hyvin.

7 POHDINTA

7.1 Opinnaytetydn eettisyys ja luotettavuus

Tdassa opinndytetydssa ensimmainen eettinen valinta on opinndytetyon aihe. Sosiaali-
tyontekijoiden eettiset ohjeet on tarkoitettu koko sosiaalialalle. Ndissé ohjeissa eettisiksi
periaatteiksi mainitaan ihmisarvo ja oikeudenmukaisuus, itsendisyys ja elamanhallinta,
syrjaytymisen ehkaisy ja osallisuuden edistdminen, syrjinnan ja vékivallan vastustami-
nen, asiakkaan itsemaaraamisoikeus seka asiakkaan yksityisyys. (Ihalainen & Kettunen

2011, 59.) Opinndytetyon laajempi tavoite liittyy varhaiseen puuttumiseen ja oppimis-
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vaikeuksien ehkéisyyn. Néilld asioilla taas on vaikutusta lapsen, nuoren ja aikuisen syr-
jaytymiseen. Varhaiskasvatuksen valtakunnallisissa linjauksissa kasitellddn myos eettisia
periaatteita ja maaritellaan, etta lapsella on oikeus tarvitsemaansa erityiseen hoitoon, kas-
vatukseen ja opetukseen. Kaikilla lapsilla on oikeus tulla hyvaksytyksi, ja erityiskasva-
tus tulee toteuttaa mahdollisimman pitkalle yleisten varhaiskasvatuspalveluiden yhtey-
dessa. Henkiloston tehtdvana on tunnistaa lasten erityisen tuen tarpeet seka turvata lap-
sen kasvun, kehityksen ja oppimisen jatkuvuus yhteistydssd muiden ammattilaisten

kanssa. (Sosiaali- ja terveysministerio 2002.)

Opinnaytetyon valmistamisessa yhtend eettisend kysymyksena ovat olleet myds tekijan-
oikeudet. Valmiissa tuotteessa on kéytetty ainoastaan itse tehtya tehtdvamateriaalia.
Valmiissa materiaaleissa, kuten tehtdvékirjoissa kéyttéoikeudet ovat usein rajattuja.

Tuottamalla materiaalin itse, olen varmistanut sen, etten riko mitaan tekijanoikeuksia.

Kéyttooikeudet on otettava huomioon myds kuvien kéytossa. Tyokalupakin tehtavét
sisdltdavat runsaasti kuvia. Kuvamateriaalina olen kayttdnyt joitakin wordin clipart-
kuvia, mutta padsaantoisesti kuvat koostuvat Papunetin kuvapankin materiaaleista. Pa-
punetin kuvapankin kuvat on lisensoitu Nimea-Epékaupallinen-JaaSamoin -lisenssill.
Tama tarkoittaa sité, ettd kuvia ei saa kdyttaa kaupallisiin tarkoituksiin, esim. myytévis-
sé& painetuissa tuotteissa. Epakaupallisissa tarkoituksissa kuvia saa kuitenkin kayttaa ja
jakaa, kunhan kuvan alkuperéinen ldhde on mainittu. Kuvia saa myds muokata, esimer-
kiksi rajata, varittad tai yhdistdd kaksi kuvaa. Talloin on alkuperdisen l&hteen lisdksi
mainittava, ettd kuva on muokattu versio alkuperdisestd. Valokuvien, piirroskuvien ja
viittomakuvien alkuperdisend lahteend on mainittava Papunetin  kuvapankki,

www.papunet.net ja kuvan alkuperainen tekija. (Papunet 2015.)

Opinnaytetyon luotettavuuteen olen kiinnittdnyt huomiota erityisesti ty6hon kéytetyn
ldhdemateriaalin valinnassa. Olen etsinyt tietoa visuaalisesta hahmottamisesta ja sen
tukemisesta useista eri lahteistd, jotta saisin mahdollisimman luotettavan teoriapohjan ja
lahtokohdan tyokalupakille. Toimintaterapeuttien suullinen tiedonanto on toiminut 1&h-
detiedon taydentgjana, silla visuaalisesta hahmottamisesta ei 16ydy paljoa suomenkielis-
t& lahdekirjallisuutta.

Toimintaterapeuttien konsultointi visuaaliseen hahmottamiseen ja sen harjoittamiseen
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liittyen lis&4 itse tuotteen luotettavuutta. Toimintaterapeutit ovat aiheen asiantuntijoita ja
kayttavat erilaisia hahmottamisen materiaalia jokapéivaisessa tyossaan. Heilla on seké
teoreettista tietoa ettd k&ytdnnon kokemusta visuaalisen hahmottamisen tyostdmisesta
lasten kanssa. Tehtdvien valinnassa on tehty yhteisty6td toimintaterapeuttien kanssa.
Olemme yhteisesti listanneet hyvia tehtédvédvaihtoehtoja ja tyokalupakki on rakennettu
naiden pohjalta. Nain materiaalia ja tehtdvavaihtoehtoja koskevat valinnat ovat perustel-

tuja.

Tuotteen luotettavuutta pohtiessani halusin my0s tarkentaa tydsséa sen, ettd tekemaéni
materiaali ei ole valine mihink&an diagnooseihin, vaan apuvaline lapsen kehityksen ha-
vainnointiin. Havaintojen perusteella taas lapsi voidaan tarvittaessa ohjata lisaselvityk-
siin ja asiaa voidaan tarkastella edelleen esimerkiksi erityislastentarhan opettajan tahol-
ta. N&in tuotetta voidaan pitaa realistisella tavalla luotettava, kun tuotteella on realisti-

nen tarkoitus ja tavoitteet.

7.2 Opinndytetydprosessin pohdinta ja jatkokehitysideat

Opinnaytetydprosessi oli tyolds, mutta antoisa. Oman haasteensa, mutta samalla mah-
dollisuutensa toi se, ettd tein samalla kokoaikaty6ta opinndytetyon tilaajan alaisena.
Haasteena oli aikatauluttaminen ja pitkat paivat, mutta mahdollisuus ja hyoty tuntui
haastettakin suuremmalta. Tyosuhteen kautta tunsin toimintaympariston hyvin, ja minul-
la oli jo syvempi kasitys sekd asiakas- ettd kayttajaprofiilista. Minulla oli myos jo ko-
kemusta tyoskentelysta ja erilaisten materiaalien kaytosté lasten kanssa. Olin motivoitu-
nut tehtdvéan ja uskoin sen vastaavan todellista tarvetta. Halusin valmistaa tarkoituk-
senmukaista materiaalia, jota sek& miné itse ettd muut péivakodin tyodntekijét voisivat
hyodyntad. Toiseksi haasteeksi opinnaytetydn tydstamisessa muodostui teoriatiedon
vahaisyys. Tuntuu huolestuttavalta, ettd nain tarked aihe on jaanyt niin vahalle huomi-
oille varhaiskasvatusta ja lapsen kehitysté kasittelevasséd suomenkielisessa teoriakirjalli-

suudessa.

Koen onnistuneeni opinnédytetydssa ja materiaalin valmistuksessa hyvin ja voin hyvélla
omatunnolla sanoa tehneeni parhaani. Materiaali sai hyvaa palautetta ja miké térkeintg,

tyokalupakki tulee tarpeeseen ja ndyttaa silta, etté sité tullaan hyddyntaméan paivakodil-
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la. Erityisen tarkedksi koen testauksen my6td saamani lasten hyvan palautteen. Minulla
oli vahva usko siihen, ettd tehtdvat olisivat tarkoituksenmukaisia, silla niiden valinnassa
oli hyodynnetty lahdekirjallisuutta ja toimintaterapeuttien osaamista. Erilaisia materiaa-
leja ja vélineitd voidaan kuitenkin etsié ja 10ytaa varsinkin kynatehtavien muodossa pal-
jon. Se, ettd ne ovat innostavia ja motivoivia, on kuitenkin ihan toinen asia. Innostumi-
sen ja leikinomaisen oppimisen merkitys on todella suuri, varsinkin silloin kun l&hde-
tdan harjoittamaan sellaisia osa-alueita, jotka voivat tuntua lapsesta hankalalta. On tar-
kedd 10ytaa sellaisia oppimisen menetelmid, joiden &areen lapsi itse haluaa palata. Olen
itse tyytyvdinen ja ylped tuotteesta. Jatkokehitysideana pohdin sitd, ettd vastaavanlaisia
leikinomaiseen oppimiseen suunniteltuja materiaaleja voisi valmistaa mihin tahansa

lapsen kehityksen osa-alueeseen liittyen.

Aina on mahdollista parantaa. Omalta osaltani koen, ettd olisin voinut kehittd4 opinndy-
tetyotani viela laajemmalla yhteisty6lla. Olisin voinut tehdd enemman yhteisty6téd ja
ottaa myos enemmankin yhteistydkumppaneita mukaan, vaikka koenkin toimintatera-
peutit ja lastentarhanopettajat niista tarkeimmiksi. Liséksi materiaalia olisi voinut testata
vield laajemminkin, esimerkiksi eri ryhmissa. Olisi ollut myds hienoa, jos olisin itse
voinut testata materiaalia jo valmisteluvaiheessa ja valita tehtavié siltd pohjalta. Aika ei
kuitenkaan riittanyt naihin asioihin. Jo yksittdisen tehtavén valmistaminen vei paljon
aikaa, kun taytyi suunnitella, valmistella materiaalit, ottaa mahdollisesti kuvia tai kopi-
oita, muokata ja valmistaa ohjeet sekd suunnitella Hahmo-kortti. Minun taytyi luottaa
siihen, ettd toimintaterapeuttien tapaamisen pohjalta suunnitellut tehtdvévalinnat ovat
oikeita. Toisaalta siihen onkin mielesténi perusteltua myos luottaa. Koen saaneeni tassa

ajassa parhaan mahdollisen tuloksen.

Opinnéaytetyoprosessi oli arvokas pala omaan ammatilliseen kasvuuni. Olen saanut sy-
vallista ja kaytdnnonlaheista teoriatietoa visuaaliseen hahmottamiseen, lapsen kehityk-
sen tukemiseen ja oppimiseen liittyen. Lisdksi olen saanut hyvan nédkemyksen siihen,
miten varhaiskasvatuksen toimintamateriaaleja voidaan valmistaa ja mist4 ideoita 10y-
tyy. Olen myds tutustunut toimintaterapeuttien tyohon. Erityisen tarkedksi koen amma-
tillisessa kasvussa kuitenkin pienet nakemysten ja ajattelutapojen muutokset, joilla voi
olla suuri merkitys tyon toteuttamisessa. Erityisesti ndkdkulmani ja uskoni yhteistyon ja
moniammatillisuuden mahdollisuuksiin sekd oman tydn kehittdmiseen on syventynyt.

Haluan jatkossakin puhua oman tyon ja tyévalineiden kehittdmisen sekd moniammatilli-
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sen yhteistyon puolesta. Siksi haluan kertoa opinndytetydsténi ja herattdd keskustelua

kaupungin varhaiskasvatuspalvelujen tasolla sek& mahdollisesti alan lehdissa.

Hahmo-Haamun Seikkailuja valmistaessani tormasin siihen, kuinka véahan kirjallisuu-
desta I6ytyi ideoita materiaalin. Toisaalta sain hammastelld sitd, miten hienoja ideoita
internetin kautta 16ytyi paitsi tdéhdn aiheeseen myds lapsen muun kehityksen tukemi-
seen. Erityisen hyvana lahteend ideoiden I0ytdmiseen toimi yllattden Pinterest, jota en
ollut koskaan aikaisemmin tullut ajatelleeksikaan. Pinterestin sivuilla palvelun kuvataan
olevan tdynna samanmielisten kayttajien 10yt6ja projekteihin ja harrastuksiin. Kayttaja-
tunnuksilla voidaan tehda Pin-lisdyksid, jotka ovat kayttdjan visuaalisia kirjanmerkkeja
netisté tai Pinterestista I6ytdmalleen mielenkiintoiselle sisallélle. (Pinterest 2015) Pinte-
restin kautta 10ytyi runsaasti nimenomaan itse tehtévaksi tarkoitettuja tehtavé- ja toimin-
taideoita. Koska Pinterestin siséltd koostuu kuvista, on materiaalin jaljentdaminen kuvan
mukaan huomattavasti helpompaa kuin pelkén Kirjallisen ohjeen kautta. Kuvat siséltévét
myaos linkin alkuperdiseen lahteeseen, josta usein l6ytyy lisétietoa aiheesta. Hakusano-
jen avulla Pinterestista oli helppo selata kerralla useita ideoita, jotka liittyvét varhais-
kasvatustyohon ja visuaaliseen hahmottamiseen. Globalisoituneessa maailmassa, jossa
sosiaalinen media ja erilaiset internet-yhteisot ovat osa arkea ja ty6td, maailman laajui-

nen ideoiden jakaminen tulee mahdolliseksi.

Myos Facebookista 16ytyy varhaiskasvattajien yhteisojé, joissa kasvattajat voivat jakaa
omia ideoitaan ja pyytaa toisiltaan tukea ja uusia ajatuksia toiminnan suunnitteluun ja
tavoitteelliseen tyohon. Vaikka sosiaalinen media saa osakseen paljon kritiikkid, on hie-
noa huomata, kuinka hyvin sitd voidaan my6s hyddyntédd. Yha useammassa kunnassa
joudutaan kiristamadn varhaiskasvatuksen mééaréarahoja, ja materiaaleja voidaan hankkia
paivakotiin vain hyvin harkiten. Toimintamateriaalien valmistaminen vie aikaa, mutta
ideoiden l6ytdminen lienee tand paivana entistd helpompaa. Kierratysmateriaalia seké
paivakodilta jo 16ytyvié tarvikkeita voidaan usein hyddyntdd materiaalien valmistami-
sessa. Uskon, ettd tallaiseen tyon ja tyokalujen kehittdmiseen tarvitaan kaksi lahtokoh-
taa. Ensinnékin tieto siitd, kuinka valtavasti ideoita ja mahdollisuuksia on, ja toiseksi
tahto omaan ammatilliseen kehittymiseen ja monipuoliseen, innostavaan lapsen kasvun

ja kehityksen tukemiseen.
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Lapsen kasvun ja kehityksen tukeminen on varhaiskasvatustyon lahtékohta. On pyséyt-
tavaa ajatella, kuinka merkittavé rooli varhaiskasvatuksella voi olla varhaisessa puuttu-
misessa. Erilaiset kasvun ja kehityksen haasteet ja viivastymat voivat vaikuttaa hallitse-
vasti lapsen eldaméan. Kun haasteet huomataan varhain, kelkka voidaan kaanta ajoissa
ennen kuin ongelmat kulminoituvat oppimisvaikeuksiksi. Lastentarhanopettajan tehtava
on suunnitella sellaisia rakenteita ja toimintoja, jotka tukevat lasten kehitysta seka ryh-
matasolla ettd yksilollisesti. Tassé tehtévassa voi ja pitdd hyddyntad myds moniammatil-

lisen yhteistydon mahdollisuuksia.

Y hteisty6tapaaminen toimintaterapeuttien kanssa oli erityisen antoisa kokemus. Tapaa-
misen aikana sain tutustua toimintaterapeuttien tekemaan ty6hon ja materiaaleihin, ja
kdvimme vilkasta keskustelua lapsen kanssa tytdskentelemisestd ja lapsen kehityksen
tukemisesta. Tapaamisen jalkeen kévelin toisen toimintaterapeutin kanssa parkkipaikal-
le, ja keskustelimme siité, kuinka antoisaa syvempi yhteistyd voisi olla. Jain pohtimaan
sitd, kuinka yhteisia tavoitteemme ovat ja silti tyo jaa helposti eriytyneeksi. Yhteistyolla
voisi olla valtavan paljon potentiaalia ja mahdollisuuksia, jos varhaiskasvattajat ja toi-
mintaterapeutit tyoskentelisivat toinen toisensa ty6td tukien. Varhaiskasvattajilla olisi
mahdollisuus tukea toimintaterapiassa kdyvan lapsen tarpeita ja kehitystd systemaatti-
sesti arjessa, jolloin toimintaterapian lahtokohdat ulottuisivat varhaiskasvatuksen ar-
keen. Toimintaterapeuteilla taas on valtavasti asiantuntemusta lapsen kehityksen tuke-
misesta, erilaisista menetelmistd ja materiaaleista, ja tallaista osaamista he voisivat jakaa
varhaiskasvattajille. Tamé kaikki vaatisi vain yhteydenpitoa, puheluita ja neuvotteluja
yksittéisten lasten kohdalla, ja esimerkiksi silloin talldin jarjestettavia vaikka parin tun-

nin yhteisi& iltakoulutuksia.

Moniammatillisen yhteistyén mahdollisuus varhaiskasvatuksessa laajenee toimintatera-
piasta myds muihin toimijoihin. Paivahoidolla on arvokas tuntemus lapsesta ja enem-
man tyotunteja kéytettdvana yksittaiseen lapseen, kuin milld&n muulla toimijalla. Muilla
toimijoilla, kuten perhety6ll&, neuvolalla, lastensuojelulla ja puhe- ja toimintaterapialla
voi olla spesifimpaa tietoa lapsesta ja lapsen kehityksen tukemisesta. Voisiko lapsikoh-
taisista palavereista tehda pysyvén toimintatavan? Niin, ettd kun lapsi kuuluu paivéhoi-
don liséksi jonkun muun palvelun piiriin, sddnnodllinen tapaaminen tai ainakin puhelin-
neuvottelu jarjestetddn automaattisesti. Liian usein ndmé& palaverit kohdistuvat siihen

ajankohtaan, kun ongelmat ovat jo pitkélla.
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Tyota tehddan usein hyvin péaasaantoisesti neljan seinan sisalla. Tasta tilasta poiketaan
silloin, kun on koulutuspdivé. Kuntien rahat ovat tiukoilla, joten koulutuksia jarjestetdén
mahdollisuuksien mukaan. Eri ammattilaisilla olisi kuitenkin mahdollisuus kouluttaa
toisiaan. Koulutus voisi tapahtua niin, ettd esimerkiksi puheterapeutti tulisi paivakodille
kertomaan lapsen puheen kehityksen tukemisesta. Myds keskustelumuotoinen koulutus
olisi varmasti antoisaa. Kasvatus-, sosiaali- ja terveysalan tyéntekijat suhtautuvat yleen-
s& ainakin jonkinasteisella intohimolla ty6honsé, ja keskusteluissa nakyy, ettd kyseessa
on kutsumusammatti. Kokoamalla ammattilaisia yhteen, saataisiin varmasti hyvaa ke-
hittdmismyonteista keskustelua ja uusia ideoita tydhon. Samanlaista yhteisty6ta voitai-
siin hyddyntaa myos pelkastaan varhaiskasvatuksen ja eri paivékotien tasolla. N&in var-
haiskasvattajat paasisivat jakamaan kokemuksiaan ja kaytant6jaan, ja tyd uusiutuisi jat-
kuvasti. Moniammatillisuus on talla hetkell& termi, josta puhutaan paljon. Toivon, ettd

puhe poikii tulevaisuudessa hyvia kdytantoja varhaiskasvatustyon kehittdmiseksi.
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LITE 1: ESIMERKKI HAHMO-KORTEISTA JA MALLIKUVISTA

Hei kamu! Lupauduin valmistamaan
kaikille ystavilleni erilaiset korut
kummitusjuhlaan. Ei mikaan
pikkuhomma, mutta sinun nappéarien
sormiesi ja keskittymisesi avulla
valmista tuli! Kummitusjuhla on
tarkoitettu kaikille kummituslapsille.
Silloin me valvomme mydhaan ja kaikki
jaavat linnaan yokylaan. Kdymme
yhdess3 kummittelemassa oikein
kunnon kummitusjengilld. Hauskaa, vai
mita?

Nikemiin ja ensi kertaan kamu!

Terveisin: Hahmo Haamu
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LITE 2: ARVIOINTILOMAKE

HAHMC-HAAMUN SEIKKAILIT /[ Arvigintilomake

Materizalin testaus viikon aikana. Kokeile materiaalia viikon aikana yhden tai useamman S-vuctizan lapsen kansza.

mahdollizia lapselta nousevia palautteita ja gjatuksia.

Kokeilukerat ja lapset:

¥Ymmarrettavyys: Kuinka ymmarrettavana koit materizalin? Arvici materiaalin selkeytts jayksinker@isuutta sekd
omasta ettd lapsen nakokulmasta, sekd chjeiden riittSvyyita.

Kaytettavyys: Kuink a k3ytettSvdnd koit materizalin? Arvioi materiaalin k3ytettSvyyttd varhaisk asvatustyosss,
tarpesnvastaavuutia ja kdyttokel poisuutia visuaalisen hahmottamisen tukemisessza.

Lapsilahtoisyys: Kuinka lapsilahtoisens koit materiaalin? Arvioi materiaalin innosEvuutts, kiinnostavuutta ja
tehtdvien monipuolisuutta sekd ikdtasocon soveltuvuutta.

Awvoin palaute materiaalistaja mahdolliset kehitt3mistoivest:

Lapzen palaute materaalista:




LITE 3: HAHMO-HAAMUN SEIKKAILUT: AIKUISEN OPAS

SYLg VISTNENY
AN\ IHE 1
NYTWY Y H-OWHYH
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Hrel lzaovataia) Visuzalinen hahmaottaminen, mitd == on?

Oppimisvaikeuksia on noin 10-15% Bpsista. Vuonna 2007
esiopetusiassa tuen tarpeessa oli noin 25-30% oppilasta. Yksi
Shalla o lelsilliisl Haln-Haonaon Seilelealluce- oppimEevakeuksien Eajan kastteen alke kuuluvsta pulmsta

L . ) . " on hahmottamisen alueen ongelmat.
tablealipalelzl. Hkwoo-Hadwwe o 228wt wianell

nEoteaiercta (o crlele it ko uesam/ ot - Visugalizella hahmottamisella tarkoitetaan kyky 8 ymmartas

Mgt leestd 10 selleledilut kusadsat R - ] e men e o -
“ i =L H stk et “ o nZkemaansa. Simat nakevd, mutta eva msesaan ymmarra
aann 13 Lapse hteletl woatenn Sl mit&sn, aivo hahmott avat.

Taman ikaisen Epsen tominnassavisuaalinen
lepqwniiteltihvilt ettt tolnalvanallisio havoitdesia, olden hahmottaminen nakyy esimerkiksi hdnen jarj estaesaan
- ~ tavar o a pienimmastd suurimpaan. Lapsi osaa jarjestas

il L i e st o s m e n o e e,
A ALUE VOLAEEW MAFTOLTCEE §id NV WO LAE LEDSEV. N . L
iy ¢ o o ! i o = esineitd kahden erilaisen ominasuuden perusesla, kuten
viswaalisew hithwmoptEamizsen ti =y . Palzlkel o sininen nelid, sininen ympyr & ja punainen y mpyra. Akuisen
salsligloest tovleoitetne pHlutleorlisl HEE I ol S pirtaesss, laps osaa arvaa keskenerdsesta piirustuksesta
H - lopputulcksen. Kun lapsella on hahmottamisen vakeuksia,

han saattaavalel kyndtehtavia, palapelegjaja
rakenteluleikkeja. Kynankayttd voi olla huteraa ja pirustukset

Tucnestue huolella tpllealinalein leipitiohieesean 1o
; L -

= } ~ alkeellgia Visuaalisen hahmottamisen vaikeudet voivat
viswaolisew halwopttimmdisen bitoon grangn maateriaelin nikya myds arkipdvasa. Lapsi el ehkd muista ihmisten
kel fnottor. Tolbwidhan Linsen Rumenbaning i kasvoja, han saattaa vaikuttaa kdmpekiks, eksyd helpostija

. . ) - ) . tehda huolimattomuusyrheita Lapsells voicolla vakeuksia

r_h_hn_m.ﬂmc. Awnd nd _w pitstan parissa! etsimisesss ja loytimisesss.

Kun lpsella havaitaan hahmottamisvaikeuksig, on takeas

ettei han omalla tominnallaan y1Epida tal jopa edesauta

t. cutl © vakeuksa. Taitojen vahviamseen tarvkaan akuisen
systemaz teesti ohjaamaa toimintaz. Visuaalsen
hahimottamisen vakeuksien kuntout us on tehok kainta joalle
kouluidsss. On tarkeds, ettd tarvittaessa lghete
tomintaterapeutin tutkimuksin sasdaan rirtdvan ajoisa.
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Lapsen oppiminen

Lapsen oppiminen lhtee eBmyksegad. Tydskentely perustuy
lekinomaseen toimintaan ja opetuksen tulee olle sopivan haasteelista.
Oppiakseen uutta ja civak aak seen asioka lapsi tarv itsee toistuvia
oppimiskokemuksia. Asicita ei kannata kasikelld paljon ja nopeasti, vaan
maarallsestivahan ja syvallsesti. Herkkdvasavuorosestitoimiva ja Bsna
cleva akuinen tukee Bpsen oppimista. Oppimista vahv stavat myds lapsen
saamat palkinnot eli kannustaminen ja kehuminen.

Tehok as oppiminen edellyttad myos hyvaa oppimisym paristoa. Hywaan
oppimisymparistdon likttyy fyysinen ympa st kuten poytien ja tuclien
asettely, rauhallinen til, istuimien mukavuus ja tilan valastus Sosaalinen
ulottuvuus liktyy vuorovalk utukseen, keskindiseen kunnioitukseen ja
yhteistydn ja mislifyvan iimapiirin. Lis3ksi oppimisy mparstéén kuu uvat
didakt set oppimista tuk evat tavoittest.

Lapsen oppimisen kannalta on t3r kead, etta bpsi tiedostaa oppimisen
riippuvan hanesta itsestaan. Oppimigprosessia voidaan tehdad nakyvaks
vertaamalla lopputilannetta aloituspstesseen. Lapsen huomio voidaan
kinnit3a dihen, kuinka oppiminen on edennyt harjoittelun avulla.

pAREeriaaliv REMTED:

Materizalia voidaan kayttasd visuaalisen hahmottamisen
taitojen havainnontin ja harjoittamiseen.

Materizalin pohjaka eivoidatehda dizgnooseja Materiaala
voidaan kayttaa arvicintin ainocastaan siten, etta lapsi
voidaan ohjata eteenpain, jos hanellz on hankaluuksia
teht avien teo=a ja lapsella nayttasi clevan visuaalisen
hahmottam sen pulmaa.

Tarkoituksena ei ole ottaa tavoitteeks] koko materizalin
lgpkaymsta yvhden kepsen kans=. Lapselle valkoidaan

ja kinnostuksenkohtest.

Panakodilia ja puuhakirjoissa on olemassa runsaasti

ma erizalin tehtdvid vastaavia kyndehtd s, joitavoidazn
myds kdyttas visuaalisen hahmottamisen harjoittamisesn.
Tydskentelyssa on t& kedd huomioida lapsen
keskittymskyky, vireystik jataidot. Lapseka el odoteta
likaa, térkeintd on saada onnistum Een kokem uksia.
Materiaalin viimeiseld sivulles on vinkkeja veuaalsen
hahmottam sen harjottamiseen arjess. Namavinkit
sopivat myds kotin jasttay aksil

Materiaal sisdltss myds lomakk een, johon aikuinen voi
krjata lapsen nimen, tehdyt tehtdvat ja havaintoj atehtdvan
suorittam sesta.
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Aclpirrpmalingia

Materizali sisaltadad 15 erilasta harjoitusta. Tassa vihkossa
harjoitukset on Bjiteltu nin, etta vihkon alusta oy tyv &t kynapaper i
tehtava ja toiminnallset tehtavat sjoittuyat vinkon oppu pucielle.
Harjoituksia voidaan tehda sekalasessa jar] estyk sessa. Luontevinta
on kuitenkin aloittaa oman kuvan piirtamisestd mka toimii samalkla
tutusumislekking Hahmon ja lapsen valilla.

Kayttdk a3 ensimmaisellad kerralla aikaa Hahmo-haamun laatkon
ihmettelyyn. Suunnitteke etukateen, Bydattekd Batikon jostain vai
tuotko sen suoraan Bpselle. Voite mydstutkia ssaltdsd yhdessa
lgp=en kanssa Keskusekas Hahmo-Haamuda ja laatkosta. Tomi
lgp=en innostajana Tama herdttaa lapsen kiinnostuksen ja luo
hywan pohjan materizalin kdyt dlie jatkossa.

Tutustu teht &vaan hyvin ja varaa tarvittavat maeriaalit valmiiksi
ennentydskentelyad. Tassa tehtav &irjessa ontarkennetut
tehtdvaohjeet akusta varten.

Ky natehtay 5=a lgpsen omana materiaaling ovat varsnaiset
tehtav@mon steet. Monsteiss on lyhyt ohjeistustehtavaan. Tama
chjeistus uetaan lapselle. Tarkenna tarvittasssa, mutta pida
chjeistus lyhy end ja yksinkertasena.

Toiminnalisten tehtdvien ohjeet ova tassa tehtdvakrjassajane
luetaan lapselle sitd. Lapselke luettava chjeenosa on tekstesa
lihavoitu.

ottt

Materizal sisditda Hahmo-Haamun kortic. Kotk toimivat
palkintona ja innostajana tehtdv ienteossa. Korttejavoidaan
k3yttaa eri tavoin:

Kun lapsi on suorittanut tehtaean, alkuinen assttaa
muutaman Hahmo-kortin pdydalle kuv aoucli yldspain
pdydale. Yks kortesta on tehtdv3an kuuluya kortti.
Aikuinen kertoo ohjevihkonsa perusteella, minkalainen
kortti tehtavaan kuuluu. Lapsi saa etsi vaihtoehdoista
oikean Hahmo-kortin, joka luetaan yhdesss akuisen kanssa
Vahtoehtosesti alkuinen vol settaa olkean Hahmo-kortin
Ty &pdydalke cdottamaan. Kortin kuvaa voidaan katselajo
ennentehtdvan aloitamisga. Kortti k&&nnettdan yhdesss
kun tehtdva on suorietiu.

Woit my &s halutessasi kdyttda Hahmo-korttejatehtavan
arpomiseen Bpsen kansa. Valise siloin muutama
vahtoehtoinen kortt ja anna lgpsen valita tal arpoayksi
niisa Mikdivahtoehdoisa on kynatehtavid, huolkehdi, etta
sinulla on kopiot tehtavisa valmiina. Hahmo-kortti luetaan
tassakin tapauksesa vas a tehtavan lopuksi

Voitte myds suorittaa ndenndisen anvonnan, jolloin aikuinen
on ennaka padtanyt tehtdvan, mutta “arpoo” sen.

Jos Bpsen kanssa tehddan tostuvasti Hahmo-teht 30ig
akuinen voi ottaa Hahmo-korteista tai niden kuvapuclista
kopioita lapselle sitd mukaa, kun lapsitekestehtdvia. Man
lzpsen kanssa voidaan yhdessa tarksstella jo tehiyja
teht & & ja Hahmo-Haamun kanssa kuljettua matkaa.
Lisgksitai vaihtoehtoisestivoi k3yttad motivoimiseen myds
esimerk ksitarroja tai lapselle mieluisia toiminnalisia
palkintoja, kuten oman sucskkikappakeen kuuntelu.
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MG PR AL N TIATIAS TAMIS LE R R

Tehtava: Oman kuvan plirtaminen ja oman nimen kirjoittaminen.
Katsotaan tehtavaa ja Hahmon kuvaa yhdesa bBpsen kanssa. Omaa kuvaa,
kaevoja ja kehoa tarkastellzan peilsta. Laps valisee ensin mieleset
kehykset kuvalleen. Kun tehtdva on lapsen mielestavalmis, etaan
Hahmo-kortti, jossa on kehysten kuva.

Tarvikkest:

Kopio Hahmon omasta kuvasta
Kopiot erilaisista ty hjista kehykssta
Hahmo-kortit

Puwariky nat

Jos mahdoliisty, tila jossasuuri peil

Kehittele:
Mik 3l lapsi haluaa, kehykset voidaan myds varittaa.

ARG FAAMUN PYYRRIBAN A

TehtavE Retin ldytaminen sokkelossa Kaksisokkelog
numeraot 1ja 2 tehdaan tassa nimenomaisesa jar] esty ksesa.
Mayta lepselle ensin vain ensimm ainen sckkelo. Ohjaa lasta
kulkemaan reitti ensin sormella Sitten bpsi pirtaa reitin
kyndla Kun ensimmainen sockkelo on valmis, natatoinen
sok kelo ja y &ty k33 yhdessa siikd, mitd Hahmolleon
tapahitunut. Kun molkemmat sokkelot ovat valmiita, lustzan
Hahmo-kortti, jossa on kuva sokk elosta.

Tarvikkeet:

Kopiot molemmista sokkelbista
Puwn Erikynat

Hahmo-kortit

=
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FRA MO A ML LA PHLESKELEVAT SLAIMET

Tehtdvd: Taustaerottelu. Laps etsi kuvasta kaikki linnut. Ohjaa Bsta
etsimaan kuvat rivi kerrallaan. Kuvat voidaan varittad, tai ympyrdida, mikali
keskittyminen on hankalaa Mikai kuvien Bytaminen on hankalaa, voit
kinnitaa huomiota siihen, ovatko hankakt kohdat nak8kentan ja tehtavan
tietylld alueela (esim oikegvasen/keski. Kun teht&vd on valmis, lustaan
Hahmo-kortti, jossa on Innun kuva

Tarvikkeet:

Kopio tehtavasta
Puwvariky nat
Hahmo-kortit

Kehitele:

Lapsivoi etsia kuvasta nyds mita tahansa muita yksttdiskuvia. Lapsivoi
myds etsid esmerkiks ensn linnut ja siten jaateldt javarttaaneeri
viareilia.

AT PR AL, b RUIEHT CWVAT RIRAIMMET

TehtivE Krjainten kopioiminen mallsta. Laps piirtda
mallikirjamen viereen yhdentai kaksi samankista krjairta
lapsen viretason ja kesk ittymekywyn mukaan. Vakka5-
vudtiaan eitanvitse osatavield krjaimia, han kykeneeyleensa
jo tekemaan nitd mallista. 5-vuotisan kanssa voidaan pirt 33
mallistajo vieraampiakin kirjaimia Kun kpsi onvalmis,
luetaan Hahmo-korttl, jossa on kirjaimen kuva.

Tarvikket:

K opio tehtdvasta
P uuvarikynat
Hahmo-kortit
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R MDA RA LN ST M ER WAL SR L R

Tehtdva: Etsi erizinen. Hahmo-haamulla on kiomavalepuku. Tehtdvassa
on pukuun kuuluvia asuseita videsa rivisa. Lapsi etsi rivi kerrallzan,
mika kuvista on erilzinen javarictda kuvan. Seurataan kykya hahmottaa
samanlasten ja erilasen ercavasuudet. Kun lapsionvalmis lustaan
Hahmo-kortti, jossa on hatun kuva

Tarvikkeet:

Kopio tehtavasta
Varkyna
Hahmo-kortit

Kehitele:

Keskustele lapsen kanssa sitd, mihin Hahmo tarvitsee valepuk ua.
Tunnitaiskohan Hahmon valepuku pa3llar Lapsivol kertoa tal piirtaa
minkakisen valkepuvun han suunnittelisi itselieen. Kuvavoidaan pirtaa
tyhjalle paperilie. los bpsion tehnyt tehtavapaketin yhteydesa oman
kuvan, sitavoidaan ottaa kopio ja bBpd vol piirtaad sihen ikselleen
valepuvun.

RS i RLAMMIT S TEN LN R

Tehtavd Leikkaaja liimaa oikeille paikoile. Laps Iekkaz
varillis=t linnanosat paperista Seuraavaksi han limaa ne
okeile pakoilkeen vamiseen linnak uvaan. Seurataan saksien
kayttddja okean pakan Igytamisen hahmottamista. Jos
leikkmaminen on hankalka, akuinen voi pikkoa paperin
valmiks pienempiin osin. Kun laps onvamis, lustaan
Hahmo-kortti, jossa on linnan kuva.

Tarvikkeet

Kopio Iinnatehtavasta
Kaopio linnan assta
Sakset & ima
Hahmo-kortit

Kehittelk:

Kuvioiden leikkaaminen voi olla hankalaa lapselle, jos hanella
onhahmaottamisen vaikeuksia. A13 anna Epselleliian
haastavaa tehtae 33, Tarkeinta on mahdollstaa onnistumsen
kokemukset. Teht 3¢ a voidaan tehda myds niin, etta aikuinen
on leikannut osat valmiksi ja lapsen tehtav & on etsia osilke
oikeat paikat ja limata ne paikoilleen.
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i MAC-H AL LA SA LA CODIN ARNOITIS

Tehtdva: Kuvioiden piirtaminen mallista. Tamaon yks ylesimmasta
tavosta avicida lapsen hahmottamsta. Kuviot littyvat tehtava=a
salkoodiin. Lapsi piirtaa kuvion malin viereseen ty hjaan ruutuun,
Seurataan, miten lapsi hahmottaa kuvict ja tucttazko keskivivan ylitys
valkeuksia (Kuvat + jax). Kun lapsion valmis, luetaan Hahmo-kortti, jossa
on muostojen kuvia

Tarvikkeet:
Kopio tehtavasts
Puwvariky nat
Hahmo-kortit

A AT HRA ML b RLLOW AN AR R e ]
HEFPOSET

Tehtava: Taydennad kuva. Lapsi pirtaa kuvaan tosen puclen,
jotta kuvasta tulee kokonanen ja molemmat puolet ovat
saman kisia. Kun lapsion valmis luetaan Hahmo-korttl, jossa
on pudlikas hymynaama.

Tarvikkeet:
Kopio tehtdvasta
Puwn Erikynat
Hahmo-kortit

o

-

_—
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FR RS- Fhd e ML LA LRI STYRSLE LEATELETE HT At L&

Tehtdwa: Vi sarjan tekeminen mallsta. 1adteldtehtaalla on tapahtunut
maanjaristys ja jadteldtikut ovat levinneet sikinsokin lattialle. Auta
Hahmo-Haamua laittamaan tikut oikeaan jarjestykseen. Lapselie
annetaan mallikuva jossa on ervarsten jadteldtkkujen sarja. Lapsen
tehtav Zna on tehda jaateibtik uista samanlainen sarja pdydalle. Aloitetaan
helpommista sarjosta, jossatkut ovat vierekkain. Sitten voidaan edeta
sarjoihin, jossa tkut ova eri asennoissa. Tehdaan 3-6 sarjaa lapsen
vireystason muk aan. Kun bpsi on valmis, uetaan Hahmo-kortti, jossaon
jadeifitdtterdn kuva.

Tarvikkeset:

Kopio tehtdvasta
Jaaeldtikkujen mallikuvat
Jadeldtik ut

Hahmo-kortit

Helpota

VoIt helpottaa tai valkeutt aa tehtdvaa jgateldtikk ujen maaralia. Jos haluat
helpottaa tehtavd, tarjoa lapselie valmiks cikea maara okeanvarisia
tikkuja. Teht 3¢ a on haastavampi, kun tikkuja on enemman tarjollaja apsi
etsii k52 tarvitsemansa tikut.

e A Cm e e A LA e AR DI TS B LI BN
AT R I TR

Tehtdva Kuvion pirtdminen mallista. Arkkitehdit piirtdvat ja
suunnittelevat erilaisia rakennuksia. Hah mo-Haamu
harjoittelee piirtdmistd. Tehkdd tikusta erilaisia kuvioita ja
piirtdkdd paperille samanlaiset. Akuinen asetteles
jaatelbtkut jonkin kuvion muctoon poydalke. Lapsi pirtaa
saman kuvion omalle paperileen. Tkut ovat variliss, mutta
kuvio piirretaan yhdeli varils, vareja ei sis tarvitse kopioida
Valillavaihd etaan osia, jollon lapsi tekee tkkukuvion ja
aikuinen pirtd3a mallsta. Albiketaan tehtdvd esmerkksi
nejali tikulla ja is3t&8n yksitikku joka kierroksella. Tehd &&n
sarjojavireystason mukaan, esimerkiksi 3 pirtamiseuoroa.
Kun Bpsi on valmis, Letaan Hahmo-kortt] jossaon
jasteBitkkuja nelibn muodossa

Tarvikkeet
JaateiBtikkuja
Paperia

Puwv Erikynat
Hahmo-kortit

\_
@
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Tehtdva: Rakentelu maliista. Myt on hatdtilanne. Hahmo-Haamun linnan
muurit owvat romahtaneet. Auta Hahmoa ja rakenna tornit mallikuvien
mukaan. Lapsirakentaa legosta mallkuvan mukaisen rakenneiman.
Tehtavaa voidaan helpottaa tal haastas kgopalikoiden maarala. Jos haluat
helpott sa tehtdvad, tarjoa lapselle valmiiksi ok ea madra olkean vari=a
legoja Tehtdva on valkeam pi, kun legojaon tarjolla enemman ja lapsi etsii
itsetarvicsemansa legot. Tehd3an 3-8 srjaa lapsen vireystason mukaan.
Kun lapsi on valmis, uetaan Hahmo-kortti, jossa on legon kuva.

Tarvikkeet:

Legomallikuva

Legopalik at | pak kaus sisaka3d sopivan maaran palkoita)
Hahmo-kortit

Helpota/Kehitek:

Voit helpottaa tehtavaa rak entamalla itse ensin mallkuvan mukasen
rakennelman, jolloin Bpsi voiottaa mallia sinusa.

Pieniarakennelmia voidaan tehda myds iman kuvakortteja niin, etta mall
tehd&@n legosta. Voidaan myds vuorotella nin, ettavallla epsi sa
rakentaa mallin ja akuinen tek ee samanlaizen.

Fr A SR AL LA SATILAE
TR R P LA L

Tehtévd Asettelu malista. Hahmo-Haamu on joutunut
liikenteen ohjaajaksi keskelle vilkasta par kkipaikkaa.
Toivottavasti kukaan ei huomaa, ettd hdn on haamu, eikd
liikenteen ohjaaja. Auta Hahmoa saamaan autot oikeile
paikoilleen. Pakkauksen kansitoimii parkkipakkana.
Farkkialustan voi rrottaa kannesta tai kantta vol kaytaad
kokonaisuudessaan, jolloin parkkipaikall on reunat. Lapsi
asetteles autot parkkipaikalle malikuvan mukaisesti Mikali
autot liukuvat alusally, nilden pohjazanvoidaan laittaz
lapsi itse niin erity sestitahdo. Tehdaan 3-8 sarjas lapsen
vireystason mukaan. Albitetaan sarjoilla, jossa autojaon
vahan. Kun lap=s on valmis, lustaan Hahmo-kortti, jossaon
auton kuva.

Tarvikkeet:

Parkkipaikan malliku at

Autot (pakkaus se3kS3 sopivan maaran autoja)
Hahmo-kortit

[Sinitarras)

Helpota/K ehittele:
Voit helpottaa tehtavas tarjoamalla Bpselle okean maaran
okeanvarsia autoja Keskustelkaa samalla autojen vareista.
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Tehtdva: Pujottel malista. Hahmo-haamu valmistaa helminauhoja
kummitusten juhlaa varten. Hahmon ystdvidt ja sukulaiset haluavat juuri
oikeanlaiset helmet. Auta Hahmoa asettelemalla helmet oikein. Lapsi
pujottekee helm @ piipunrassiin mallkuvan mukaisesti Kayteta8n
pilpunrassia, jota on helpompi kasiteld. Tehdaan 3-6 sarjaa lapsen
vireystason mukaan. Kun Bpsi on valmis, uetazn Hahmo-kortti, jossaon
Helminauhan kuva.

Tarvikkeet:

Helmien mallkuvat

Piipunrassi

Puuhelmet [pakkaus sisSitadsd sopivan maaran puuhieimid)
Hahmo-kortit

Kehittele:
Mallikuvien jakeen bpsivoipujotella sellasen helminauhan, jonka han kse
laittais kummituguhliin.

A A D A ML L S ATEREISET MLOAT

Tehtdvd: Palapeli Hahmo-Haamun opettelee kummitusten
taitoja. Hahmon isd on antanut hinelle tehtdvdn. Auta
Hahmoa kokoamaan paloista kokonainen kuva. Kuvat on
jaettu 3-4 oszan. Kun Bpsi eitiedd ennalta mkakuvasa
tulee, osiaeitarvita enempad. Lapsikokoaa kuvista
palapelin. Tunnstat samaan palapelin kuuluwa osst
taustavarista. Tarjoa Bpselle valmiks cikeat palat. Tehdaan
3-& palapela Bpsen vireystason mukaan. Kun lapsionvaimis,
luetaan Hahmo-kortti, jossa on pakpeln palan kuva.

Tarvikkeet:

Palapelin pakbset
Hahmo-kortit
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Tehtdva: Osien asettelu mallin mukaan. Kummitukset eivdt oikein tunne
varejd. Auta Hahmoa laittamalla oikeat varit oikeille paikoille. &nna
lzp=2lle o ruudukko ja tarvittaessa ota iksellesitoinen iso ruudukko. Anna
lzp=alle mallkuva. Lapsi kacsoo mallia kuvasta jatek eesaman bisen kuvion
omalle ruudukolieen asettelemalla oikean va set ruudut oikeille paikoille.
Ruudut voidaan kiinnitt3a sinitarralla. Kun lapsi on valmis, luetaan Hahmo-
korttl, jossa on ruudukon kuva.

Tarvikkest:

2 ¥ Boa ruudukkoa (aikuisen ja Bpsen ruudukot)
Mallruudukot jaerwarsiairtorustuja
[Sintarrag)

Hahmo-kortit

Helpota

Aloita helpommista ruudukcisty, joissa on vahemman varejaja
yksinkertaisia kuvioita Tarjoa Bpselle okea madr a olkean va sia
iroruutuja. Mallinna, nayt s esmerkkia tekemali kuv o ensin omalle
ruudukolles.

Kehittele: Tee omia malkjza omalle ruudukollesiilman malikuvia Anna
lap=en tehda oma malli jonka sing teet omalle ruudukollesi ja tarkistakaa
yhdessd

VIS A LSEN HAFOT TAMISEN
TURSMINEN AT ESSA

Rakertelu ja peli

Mustipelt ja pakpelt

Legopakkaukset, joissa rakennetaan esim. jokin hahmo
mallin mukaan

Puuhakirjojen tehta at (etsi erilainen, t3ydenna
samanlaseks, sakkeiotjne.)

Fiirtaminen tai rakentelu ohjeen tai mallin mukaan
Vertaiu (samanlainen, erlainen, mka el kuulu joukkoon) ja
etsiminen

Vallu-kirjat, Touhula-kirjat yms. kirjat, joissa etsitd@n pienia
yksityiskohtia kuvasa.

Huoneeseen plikotettujen, osittain nakyvssa clevien
esineiden etaminen, sjaintivinjeing esim. " lintu-perhonen-
kala” ta "kyimenee-poktaz”
kahtia kikatujen postikorttien parien ldytaminen ja
yhdistaminen
Etsitaan kotoa, ukoa tai kuvista erl muotoisia esneita
Muovaillaan muovailuvahasta ermuotoisia kappaleita
Fiilotuslek i, jossa etsitdan aarre kotiphastatal kodista
piirretyn kartan avulla
Erivalineden kayttd monipuodisesti (hiekkaan plirtdminen,
mucyailuy aha, sormivarit, pensselit, svekimet, litutauly,
TussIt)

Omien pirrosten téydentaminen: mietitdan esim. auto-
piirrokseen lisaa yksiyiskohtia.

Kim-leikkt P&ydalld okevien esineiden tai kuvien joukosta
poEtetaan yka tai useampli ja muistellzan mika puuttug
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Materizali on valm stettu sosionomi-opintojen opinndytetyona
Materizali sisaitaa P apunetin kuvia:
papunet.net/materizalia/kuvapankki

Kuvien tekij& Elina Vanninen, Sergio Palao/CATEDU, Pactoncrafts
Charitable Trust. Elina Vannisen aave-kuvaa kdytetty alkuperdsend
jamuokattuna.

Tuctett a saa kopicida epdk aupannollsessa tark ok uksessa



