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MINUSTAKO TEHOKAS KIELENOPPIJA?

Vinkkeja elinikaisen kielenoppimisen matkalle.

KeVat - PROJEKTI
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Helsingin ammattikorkeakoulu
Hameen ammattikorkeakoulu
Lahden ammattikorkeakoulu
Pirkanmaan ammattikorkeakoulu



ESIPUHE

Tamamateriadi ontarkoitettu Sinulle, hyvakidenoppija, avukses, tuekses jaoppaskses haagtavdle
kielenoppimisen matkalle. Enkamiel onjoskuskéynyt seuraaviagjatuksia: ” En mind opi
kielid. Ei minulla ole kielipdatd. En opi sanoja, vaikka kuinka niitd lukisin ja opettelisin.
Kielioppi e kiinnosta minua ollenkaan. Ei tasta tule mitadn”. Mutta ol etko koskaan pysahty-
nyt miettimaén, ettluultavasti kyseonkingitd, ettet ole opiskellut kididoiked latavalla? Ehk&ol et
opiskdlut sinulle sopimattomassaymparitossa, liian hiljaisessatal meluisessapaikassa. Enkaet ole
huomioinut juuri sinulleitselles parastatapaaoppia, vaan ol et yrittényt opetellaesim. sanojavain
ulkoa Luultavadti et oleosannut hyddyntédomiavahvuuksad jaomaaoppimistyyliés omanoppimises
edistamiseks . Jokainen meistavoi oppiamyosvieraitakidig, kunhantiedostamme omat tapamme
oppiajadoitammedtten ahkeran tyonteon oikeillajatehokkaillamenetemilla

Taman materiadintavoitteenaon antaasinullevamiuksatiedostaaniitderilaisaasioita, jotkavai-
kuttavat omaan oppimisees . Kaikkein tarkeinté.on, etté pysahdyt analysoimaan omaaoppimistas
tétamateriaalialuki . Pohdintojas varten onjokaisen luvunlopussapohdintakysymyksia, joi-
denavullayritdmmeohjatamatkaas kohti tehokastakielenoppimista. Kaiken kaikkiaan on kuiten-
kintodd latérkeddmuistag, ettévieraan kielen oppiminen vaetii pajontyttéa sekakielitaidon saami-
nentietylletasolle etté saavuttamad kiditaidon yll&pitaminen vaativat Snultasuurtapanostusta, aikaa
jaenergiaa

Tassijulkaisussad olepdjonlahdeviitteitd, vaan kayttémammeldhteet | Gydét jokal sen luvun lopus-
saolevigakirjdlisuuduettdoista Niidenavullavoit perentydsnuaitseés kiinnostaviinaihedinvida
tarkemmin. Voit kdydatatamateriadial&pi yksintai mahdollisesti jonkun opiskelijakaveris kanssa.
Ehk&opettgas mydsottaajoitain asioitaes|ekieten oppitunneilla, sllaolemmeaikai semmin | aati-
neet opettgjille oman verson ndistdsamoistaasioista. Voit vapaasti tulostaatéman materiaalinomia
opintojas varten.

Tamajulkai su on laadittu Ammattikorkeakoul uopintojen keskeyttamisten vahentéaminen —KeV &-

tus. Uskomme, etté oppi maan oppi mistaitojen kehittaminen auttaavarmasti selviytymaan myos
kieliopinnostaniin, etteivét koko amk-opinnot keskeydy kieliopinnoissakoettujen vaikeuksien ta-
kia

Luvut 1ja4.1-4.2 onkirjoittanut Anneli Airola. Luvut 2, 3, 4.3ja5.1-5.2 ovat TainaJuurakko-
Paavolan kirjoittamia. Luvun 5.3 olemmetydstaneet yhdessi.

Toivomme Sinulle, hyvékielenoppija, intoajamenestystéahaastavalle elinikai salle kielenoppimisen
meatkalle!

Hameenlinnassa, 9.12.2002

Taina Juurakko-Paavola Anneli Airola
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1 MIKSI OPISKELEN KIELIA?

1.1 KIELTENOPETUS AMMATTIKORKEAKOULUISSA

ammatillisen tutkinnon suorittaneet, nuori soasteen yhdi stel méopi nnot suorittaneet tal vastaavat opin-
not ulkomaillasuorittanest. Vdintakriteereindvoivat ollamydsaempi koulumenestys, ik&, tyokokemus,
sovd tuvuusddlesskakoul utukseen hakeutumisen matiivit. Ammeattikorkeskoul ujen kokelluvaiheessa
(1991-1996) korostettiin, ettd uudessa oppil aitosmuodossa opi skel u- jaopetusmenetel mien kehit-
tamisessapyrkimyksendoli lisétd omatoi misuuttajaitseohjautuvuutta, ohjataopiskelijoitajatkuvaan
kriittisyyteenjaandysoivaan tyoskentd yyn yhdistamalldammettiteori aakaytantoon jahahmottamala
opittavat asa osanalagempaakokonai suutta. Tarkedna pidettiin tyd- jaelinkeinoel &méan yhteyksi-
en merkitystasekakansanvdisten yhteyks en systemaatti sen kehittémisen doittamista.

Kansainvalisyyson ehkamerkittévin muutos, kun amk-opiskel uaverrataan enti seen opistotason
koulutukseen. Kansainvdlisten yhteyksien luominen jakehittaminen asettaal uonnollisesti vaateita
mydsamk-kie tenopetuksdlle. Opiskdijat tulevat ammattikorkeskouluun erilasnkidivamiuksin, mika
vaikuttaaki e tenopetuksen suunnittel uun jatoteuttami seen. Kidtenopetuksessapitéis pystyaloyté
ma&an oikeataso, jokakohtaasekaylioppilaat ettdammatillisestakoul utuksestatul evat opiskelijat.
OPM on asettanut ammattikorkeakoul uilletavoitteen, jonkamukaan 35 % ammatti korkeakouluun

Ammattikorkeakoulujen tehtavina ja haasteina 2000-luvun akupuolella ndhddan ammatti-
korkeakoulujen jatkotutkinnot jaammatti korkeakoul ujen tutkimus- jakehittémistoiminta, joitamo-
lempiaalueitaluodaan, kehitetdan jalag ennetaan yhdessity6- jaelinkeinoe aman kanssa. Koulu-
tusohjel mien jatkuvakehittéminen, panostus opetukseen jaopi skelun laatuun ovat edelleen tdman
paivan jatuleva suuden haasteita. Tavoitteenaon koul uttaatyeléméan ammettilaisia, joillaontdméan
paivantyoel amassivaadittavat yleiset valmiudet (kuvio 1):

Yleiset
tyoddmavalmiudet
Ihmistenja Innovaatioidenja
Elamanhallinta Kommunikaatiotaito tehtévien muutosten
johtaminen vauhdittaminen

Kuvio 1. Yleiset tydelamavalmiudet (Ruohotie 2000, 40)



Elamanhdlintaan 9sdltyvét oppimisentaito, kyky organisoidajahdlitagankayttod, henkil Skohtai set
vahvuudet sekaongel manratkai sutaito jaanalyyttisyys. Kommunikointitaidon osa-alueitaovat
vuorova kutugtaito, kuuntel utaito sekasuullinenjakirjdlinen viesintétaito. Kommunikointi- jad aman-
hallintataidot ovat edd lytyksataidollejohtaaihmisajatadolle vauhdittaainnovagtioitajamuutosta.

K oskaammattikorkeakoul uille on annettu varsinitsenédinen rooli opetussuunnitelmien laadinnassa,
jokainen ammattikorkeakoulu voi itsend sesti paéttda mm. vaadittavastakieliopintojen méérasta,
vaadittavien kielten lukumaérastaja kontakti opetuk sen méadrasté/opintoviikko sekaitseopiskelun
muodoigta Va hteluaonkin pajon, kuten Opetusministerion 1998 teettamakartoitus osoitti. Toteutus-
tapojen ohellamyds kiel tenopetuksen resurssoinnissaon suuriaerojaeri ammattikorkeakoul ujen
vdilla

Ammattikorkeakoul u-uudi stuksen my6ta kontakti opetuk sen méaravaheni huomattavasti kielten-
opetuksessa verrattunaal ka sempaan opi stoasteeseen. Ammattikorkeakoul ui ssakontakti opetusta
on keskiméaarin n. 50 % koko opintojakson tytmaérasta. Tamaasettaa uusiavaatimuksia seka
kieltenopettajien ettd opi skelijoi den tydpanokselle, koskakorkeakoul ustatus nosti kieliopintojen
vaatimugtasoa. ESm. ruotsssatuli velvallisuussuorittaans. virkamiestutkinto. Ammettikorkeakoul ujen
kieltenopetus on kaiken kaikkiaan vastamuotoutumassa. Tavoitteet ovat korkealla: on paéstava
entist&parempiin tuloksin entistélyhyemméssigjassa. Liséks on huomioitavaopiskelijoiden hete-
rogeeniset taustat: nuorisopuoldlaosalaonylioppilastutkintojatoisilaammatillinen tutkinto; osdla
alkuisopiskelijoitaon pitkAakaedd lisstakidiopinnoista, toiset heistataaskayttavét vieraitakielia
|&hespaivittain tydssaan. K oskakontaktituntejaon vahan, tunnelllakeskitytdan vain olennais mpien
asoidenkagttelyyn, jamonet asiat, joistavoid ollahydtyaoppimisen kannalta, j&avéat kasittelemét-
ta

Olennainen osaamk-kieliopintojaon itseopi skelu, jonka osuus on yleensa noin 50 %. Monesti
itseopi skelu ymmarretédn perintel sten kotitehtévien tekemisend, raporttien laatimisenajaesseiden
kirjoittamisena, eikéosata ottaa huomioon kaikkianiitdmahdollisuuksia, mitéitseopiskeluun olis
tarjolla. Itseopiskelussaon kyse myds| agjemmin oppi maan oppi misen ohjaami sesta, amk-opi skeli-
joiden itseohjautuvuudestajadiniké sestdoppimisesta.

Kolbin (1984) kokemuksellisen oppimisen malli kuvaaosuvasti nykytilannetta:

Henkildkohtainen
kehittyminen

gl

/AR

/ ?\u]'upmnn en ‘\

K I.:IIJIIJ'IIJ"l- Tyoelima

Kuvio 2. Kokemuksellisen oppimisen prosessi, joka yhdistda koulutuksen, tydeldmén ja henkil 6kohtaisen
kehittymisen (Kolb 1984, 4)



K okemukselliseen oppimiseen kuuluu kokeminen, pohtiminen, késtted listdminen jakokeileminen.
Kieliopintojen kokemusten pohjataoppijapohtii omiakokemuksiaan, tekee niistdkonkreettisia
padtoksi4, joita sitten kokeilee kdytanndssa. On tarkedd, etta oppijan sisdltd péin ohjautuvaa,
itsendi styvaa kiel enoppimistatuetaan. K okemuksal li sen oppimisen prosessissaontavoitteenadin-
vdille: ammattikorkeakoul uopintojen ailkanaopiskelijoitatulis rohka stanékemaén tulevai suuden
ty6pai kkansa oppi misympéristong, jokatukeejalisddammattikorkeakoul ussa hankittuaammetti-
taitoajakidlitaitoasen osana. Ammattikorkeakoul uopinnot eivét merkitse kieliopintojen pa&tosta,
vaan pikemminkin niiden a oitusgankohtaa.

1.2 AMMATILLINEN KIELITAITO

Euroopan neuvoston ammatillisesti suuntautunuttakie enoppimistakoskevassajulka sussal anguages
for work andlife: The Council of Europe and vocationdly oriented languagelearning (VOLL ) eSite-
taan kieltenopetuksen perustaksi seuraavat yhdeksan periaatetta: kokonaisvaltaisuus,
oppijakeskeisyys, sisaltdpainotteisuus, toiminnallinen opiskelija, projektitydskentely,
yhteisoiminnalisuus, kulttuurienvéinen viestintg, reflektiivisyysjaoppijan autonomia Natavoidaan
pitaékiel tenopetuksen perustanamyts ammattikorkeakoul uissa

Kidtenopetuksen yhteisind pdamaérinarii ppumeattakoul umuodostaja—astel stavoi daan pitéé seu-
raavia ihmisen sivistyminen, kidtaoppimaan oppiminen jakiditaidon kehittyminen. Svistymisdla
viitataan ihmisen kokonai sval tai seen kehittymi seen. Kidtaoppimaan oppiminentarkoittaasitg, etta
kieltenopetuksen tul ee auttaa opi skelijoitaymmartamaan kiel enoppiminen jatkuvana, €linikéisena
prosessina. Kieltenopettajien tavoitteenatul ee ollal dytaé kullekin oppijaleparhaimpia, yksiléllisa
tapojaoppiakidta Kiditaidon kehittymisdl&tarkoitetaan mahdol lisuuksien luomistaopiskelijoiden
monipuolisen kielitaidon kehittymisale. Amk-ympéristossi ol ennainen osakiel itaidon kehittymistéa
onammaittikieli, koskakielitaito on oledlinen osaammattitaitoa. Kansainvaistymisen myotakidita-
don merkityson lisdantynyt jatkuvasti tyod améssi. Perustan hyvéllekiditaidolleluovat hyvét &idin-
kielen viestintdtai dot. Sekaviestinté- etta kielitaito ovat keskeinen osaammattitaitoa. Ammatti-
korkeakoul ujen kieltenopetuksen perustanaon amk-asetus (256/95 8 8), jonkamukaan tavoitteena
onantaaopiskdlijoilleyhdenta kahdenkielen”kirjalinenjasuullinentaito, jokaammetin harjoitta-
misenjaammatillisen kehittymisen kannataon tarpedlinen”. Kidtenopetuksdlaonnéinollenvah-
vadti vdinedlinenrooli: oppijat tarvitsevat kielitaitoamenesty&kseen ammdtillis ssatilanteissa. SisAl-
|6t, teemat jaa hed ueet liittyvét tiettyyn oppijan ammettia aan. Opintojakson luonteestajohtuenkiel ten-
opiskelussavoi daan keskittydjohonkin kielen osa-al ueeseen, esm. kirjoittamiseen tai puhumiseen.

Vaikkaammattikorkeakoul uissaopiskd laankin ammatillistakieta, yle skidenjaerityiskiden vailla
on havaittavissatérkeitayhtdasyyksa. Erityisa ojen kietenopetusonldhentynyt ylei skielen opetus-
ta, koskaymmarretaan, ettei ammattikielelldole kdyttod, jostaustallael oleyleiskielen hallintaa.
Lisakd kiditaidon tyde amékartoituksi ssakdy ilmi, ettékansainvalis ssityotehtévissaty oskentelevét
kielentaitojakysa stdammattial aaedustavan tydel @man kidlitarpest.

Vallitsevakie enopetuksen suuntaus Suomessatd |& hetkellaon kommunikatiivinen [ &hestymistapa.
Kommunikatiivisuuteen kuuluu kolmed uetta:

- kidiopillinen kompetenss: tietoajakykyakayttéd sanastoa, tietoamorfol ogian (sano-
jen rakentuminen), syntaksin (lause den rakentuminen), semantiikan jafonol ogian séén-
ndiga



- sogolingvistinen kompetenss: kuinkakayttéakietaerilasssasosadigssatilanteissa
- drateginenkompetenss: kuinkakayttéakiddlisajae-kiddlisasrategioita

Kuviossa3 estetty BachmaninjaPamerin kiglitaidon malli vuodelta 1996 ontéhénastis stakiditai-
donmdleigtalaginjamonipuolisn.

Kidlitaito

Tunnetekij at Henkilokohtaiset

Viesieo «+—_ | «— ominaisuudet
Srateginen
kompetenss

|

Kidenkaytto
Kuvio 3. Kidlitaito: Bachman ja Palmer (1996, 63)

yleistieto, persoond liset ominai suudet sekaemotionaaliset kokemukset. Persoonalliset ominai suu-
det evét olekielitaidon osa, muttaniillaon merkitystakielen kéyttssa. Bachman jaPalmer antavat
luettel onyleis mmistakiel en kdyttoon vakuttavistapersoondlis saominai suuks sta: iké, sukupuoli,
kansdllisuus, asuinpaikka, adinkielen osaamisentasojakoul utus. Y e stiedol latassayhteydessavii-
tataan oppijoiden yleistietdmykseen tal ammattia an tietoon. Josoppijat hallitsevat kidtentunneilla
kasiteltdvét asat suomeks, terminol ogian omaksuminen vieraalakie elaon helpompaa. Emotio-
naaliset kokemukset, jotkaensmméi sen kerran ovat mukanakielitaitomall el ssa, vaikuttavat my6s
kielen kayttoon. TunnetekijGill§, ts. asenteillajamotivaatiolla, on suuri merkityskie tenoppimisessa
Strateginen kompetenss toimii linkkinakuviossaestettyjen komponenttienvdilla

Sadttaa ollatarpeen, ettakiel ten opintojakson suunnittel uaede téatar veanalyys, jonkatavoittee-
naon méaéritel&amahdollis mmantarkasti, minkd a9 ssakid enkayttotil antel ssasel viytymiseen oppija
tarvitseevieraan kidentaitoa. Erityisalojen kieltenopetustasuunnitel taessaon otettavariittévasti huo-
mioon oppijoiden tarpeet, jotta pystytéaan méérittel emaan opintojakson sisdltd. Samointuleeolla
tietoaoppijoi den tuleva suuden tehtdvien luonteesta, jotta py stytéén pééttamaén opi skelumuodoi sta,
esm. pa notetaanko enemman suullistavai kirjdlistakieta. Kuviossa4 tarkastdlaantarveandyysa
ammattikorkeakoulujenkidiopinnoissa
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tulevaisuudessa mat oppimiskokemuk set jamotivaatio

Kuvio 4. Tarveanalyysi amk-opinnoissa (Airola 2000, 37)

Tarveanayysntavoitteenaon kartoittaaoppijoiden nykyinenkielitaito, oppijoiden vahvuudet jahe k-
koudet kielitaidossa ja oppijoiden aikaisemmat oppimiskokemukset. Aikaisempien
oppimiskokemusten kartoitukset tuovat tietoamm. oppij oi den kayttamistaoppimisstrategioista(ks.
tark. luku4). Lisdks tarveandyysintavoitteenaon saadaselville, ovatko oppijoiden odotukset tule-
vaisuuden kielen k&ytostarealistiset sekamillai set oppijoiden asenteet jamotivaatio kieliopintoja
kohtaan ovat. Asenteet jamotivaatio ovat tarkeita kielen oppimisen ennustgjia, koska tunne-
komponentti vaikuttaaainakin yht&pajon jausein enemmankin kielen oppimiseen kuin kognitiiviset
taidot (ks. tark. luku 3).

1.3 TYOELAMAN KIELITAITOKARTOITUKSET

Kietenopetuksen suunnittel uavarten ovat tyod amassitehdyt kiditaitokartoitukset ensarvoisen tér-
kelta Kartoitukset antavat myosopiskelijoilletietoaoman ammeattid an kiditaitotarpe sa. Kartoitusten
tavoitteenaon saadatietoakoul utuksdl lisintarkoituksin jatietoamahdollis staty6d @méssatapahtu-
vigamuutoks da. Seuraavassaestetdédn lyhyt yhteenveto Suomessatehdyistékieitaidon kartoituksista.

Kidlitaidon tarvekartoitukset a oitettiin Suomessa 1970-luvulla, jatarve tutkimukseen kasvoi 1980-
luvulla. 1990-luvun nopeakansainvaistyminen|oi uusatarpeitayritysten viestintétarpeille. 1970
luvun kartoitukset jatutkimukset (mm. Kurtén 1971, Roininen 1972, Kosonen & Roininen 1975)
paljastivat, ettakiditaidontarveoli kasvamassatytel 8méssa.

Y hteistkaikille 1970-luvun kartoitustuloksi e oli puutteet suullisessakielitaidossa. Englannin mer-
kityskorostui 1980-Iuvun kartoituksissa(esm. Mehtdldnen 1987). Lisdks huomiotakiinnitettiin
muiden kielten osaamisen térkeyteen, essm. ranska, veng g, norjajatanska(esm. Berggren 1982).
olivat t&rkeampiakuinkidiopillinentarkkuus. Y li-Renko (1988) kartoitti S stministerion kiditarpeita.
Kartoituksessakavi ilmi, ettaeniten tarvettaon suullisen kilitaidon kehittamisessa

Suomen kasvavastakansai nvdistymisestajohtuen yritysten kiditaitotarpeitaon tutkittu paljon 1990-
luvulla. Purhosen (1990) tutkimuksessakévi ilmi, ettakiditaitoajakulttuurienvalisdymmartamista
pidettiin yrityksissatoiseks térkelmpandkansainvdisenjohtamisen jamarkkinoinnin jakeen. Kos-
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kinen (1994) jaHuhta (1997) keskittyivat molemmat yritysten jatkokoul utustarpeisiin: vaikkakin
englanti on ehdottomeasti téarkein kidi yrityksssa, sindon eniten lisékoul utustarvetta.

Prolang (Devel oping aCommon System for the Recognition and Vaidation of Language Skillsin
Occupationa Contexts) projekti (Huhta1999), jokaon viimeisin kielitaitokartoitus Suomessa, to-
teutettiinv. 1998. Projektin mukaan tarkeimmét kielet yrityksissdovat englanti, ruotsi jasaksa.
Sitten tulevat ranska, vengajaespanja. Kartoituksessatutkittiin myostyontekijoiden kielellisia
vahvuuksiajaheikkouksa. Vahvuuksiaolivat lukeminen, kuunteleminen jakirjoittaminen. Suurim-
mat puutteet olivat suullisessakielitaidossa. Hetkkoudeks koettiin mydsse, ettdel osattu riittévan
moniakidia

KULTTUURIENVALINEN VIESTINTA OSANA AMMATILLISTA
OSAAMISTA

NyKkyisten k&sitysten mukaan vierai den kidlten opettami sessaon tavoitteenamyoskul ttuurienvaisen
viestinndn oppiminen, ts. eri kulttuuritaustoi statulevienihmisten yhdistéminen. Kulttuurienvalisenvies-
tinnén kohtaaminen onvaikeaa: vaikkael oliskaankidelisaesteta, kommunikaati o saattaaepdon-
nistua Kulttuurienvdinenviestintatuliskin s sdllytté& ka kkeen amk-kie tenopetukseen. Kidi ontér-
kein mekaniami, jollauskomuksia, arvojajandkokulmiavditetdan, kieli on valinekommunikointiin
jaopastajasos aali seen todel li suuteen. Perustieto kulttuurienvaisen viestinnan piirtel staauttanee
vdlisen viestinnan opettami staniin keskel seng, etta ehdottaakulttuuriaviidenneks taidoks kielten
opettamisessaperinteisten neljan taidon lisdks (puhuminen, kirjoittaminen, lukeminen, kuuntelemi-
nen).

Amk-kieltenopetuksessakiditaito, johon ssdtyy erilaisten kulttuurien kohtaamisen osaaminen, on
merkittavaosaammattitaitoa. On térked, ettdva mistuvat opiskelijat kykenevét tyoskentelemaan
kielitaidon halintakysymys; seedd lytté&dmyos kulttuurien halintaa. Kulttuurisen ymmarryksenja
tuntemuksen kehittdminen tulee ollaosakidiopintoja, koskakansainvdis ssdiasiantuntijatehtavissa
vahvatekninen asantuntemuse riitd, vaantarvitaan mydstaito kohdataerilais sakulttuuriympérigtista
tuleviaulkomadasa

Vieraan kielen kaytto tulee siis todelliseksi vasta kulttuurienvélisissa tilanteissa, ts. aidoissa
kidenkayttotilantel ssa. Ennentodd lisakieenk&yton kokemuksiakidi pysyneepakostakin abgtrakting,
elk&oppijaehka pysty nékemaén kielen opiskelun merkitysta keske send osanaammetillistaosaa-
mista. Sentéhden kulttuurienvéistaviestintdatulis painottaavieraiden kidten opetuksessariittévasti,
ts. pyrkidluomaan todentuntuisia, tulevaisuuden tarpeitavastaaviatilanteita, mik&tarkoittaa, etté
kidenk&yttotilanteiden tulis ollamahdollis mman autenttisia. A utenttisuudel latarkoitetaan useimmi-
ten kieltenopetuksentilanteidenjameateriadien aitoutta. K atsotaan, ettdmateriaali on autenttista, jos
gtael oletarkoitettu pel késtaan kiel tenopetukseen, vaan materiaal e ssakuvattaviatilanteitajateks-
tejavoi kohdatamyds|uokkahuonetilanteen ulkopuolella. Autenttisuus e kuitenkaan merkitse pel-

nakokulmasta.

Kuviossa5 kuvataan autenttisuusjasen e ementit vieraan kielen opiskel ussa (K aikkonen 2000, 57).
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Kohtaamiset

Kindlisuus Sanomalehdet Verkko- : )
. i (esim. oppilas-
tekstit N kontaktit vaihto)
N I I
Kirjeen- || Autenttiset | | Informaatio- Vieraskulttuuriset
vaihto tekstit meteriadi kontaktit
L “Mittatilatut”
Flmit, videot kit Kokemus
v
Autenttinen koh-
taaminen
koulussa
Oppil aat Opettaat

Kuvio 5. Autenttisuus ja sen elementit vieraan kielen opiskelussa (Kaikkonen 2000, 57)

Esmerkiks tekstinlainaaminen suoraan lehdesta el takaaautentti suutta, vaan autenttisuuden perusta
on kokeminen, kuten kuviosta’5 kay ilmi. Todennakdistéaon, ettd saman ryhman oppijat elvét koe
autenttisuuttasamal latavalla. Kulttuurienvali sen oppimisen jaopetuksen sekdautenttisuuden tulee
liitty&l8hei sesti toisiinsakielten opiskelussa. M olemmissaon kysymysopiskelijoiden henkil 6kohtai-
sestakokemuksestajaoppimisen merkityksellisyydesta.

POHDINTATEHTAVIA

1. Kommunikaetiotaidot
Pohdi, millaisakommunikaetiotaitojamiel estés tarvitaan tyoel amassa.

2. Tunnetekijét
MillainenmerkitystunnetekijGill&(mm. asenteillajamotiveetiol|a) on Snun kielten oppimisessas ?

3. Omakiditaitos
Millaid avahvuuks atheikkouksamidestas on omassakidita dossas ?

4. Kidenoppimiskokemukset
Pohdi omiakieten oppimiskokemuksias. L8ydétko positiivisialnegatiivisakokemuksia?

5. Kartoitusenglannin kielen opintojen tarpeesta (18hinndensimmaéi sen vuoden opiskelijoille)
(liited)
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LITE 1.

Kartoituskartoittaakasityksias lahinné englannin suullisen kielitaidon tar peesta.

1.Nimi:

2. k& V.

3. Koulutus(mainitsekaikki). Y mpyroi oikeat vaihtoehdot.

Tutkinnon Oppilaitos, jossa
uorittamisvuod tutkinto suoritettu
1. vyliopplas V.
2. merkantti V.
3. merkonomi V.
4. ammattikoulu
mikalinja V.
5. muu, mika? V.

4.Viimeisin arvosanas englannissa

5. Josolet ylioppilas, arvosanas englannin ylioppilaskokeessa

6. Josolet ylioppilas,

a) oliko snullamahdollisuusosallistuaenglannin suulliseen kokeeseen O Kylla

b) Jososallistuit, mikaoli arvosanasi?

7. Josolet ollut toissd, oletko kayttanyt englantia? @) Kylla
O
8. Aikaisemmissa opinnoissaoli englannin suullistaharjoitusta
O lika O  wpivasi
O liianvaan O dyhtzn
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9. Miten olet oppinut suullistaenglantia?
Mainitsekolmetérkeinta. 1 =térkein, 2 =toiseks tarkein, 3=kolmanneks tarkein

O kouussa O 1v

O radio O dokwa

O  makusaminen O vieaidisstystavi, tuttavat
O jokinmuu tapa, mika

10. Pidatk 6 englannin opiskelusta O Kylla O m

11. Haluan opiskellaenglannin suullista kielitaitoa amk-opinnoissa, koska

12. Pitdisk6 amk-opintojen suullisessa englannissa opettaa

O anmatiengatia O yidsaaheita
O molempia O muuta, mita?

13.Arvioi, kuinkausein jamillaisissa kayttotilanteissa tulet tar vitsemaan englannin suul-
listakielitaitoatulevassaammatissasi.

a) Kuinkausain? O & koskaan O muutamankerranvuodessa
O  kuukausittain O viikoittain
O pavittan

b) Millainen kayttotilanne?
Mainitseviid yleigntd. 1=yleisin, 2=toiseks yleisin, 3=kolmanneks yleisin, 4=
neljanneks yleisin, 5=viidenneks yleisn

O mesut O facetoface-newvottelut
O epvirdlistliiketuttavientapaamiset O viralliset kokoukset
O  asiskaspavelu O  ravintola jaruokatilanteet
O pundinkidi O yritysvierailut
O oslisuminenkoulutusilaisuksin'®- O tulkkaus
O jokinmuy,

mika
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14. Luuletko, ettd englannin suullistakielitaitoa testataan toita hakiessasi ?

O «kyla
O &

15. Millaiseks itsearvioit oman englanninkielen suullisen kielitaitos
asteikollal-5?

16. Mitk& ovat mielestas suurimmat puuttees englannin suullisessakielitaidossasi?
Mainitsekolme. 1 = suurin puute, 2 =toiseks suurin puute, 3 = kolmanneks suurin puute

puutteet sanastossa O enosakidi oppiariittavanhyvin
en osaadantédenglantia O  enosaaviittavast smal talkia

entunneriittévast eri kulttuureita O  suwllissttilantest pel ottavat minua, koska
pelk&éntekevéni liikaavirheita

enolesaanut riittavasti harjoitusta O e ymmaérrg, mitétoinen sanoo

OO0 OO0OO0

sanat vainevét tulemideeni O muu, mika

17. Kuvailemuutamin sanoin, miten opit englantia opiskellessas

a  kidioppia

b) sanastoa

Cc)  &ntamida

d  puhumiga

18. Kuvailejokin positiivinen kokemuskielten oppimisessa.
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2 MITEN OPIN KIELTA?

Oppimistajakidlenoppimistaon tutkittu todel lapaljon. Y hdedeleen on kuitenkin olemassaerilaisa
kasityksasita, miten oppiminen tapahtuu, jasuuntaukset jakésitykset ovat vaihdel leet vuosien ku-
luessa TéssAluvussaestdléanyleisdoppimisenlaindasuuks a, jotkaovat valitsevinatdlahetkdla
Lisdksi tarkastellaan kielenoppimisen teorioita hyvin yleiselld tasolla sekd perehdyt&én
itseohjautuvuuden jaautonomisen oppimisen késtteisin.,

2.1 YLEISET OPPIMISKASITYKSET

Oppimiskastyks ssavoidaan erottaanejavatasuuntausta: behavioristinen, kognitiivinen, humanisti-
nen jakonstruktivistinen. Viimevuos nakonstruktivismi on ssanut paljon kannatusta, muttamikaan
ndsasuuntauksstae esiinny puhtaasti sella senaan. Taulukkoon 1 on koottu né den va tasuuntausten
ndkemykset oppimisestajaoppijasta.

Taulukko 1. Oppimisen valtasuuntaukset (vrt. Paane-Tiainen 2000, 47)

Suuntaus

Behavioriginen

Kognitiivinen

Humaniginen

Kongruktivistinen

Nakemysoppimisesta

Normatiivista, oikean kayttay-
tymisen oppimista, pakkiot ja
rangai stukset térkeita.

Opetustietoistajasuunnitel-
mallista, opettgjgohtoista.

K asvutapahtuma,
tiedonkasittelyprosess, jota
opettajatukeejaohjaa.

Todellisuuden konstruktointia,
oppiminentiedonjasentdmista.

Nakemysoppijasta

Oppijaoppii malista,
opettgjahallitseeprosessia.

Oppijaon aktiivinen
jakokee oppimisen miel ekk&ak-
s jamerkitykselliseks.

Oppijaon aktiivinen,
tarkoitushakuinenjaitseohjau-
tarkoitushakuinenjaitseohjau-
fuva

Oppijavdikoi jatulkitseetietoa
liittéen sen alkaisempiintietoi-
hinsa
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vonWright & vonWright 1994):

— uus tieto omaksutaan aiemmin opittuakayttamalla

— Oppiminen on oppijan oman toiminnan tulosta: oppijasubjekting, vastuussaitse oppi-
misesta

— ymmartamisen painottaminen edisté&amiel ekdstatiedon konstruointia

— samanadantulkitseminenmonelaeri tavala

— oppiminenanakontekstisdonnaista

— opituntransfer uudintilanteisinriippuutietojental taitojen organisaatiosta

— sosadisdlavuorovaikutuksellaon keskei nen rooli oppimisessa

— tavaittedlinen oppiminenontaito, jotavoi oppia

— oppimistavoidaan arvioidamoninkriteerein

— opetussuunnitelmientulis ollajoustaviajacttaahuomioon niin oppijan vamiudet kuin
tiedon suhtedllisuusjamuuttuvuus.

Amk-opetuksessa keskei s aoppi miskasityksen periaatteitapitdis olla(Ruohotie 2001):

1. konstruktiivisuus: oppijarakentaatietoaa emmin omaksutun tiedon pohjata

2. kontekstuadisuus: oppiminen onsidottu mielekkdgin resdimaalmantentaviin/ilmioihin

3. intentionadisuus: oppijahduaatietoisesti oppiajonkintietynasian

4. aktiivisuus: oppiminen onoppijan omantoiminnantulosta

5. reflektiivisyys: oppijaarvioi oppimaansajatarkastel ee oppimisprosessin edd lyttémia
gatteluprosessgjajapaétoksa

6. dirtovalkkutus. oppijacsaasirtdaoppimansaadat uudintilanteisinjahyddyntéaopittujatieto-
jajataitojauuden oppimisessa

7. yhteistoiminnallisuus: sosiadisdlavuorovaikutuksellaon keskeinen rooli oppimisessa.

Avainkésite oppimi sessaon metakognitio, jokatarkoittaa g attel uajaoppimistakoskevaatietoaja
gatelun jaoppimisen sédtelya. Metakognitio ohjaasinun kykyas reflektoida, ymmartédjakontrol-
loidaomaaoppimistas . Jottasinullekehittyis metakognitiivinen tietoisuus, Sinun on pohdittavaomaa
oppimistehtavass ja-aktiviteettias esm. seuraavienkysymysten avulla

— mik& ontaman tehtévan tarkoitus?

— mitatiedan jo etukdteen asiasta?

— mitaminuntarvitseetietda?

— mitenhyvinymmarrénasan?

— mitenhyvinasianivoutuujo opittuun?

— pitiskd minuntoimiatoisd latavala?

— onko olemassajokin parempi tapatoimia?

M etakognitiivinen tieto on siistietoa oppi misesta, johon siséltyy myds omien vahvuuksien ja
heikkouks en tunteminen sekatietoatehokkai staoppimisstrategioista. Metakognition kehittymista
edist&vaoppimisymparisto antaasinulle oppijanamahdol lisuuden 1. aktiiviseen oppimisen suunnitte-
luun, ohjaamiseenjaarviointiin, 2. avoimeen japohdiskel evaan vuorovai kutukseen sek& 3. toimin-
nan hgjautettuun séételyyn. Ndmaominai suudet muodostavat tois aan tukevan kokonai suuden.

Himasen (2001) luomassahakkerietii kassaperiaattest ovat hyvin saman tapai set kuin edel|aesitetyt

oppimisperiaatteet. Hyvé e oppimiselle on Himasen mukaan kolmetyypillistapiirrettéd. Ensinnékin
sinun oppijanapitéékokeaopittavaasaitsdles merkityksdliseks, snullaon oltavaintohimoaoppia
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2.2

ko. asia. Toiseks et voi oppijanavain odottaaval miitavastauksia, vaan sinun on itse asetettava
kysymyksidjaarvioitavakriittisesti olemassaolevaatietoa. Kolmanneks hyvaoppimisprosess on
jaettu: oppimises tapahtuu siisyhdessamuiden kanssa.

KIELENOPPIMISKASITYKSET

Kielenoppi mistaon tutkittu monestangkokulmasta. Tutkijat eivét kuitenkaan ol e p&ésseet yksimie-
lisyyteen it kuinkakidtéatodellaopitaan. Osakidenoppimisen tutkijoistaon stamielt, ettdoppi-
miseenriittédse, ettd s nullaoppijanaon mahdollismman pajon virikkeitékiden oppimiseen. Taman
ndkemyksen mukaan kyse on pikemminkin kielen omaksumisestakuin oppimisesta, elkaomaksu-
mistavoi tarkkaillaintuitiivisesti tai edistd8 opetuksella. Toiset tutkijat puolestaan ovat Stamielta,
ettavirikkeiden lisaks tarvitaan aktiivistaosallistumistakommunikaatioon jaettatietoinen kielen
opettaminen & edistaoppimista. Jotkut ovat Stamielta, ettékidiopinjasanaston oppiminenilman
harjoitustariittéd. Na den kahden &&ripé&an vdillesjoittuu suurin osakie enoppijoistaja—opettgista
he kannattavat nékemystd, etta seka virikkeet ettd vuorovaikutus ovat tarkeitéd ja etta kielen-
oppimisessaon kysetietoisen oppimisenjariittavan harjoittelun yhdistamisesta.

Kielenoppimisen mallel ssavoidaan erottaakaks vatasuuntausta. Toisessamallissaonkysesita,
ettakidtaopitaan kuten muitakintaitoja kieli opitaan analysoitunapieniin osin, joitaharjoitellaan
yksittéin, kunnes opitaan niiden sujuvakaytt6. Oppiminen tapahtuu Sisana yyttisesti. Toisenvata
suuntauksen mukaan kielenoppiminen on luonnollinen prosess, jossakidi omaksutaan Stakayttéen
aldoissakommunikagtiotilantei ssa, ts. vieraan kielen omaksuminen tapahtuu samoin kuin lapsen &-
dinkielen omaksuminen ilman opetusta. Naméakaks suuntaustaeivét oleristiriidassakeskendan,
vaan netdydentavét toisiaan jasiks sinullakin pitéis tavoitteenaollaoppimisessas tasapaino néiden
nekemystenvdill§, jottavoist saavuttaamahdollis mman hyvét kie enoppimistulokset (kuvio 6).

analyyttinen strategia kokelleva strategia
- opetugta: painopistemuodossa - kommunikaatiota: painopisteviestissa
taitojen oppimisprosessit luonnolliset oppimisprosessit
tietoisesti opitut prosessit luonnollisesti
rakennettu systeemi
harjoittelun avulla sujuvammaksi ké&yton avullatarkemmaks

! !

kidli- jamerkityssysteemi, jonka avullavoi kommunikoida

Kuvio 6. Integroitu malli kielenoppimiseen ja —opettamiseen (Littlewood 1997, 86)
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Vasemmallapuol ellakyse on oppimisestajaoiked laomaksumisesta. Jottaoppiminen olis mahdol-
lismman tehokasta, kumpaakinreittidpitéis kayttéatarkoituksenmukaisesti. Kielenoppijanasinulla
pitdasisollasekatietoakielen muodostaettatietoakielen kéytdstd, muttaoppimisen kannaltaei
olemerkitystasilg, missdjérj estyksessanamatiedot hankitaan.

Ammattikorkeakoul ujen kieliopi nnoi ssakyse on formaalistakiel enoppi mi sestaja—opettami sesta.
Kv-yhteyks en mya6tas nullaon kuitenkin myds mahdollisuuskiel en omaksumiseen kohdekidisessa
ympéri t6ss4, voit esm. suorittaatyoharjoittelun ulkomaillatai osan opinnoistas koulus ulkomadai-
sessa partnerikoulussa. Ehka sinulla on my6s mahdollisuus kayttéa kielta tydssasi oikeissa
kommunikagti otilantei ssa, esm. puhelimessa, séhkopostiviestinngssijakokouksissa.

K eskeinen osajokai sen kielenoppijan ylel st kompetenssia, hanen tietojaan, taitojaan jaominai-
suuksiaan on oppimaan oppiminen. Tarkemmin méériteltyndyleinen kompetenss koostuu eksisten-
tiaalisestakompetenssista, dekl aratiivisestatiedosta, taidoistajatietotai dostasekakyvystdoppia.
Kyky oppiaonriippuvanen nd st kol mestamuustaosatekijast. Eks stentiaalinen kompetenss on
yksil6n persoonallisuuden ominai suuksia, jotkavoivat ollamuuttuvia. Naihin kuuluvat asenteet,
motivaatiot, arvot, uskomukset, kognitiiviset tyylit japersoonallisuustekijét (esim. puheliaisuus/
vaiteliaisuus, jaykkyys/joustavuus, itseluottamus tai sen puuttuminen) (ks. tark. luku 3.1).
Deklaratiivinentieto pitéasisallaén sekateoreetti sen tiedon etté sosi aali sten kokemusten kautta
muodostuneentiedon: tietoamaail masta, sos okulttuuristatietoajainterkulturadistatietoisuutta. Taidot
jatietotaito ovat toiminnalinen puoli: nesisltavét sekakaytannon ettainterkulturaalisataitojaja
tietotaitoa.

Kykys oppiakidtdmuodostuu nelj&sta osatekijasta:

1. tietoisuuskieestédjakommunikaati osta (kyky tgutakielen rakentumistajakayttod)

2. yleinenfoneettinen tietoi suusjafoneettiset taidot (esim. kyky tunnistaajatuottaaen-
nestdan tuntemattomiadanteitd)

3. opiskelutaidot (esim. kyky hyddyntééoppimistilanteet sekéaopiske laitsendisesti ja
tehokkaadti, tietoisuusomistaheikkouks stajavahvuuks staoppijana)

4. heurigtiset taidot (kyky sopeutuauuteen kokemukseen, kayttéd opittavaakieltatiedon
ets mi sessdjaymmartami sess seka kayttaa uuttateknol ogiaa.

Jottakielenoppimises vois ollamahdollismman tuloksellistajatehokasta, sinun pitéis kieliopin-
noissakiinnittd& huomiotamydsoppimiskykys kehittdmiseen, metakognitiivisentaitojes kehittami-
seen, elkapelkastéan varsinaisiin kieliopintoi hin. Sinun kannattaa kehittéa opiskel utaitojasi sekéa
kykyas ottaavastuu omastaoppimisestas. Oppimistaitos voivat kehittyakielen oppimisen sivu-
tuotteenailman erityistdopetusta, josopettgjas tietoisesti Sirtdéyhaenemman vastuutaoppimisesta
sinulle oppijanajarohkai see sinua pohtimaan omaaoppimistasi. Voit myds systemaatti sesti liséta
omaatietoisuuttas oppimisprosessistas, opetellatunnistamaan omat kognitiiviset tyylis (ks. tark.
luku 3.2) jakehittd&aniihin sopivat oppimisstrategiat (ks. tark. luku 4).

2.3 ITSEOHJAUTUVUUS JA AUTONOMINEN KIELENOPPIMINEN

Amk-opintojen tavoitteenaon kannustaa s nuajatkuvaan ammatilli seen kasvuun jakehittymiseen.
Sks snultavaaditaan paljonitseohjautuvuutta. Itseohjautuvan opiskdijan piirteiks on nimetty mm.
Seuraavat ominaisuudet (vrt. Koro 1992, 46-47; Koro 1993, 47):
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1. vastuullisuus

2. itsensdhyvéksyminen oppijana
3. suunnitdmalisuus

4. dsiinen motivaatio
5.9sdnenaviointi

6. avoimuusuusllekokemuksille
7.joustavuus

8.itsendisyys

9. kyky tehdayhtei sty6ta.

Vastuullisuustarkoittaasita, ettdoppijanactat itse vastuuta seka opiskel un ulkoi sesta ohjaamisesta
(esm. tyaskenteys sé8nndllisyydestd, oppimisresurssies hankinnastajaitse asettamies tavoitteiden
Saavuttamisesta) ettd s s sestatyoskentel ysta (eddl lyttda s nultamm. kykyaomantoimintas kriitti-
seenarviointiin). Itseohjautuvuuttavoidaan kuvatajatkumona, jolle oppijat Sjoittuvat: toisessapéés-
sdovat neoppijat, jotkahaluavat tullaopetetuksi, toi sessa paassi ne oppijat, jotkahaluavat itse
ohjataoppimistaan. Jatkumollaon erotettavissaneljavai hetta: voit ollaoppijanaepatsendnen, kiin-
nostunut, sitoutunut tai itseohjautuva (taulukko 2).

Taulukko 2. Itseohjautuvan oppijan kehittyvat roolit (vrt. Paane-Tiainen 2000, 37-38)

Oppijanrooli Kuvaus Itseohjautuvuusjatkumo
1. epéitsenédinen Oppijaon hyvin riippuvainen
jaepéitsendinen. Han tarvitsee A

opettgjan ohjausta.

2. kiinnostunut Oppijallaon hyvametivaatio.
Han odottaa opettajalta kannus-
tusta ja selkeda ohjausta.

3. sitoutunut Oppijaon tietoinen oppimis-
strategioista ja osaa soveltaa
niita tilanteen mukaan. Han pystyy
hyvéén ryhméty6hon ja odottaa
pohtivaa tydskentelya.

4. itseohjautuva Oppija ottaa itsendisesti vastuuta v
opinnoista. Opettaja on hanelle
asiantuntijatuki.

Oppijanasinun e olehel ppoapdastéeroon vanhastamallista, jasiks saatat yhaedelleen halutatulla
opetetuks, vaikkaopettagjasi esim. yrittéisikin antaasinulle liséé vastuuta omasta oppimisestasi.
Itseohjautuvuuden yksi10lliset vaihtel ut ovat seuraustaympéri 044, elvét synnynndsa ltssohjautuvuus
lutuksen toteuttami sta. Itseohjautuvuus on siistul osta oppi mi sesta, jaitseohjautuvuuteen oppiminen
vaatii ohjaustaopettgatas: han e voi jattéad sinuayksin heti, vaan hdnen on véahitellen ohjattava
s nuakohti itseohjautuvuutta.

Oppijoiden itseohjautuvuuteen opettaminen vaetii opettgdtaaktiivistaroolia: hdnen on perehdyttava
sihen, mitaitseohjautuvuustarkoittaajamiten Stavoi toteuttaa. Opettgjan on myGsmietittavaomaa
rooliaan, jottahénestatulis opettgjan sijastaoppijan itsensaohjaaman oppimisen tukijajaauttaja.
Opettgan uudestaroolistavoidaan kayttédesm. termgava mentgja, sytyttgd, ohjaga, kaynnistgjg,
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innostg a, uskon vahvistgjajaenergisoija. Opettgjan on Sis osattavaantaasinulle oppijanasopivat
puitteet, tietyt pelisd8nnot jaohjausta, jottasaat mahdollisuuksiakehittyaa oitteel liseks omassa
oppimisessad javoit lisétaitse uottamustas . Opettgjan uus rooli on siskétil6, muttamyospaarma
japitojenjéarjestelijaSokrateen gjatuksialainaten.

Autonominen kielenoppiminen edellyttaa, ettasinullaoppijanaon kyky ottaa vastuutaomasta
oppimisestas (mitéahauat oppiajamiten), ettdsinullaon kdytdssas itseohjattuun oppi miseen sopi-
vat resurssit ja etté opettaja osaa ohjatasinuaoikeallatavalla. Oppijan autonomiatarkoittaasita,
ettasinullaoppijanaonitsellas sananvataaoppimisprosessissa, Sindmitateet, koskajamillaista
materiaaliakytét. Snustae kuitenkaan tule autonomistaoppijaayhtakkid, vaan avainsanaonvahi-
tellen eli luultavasti tarvitset ensin opettgjan apua jossinut jétetdan tdysin yksin, seurauksenaon
kaaos. Sinun pitdis siisopetellaautonomiseks vahitellen: voit vahitellen esm. tutustuaerilaisiin
oppimistyyleihinja—strategioihin, jottatiedostaist omaaoppimistas entistaparemmin. Tarkeimmét
opettgas kaytettavissiolevat keinot autonomissen oppimiseenjohdattel uun ovat Sissnuntietoisuutes
lisé8minen oppimistavoi sta, -mahdollisuuks stajavai htoehdoi staseka sinun ohjaamises tekeméan
valintoja, jottavoit itse valita tavoitteet, materiaalit jametodit omien tarpeidesi, motivaatios,
ominaisuukses jaresursses mukaan.

Oppijanasinuntehtdvanas on ennen kaikkea opetellaoppimaan kieli, jaopettajan tehtdvanaon
edigdataaoppimaan oppimidad erilagllatehtévillajasnun stouttamisdlas oppimiseen. Taulukkoon
3onkoottu sinunroolis itseohjautuvassakie enoppimisessa.

Taulukko 3. Oppijan roolit itseohjautuvassa kielenoppimisessa (vrt. Rasénen 1999b, 75)

OPI OPPIMAAN KIELIA

* Analysoi omatyylisi oppiakidia.
- oppimistyyli, oppimisstrategiat, itseohjautuvuuden aste, oppimisympériston ominaisuudet

* Oletietoinen mahdoallisista vastoinkaymisista.
- affektiiviset, kognitiiviset, kokemukselliset jakaytanndlliset

* Pohdi motivaatiotas jaasenteitas.
- ailkaisemmat kokemukset

* Tutki Kielitar peesi.
- kielen luonnejahalinta
- nykyiset vahvuudet ja heikkoudet
- nykytilanne vs. tavoitetilanne
- opiskelutaidot
- tydel 8man vaatimukset

* Osallistu siséltdjen jamateriaalien valintaan.
- arvioi opettamistyylia
- arvioi tavoitteitajakeinoja
- valitsesisdltdjajamateriaa gja
- orientoi du opintoihin

* Arvioi kuinka paljon olet valmispanostamaan oppiaksesi.
- gjankaytto, tarvittavatydmaara, vaadittava motivaatio

* Otavastuuta, oleaktiivinen jateeyhteistytta.

* Monitoroi prosessia, suuntaauudelleen oppimistasi.
- teejatkuvasti itsearviointia
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tormétakieliopintojen aikana. Sinun kannattaapohtiamotivaatiotas jaasenteitas jasit, mitenai-
kai semmat kielenoppimiskokemukses ovat vaikuttaneet niihin. Tarked&aon myds, ettd analysoit
kielitarpeitasi, mieti omat heikkoutes javahvuutesi jaasetat itselles tavoitteita. Voit osallistua
oppisisaltojenja—materiaalien valintaan. Keskeistaon, ettdarvioit itse, kuinkapaljon olet vaimis
nen jatehdayhte stytamuiden opi skelijoiden kanssa. Jatkuvaitsearviointi on my6sehdoton edel -
Iytysitseohjautuvdleoppimisdle.

POHDINTATEHTAVIA

1. Oppimiskasityk set
Millainen oppimiskasityssinullaon?Mitapiirteitd konstruktivi stisestaoppimiskas tyk sestapi dét tér-
keind? Onko oppimiské&sitykses muuttunut opintojen kuluessa?

2. Oppimiskasityksen periaatteet

Miten eddllaesitetyt oppi mi skasityksen periaatteet toteutuvat omissakidiopinnoissas ?Mieti jotain
kielten opintojaksoa, jolleolet osdlistunut tai osallistut parhaillaan: mitané staperiaattel tanoudatit
itse ko. opintojaksolla?

3. Metakognitio
Mieti aikai sempiakidenoppimiskokemuksias.
a) Kirjoitayloskolmeesmerkkiatilanteista, joissakiel en oppiminen ontuntunut ylivoi-
maisdlta(esm. uus asia, monimutkainen asia, vaikeaasa).
b) Vaitsendistdyks tapahtumajamieti, mikateki tilanteestaniin vaikean.
¢) Pohdi metakognitiivistasuhtautumistas tilanteeseen. Kuvaileesm., kuinkapyrit rat-
kai semaan tilanteen jaorgani soimaan opi skel uympéri 09, aikataulus jamateriadlit.
Kuvaile millaisiatavoitteitaasdtititselles témantilanteen ratkai semiseks jamiten
onnistuit. Kuinkajakikdteen arvioit onnistumistasi/epdonnistumistas ? (mukaellen
Oxford 1990, 148)

4. Himasen hakkerietiikka
Mitamielta ol et Himasen hakkerietiikan periaattel sta? Miten ne toteutuvat omissaopinnoissasi ?

5. Kielenoppiminen

nalta tieto kidlenmuodostavai tieto kielen kdytostd? PerustelemyGs midipitees.

6. Kyky oppiakielta
Pohdi omiakykyjas oppiakidta Mitk&mainituistaosataidoistahallitset jo hyvin? Entamitaosat-
atojasnunpitéis vieakehittéa?

7.Kielenoppimistaidot

Oletko tietoi sesti yrittanyt kehittdé kykyas opiskellakielid? Mitaolet tehnyt? Mitévoisit tehda
kehittd8kses taitoaoppiakidia?
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8. Itseohjautuvuus
Mitaitseohjautuvan opiskdijan piirteitdsnullaon?Mitapiirteitdsnun pitéis vidakehittéd?

9. Itseohjautuvuug atkumo
Miten gjoitat itsed itseohjautuvuug atkumolle? Oletko huomannut kehittyvas téssi suhteessa?

10. Oppijan rooalit itseohjautuvassa kielenoppimisessa
Mitamieltiolet taulukossa 3 esitetyi tatehtavistd, jotkasinun pitéis oppiahoitamaan? Mitanasta
periaattel stanoudatat yleensakidiopinnoissa?

11. Oppijan vastuu oppimisestaan

Joidenkin tutkijoiden mielestéd (esm. Holec) kieltenoppijat ovat vastuussaomasta oppi mi sestaan
kaikissa suhteissa, sisdltden mm. kieltenoppimisen tavoitteiden asettamisen, edistymisen
mé&&rittel emisen, kaytettavien menete mien jatekniikoiden vaitsemisen, tyoskentelyolosuhteiden va
litsemisen jaoppimisen arvioinnin. Opettgjat voivat auttaaoppijoita, muttal opullinen vastuu on oppi-
joillaitsdl&an.

Mikasinun miglipitees on? Ovatko oppijat itse todellavastuussa omasta oppimisestaan kaikissa
suhtei ssa? Pystytkd/Hal uatko ottaatéyden vastuun omastaoppimisestas ? Mikaon opettgjan rooli
oppimises edistgjand/tukijana? (mukaellen Oxford 1990, 23)

12. Opettajan toimintatavat
L ue seuraava luettel 0 opettgjan toimintatavoista. Valitse niista kolme, joita pidét opettgjale
keskelampina Perustelemyosmidipitees.

a) Kannustaajarohkaisee oppijoitayrittamaén jatekemaan parhaansa.

b) Antaaoppijoillevastuutaoppimisestaan.

C) Antaaoppijoiden asettaaitselleentavoitteita.

d) Ohjaaoppijoitaoman edistymisen arviointiinjaseurantaan.

€) Onihmisenaldmmin, ystdvdlinenjaavoin oppijoitakohtaan.

f) Kertoo selkedsti kunkin oppitunnin tavoitteet jamenetel mét.

g Suunnittel ee opetuksen s sl téayhdessaoppijoiden kanssa.

h) Antaaoppijoillepajonitsendisesti vamistetaviaetétoita

(mukaellen Oxford 1990, 23-24; vrt. my6s Huttunen & Huttunen 1998, 133-134)

13. Opettajan uusi rooli

Mitamieltaolet opettajan uus starool e stakaytetyistaterme staval mentgja, sytytt§ & ohjagja, kayn-
nist§ &, innostgja, uskon vahvistgjajaenergisoija?Mikaniistamielestés kuvaaparhaiten sitd, mitéa
odotat kieltenopettgjadta? Perustdlemydsmidipitees.

14. Ajatukset oppimisesta
Mitégjattel et oppimisesta? Teeliitteessd 1 olevatesti.
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LIITE 1.
Testi: Mitaajattelen oppimisesta (Prashnig 1996, 20, 246)

Vastaadlaoleviin véttdmiin rastittamallakohta, jokavastaa ndkemystas. Toimi nopeasti, d&jda
miettimadnvaihtoehtoja.

klla | @

=

Jostodellahauan oppiajotain, minun on opiskeltava
jakerrattavaahkerasti.

Oppiminen on minustamie enkiintoistajahauskaa.

Midesténi minullaon hyvamuidti.

Opypiminen on kovaatydta suurimman osan aikaa.

Olenmidegtani ainaollut hyvaoppinen.

Toivon pystyvani keskittym&an paremmin.

En usko olevani kovinkaan dykas.

Toivonusan,” ettdkunpaen vain unohtais kaikkeaniin nopeasti”.

Josopinjotakin uutta, tunnen syvaatyydytysta

B [©] | N[ 91 A w| ™

o

Ajatdlessani kouluaikojahuokaan syvéanjaoleniloinen,
ettdkoulu onohi.

11.  Midestani oppiminenonminullehyvinvakesa.

12. Tiedan oppivani nopeasti.

13.  Oppiminen on minustatuskin koskaan ollut hauskaa.

14. Oppiminen antaaminulleonnen jatyydytyksen tunteen.

15. Enuskokovinkaan helposti oppivani mitéén vaikesaainetta
(vierastakidta, matematiikkaq).

16. Olenanapiténytvieragtakidigta

Andysoi tulokses seuraavan Sivun pistetaulukonavulla

PISTEYTYS

Y mpyroi vastaukses kuhunkin véttémaan.

Kysymys Oikein V&iin
1 -2 +2
2 +1 -1
3 +1 -2
4 -1 +1
5 +1 0
6 -1 0
7 -1 +1
8 -1 +1
9 +2 -1
10 -1 0
1 -2 +2
12 -2 0

26



13 -1 +1

14 +1 -1
15 -2 -1
16 -2 0

Laskeyhteen kaikki +luvut ja—uvut. Vahennamiinukset plussista. L opputulokseksi saat joko
nollan, plusmerkkisental miinusmerkkisenluvun.

Tulokset

+9- +19 pistetté: Sinullaon korkeaoppimismotivaatio jahyvin myodnteinen asenne oppi mi seen.
Y leensakoet oppimisen hauskana, jasaat paljonirti oppimistilanteista.

+8 - -8 pistetta: Oppimisasentees on keskitasoa, el kovin myonteinen, muttae todellakielteinen-
k&én. Kaymallalapi taman kirjan (siis Prashnigin kirjan) saat tilaisuuden saada tédysin uuden
oppimiskokemuksen. Né&in asentees oppimistakohtaan muuttuu varmaan myontel semmaks.

9-- 17 pistettd: Sinullaon melko kielteinen asenne oppimistakohtaan. Ehkasinun kannattaisi
yrittéavastataseuraaviinkysymyksin rehel liseti:

1. Voinko todellaosoittag, etté.olen huono oppimaan? Ehkaminuun ovat vain vaikuttaneet jon-
kun aikal semman opettgjani kielteiset vaikutukset?

2. Voinkotodd latodistaa, ettaminullaon yleisesti ottaen huono muisti, vai onko muistini

huonovainsilloin, kun opittavaaineson ssdl6ltéan vaikeaa?

Onko siitaitse asiassamitdén nayttod, etten pysty keskittymaan?

Onko oppiminen minulleanataakka? Ehk&syy on k&ytettévissamenetel missa?

Mik&on ollut syynasihen, ettdoppiminen & oleennen juurikaan ollut minustahauskaa? Ehka

oppimistyyliani & olekoskaan otettu huomioon?

ko
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3 MITKA TEKIJAT VAIKUTTAVAT KIELENOPPIMISEENI?

tekij 6 stavoi daan mai nitatehtévan oppijale asettamat vaatimukset, tehtévan kiinnostavuus, térkeys
jarelevanttius. Tassdluvussatarkastellaan ennen kaikkeasinuun oppijanaliittyviatekij6itg, jotka
ovat erityisentérkeitéjuuri ki enoppimisen kannata. Namatekijét, jotkavoidaan jakaaaffektiividin
jakognitiivisintekijoihin, ovat osasnunyle sdkompetenssas javakuttavat omdtaosdtaan kykyys
oppia

3.1 AFFEKTIIVISET TEKIJAT

Affektiiviagtadi tunteisinliittyvista tekijoistd kielenoppimises kannatatérkeitdovat kidiminés,
motivaatios, asentees jatietyt persoona lisuuden piirtees. Usa ssatutkimuksissaon havaittu, etta
affektiiviset tekijét ovat kielenoppimisen kanndtatarkedmpiakuin kognitiiviset. Keskeistdon gis
hyvan, oppimisdlesuotuisan, positiivisenilmapiirinluominen, jossavoit tunteaolos turvaliseks ja
viihtyissks.

3.1.1 Minadkuva ja kielimina

Mindkuvas muodostuu itsearvostuksestas, itsetuntemuksestas jaitsel uottamuksestasi: seonkuva
omastaminastas jasen suhteestaympéristoos, jase muokkautuu saadun pal autteen perusteel la.
Mindkuvas vaikuttaaoppimisees: St pidetdan jopatéarkeimpandoppimiskykyyn vaikuttavanate-
kijan& Positiivisen mindkuvan osatekijditdovat fyysinenjaemotionaalinen turval lisuus, identitestti,
yhteenkuuluvuus, kompetenssi japdamaara. Kielenoppimisen yhteydessa puhutaan erityisesta
kiglimin&std, jokaon osajokai sen kielenoppijan mindkuvaa. Kidimindla tarkoitetaan snunmelko
pysyvadkastystas itsestés vieraan kielen oppijana. Siihen kuuluvat niintiedot, kasitykset, toiveet
kuin arviotkin. Spesifin tason kielimindlatarkoitetaan Sit, ettdsinullaon késityksditsestés tietyn
kohdekielen oppijana(spesifi kidiminds voi siiserotaeri kielissg, esm. ruotsissajaenglannissa).
Tehtavakohtai sen tason kielimina puol estaan tarkoittaa kasityksiditsestas tietyn kohdekiel en oppi-
janatietyllakielitaidon osa-aluedlla, ts. esm. Sit§, ettévoit pitéditseés hyvanasuullisen kidlitaidon
hallitsjana, muttakokeaomaavas puutteitakirjoittamisessa.

Kidiminés koostuu kolmestakomponentistar 1. Tiedogtettu kieliminés tarkoittaasinun subjektiivisa
havaintojad itsestds jaomigtakyvyistas, sskavahvuuksstas ettdheikkouksgtas. 2. |hannekieiminés
ssdtdatoivees, haavees, odotukses jaitselles asettamas suoritusvaatimukset. 3. Itsearvostukses
on seuraustaharmoniastatai rigtiriidastaedellisten komponenttien véill&. Tarkededd lytystehok-
kaalle kielenoppimiselle on positiivinen itsearvostus eli harmoniatiedostamasi kieliminasi ja
ihannekidimindg vdilla

Kidimingas liittyvét |&heisesti mydsestos jadefensss. Niiden taustallavoi ollaasennoitumisessa
koettu tyytyméttomyys (esim. koet kiel enopiskel un tarpeettomaks jaepamie ekkdaks, myosym-
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péristé voi vakuttaa), ahdistuneisuus (koet esm. vieraan kiden puhumisenta kuuntelunvaikesks ja
ahdistavaks) tai vieraantuneisuus (et esm. koekuuluvas yhteen muiden opiskelijoiden kanssa). On
tarkeda, ettd pohdit omaa kielimindasi, koska se vaikuttaa ratkaisevasti kielenoppimisesi
tuloksdllisuuteen.

3.1.2 Motivaatio

M otivaatio tarkoittaaesm. haluaoppiajasitatyomaérad, jonkaoppijanaol et vamistekemaén
oppiakses ko. asian. Motivaatiossaon kyse opittavan asian mielekkyydestdjamerkittavyydesta
snulleitselles. Motivaation osatekijoitdovat motiivit, joistaosaontietoi S a, osatiedostamattomia.
Moatiivit voivat myosollaridtiriidassa. Motivaatiollaon voimakkuusjasuunta: voimakkuuson yhte-
ydessavireystilaan, jasuuntaon pddmaarg, jotatavoittelet. M otivaation voimakkuuteen vaikuttavat
tavoitteen arvojakiinnostavuus (snun arvos jatarpees) sekétavoitteen saavuttamisen todenndkai-
syys(josmahdoton saavuttaa, e motivaatiota).

Y lel sesti oppimi sen yhteydessa puhutaan S sdisestdjaulkoi sestamotivaati osta. Sisdinen motivaatio
tarkoittaasita, ettaoppiminen sindnsion sinulle pakinto jaettdsinullaitsallas on oppimisen hau.
Ulkoinen motivaetio puolestaan tarkoittaapakkioillatal rangaistuksillaaikaansaatuamotivointia, ja
sekinontéarkedd. Sisdistajaulkoistamotivaatiotae voidakuitenkaan pitéatéysin erillisng vaanne
t&ydentavét toisaan. Vattamattomi &edd lytyksds sdisen motivaation synnylleovat kérsvalinenja
tedlliset, vaihtel evat jamonipuoliset tehtavét. Oppijanasinullavoi myosollasosadisamotiivea,
esim. ryhmaan kuuluminen. M otivaati otakuvataan myo6s flow-ilmiong, jonkaedel lytyksendon
oppimi stehtévien vaati mien taitojen jasen asettamien haastei den tasapaino. F ow-kokemuksiasaa-
vat aikaan tehtévét, joissaon madritelty konkreettiset tavoitteet ja selkedt s88nndt, joissaon mah-
dollistatoimiajoustavasti omien kykyjen mukaan, joi sta saa pal autettatehtévan onnistumisestaja
joihinonmahdollistakeskittya

Kielenoppimisen yhteydessa puhutaan instrumentaali sesta ja integratiivisesta motivaati osta.
I nstrumentaalinen motivaatio tarkoittaasitg, ettdoppimisen taustallaovat kaytanndlliset syyt, esm.
haus lukeavieraskidigdammattikirjallisuuttatai scadaparempi tyOpaikka. Integratiivisen motivaa-
tiontaugtallaon haus pystydkommunikoimaan ko. kielta puhuvien henkil 6iden kanssajatullahe-
dan hyvaksymakseen. Y leensatéman tyyppi sen motivaation ol etetaan johtavan parempiin oppimis-
tuloksin.

Motivaatioon vaikuttavat eri tekijét opintojen eri vai heissa. Opintojakson alussasiihen vaikuttavat
oppimistilanteeseen liittyvét tapahtumat jahavai nnot. Oppimisen aikanamotivaetioliittyy toddlisin
oppimiskokemuksiin (usko suoriutumiseen) jal oppuva heessaopitun asi an sovel tamiseen. Oppijana
tilanneorientaatios voi ollatehtavé-, riippuvuus-, minadefensiivinen tai luopumisorientaatio.
Tehtavaorientaatio tarkoittaa voimakasta motivaatiotajaitseohjautuvuutta. Jos omaat tallaisen
orientaation, koet epdonni stumisetkin yleensavain haasteenalisétiedon hankkimiseenjauuteen yri-
tykseen. Riippuvuusorientoitunee le oppijalle on térkeéé suuntautuminen sosiad iseen toimintaan, ja
josomaet téllai sen orientaation, sdlitét epdonnistumiset yleensiitses ulkopuolisillatekijoillé, esm.
lilanvaikest tehtavét. Minédefensivinen orientaatio tarkoittaa sité, ettdkoet oppijanaepaonni stumi-
sen pelkoa, mutta et halua tunnustaa oppimattomuuttasi vaan kaytédt korvaavia toimintoja.
L uopumi sorientaatio puol estaan tarkoittaa sitd, ett koet oppi mistehtévan tarpeettomaks jaol et
valinpitaméaton. Parhaisiin oppimistuloksiin paéset, jos yritét olla mahdollismman usein
tehtévaorientoitunut. Teht&vaorientoituneen oppijan ominaisuuksia ovat luetelleet mm. Y rjonsuuri ja

29



Y rjénsuuri (1994, 120):
— itsduottamusjakiinnostusoppimiseen
— reflektoivagattelu
— varmuuden kokeminen opinnoissa
— omaehtoinen opiskelu
— Omaan osaamiseen luottaminen
— omanoppimisenarviointi
— oppimistakoskevat pééttel yt
— opittavan 98l 6nrakenteiden pohtiminen
— opittavaan 9 sAtoon liittyvien abstraktien kasittel den osaaminen.

Kunkehitét nditdominaisuuksias, pééset parempiin oppimistuloksin.

M otivaatioon vaikuttavinatekijoindon myos mééritelty kiinnostus, henkil 6kohtainen relevanss, on-
nistumisen odotukset jatyytyvaisyys. Josolet kiinnostunut opittavastaasiasta, olet uteliasjajaksat
seurataopetustakoko gan. Relevanss tarkoittaasitg, ettékoet opittavan asanitselles térkedks ja
asetat itselles tavoitteita sekaotat vastuuta oppimisestasi. Onnistumisen odotukset saavat sinut
tuntemaan, ettd sinullaon mahdollisuus saavuttaako. tavoitteet, jandmaodotukset luovat sinulle
positiivisen attribuution, ts. koet, ettd onnistuminen on ponnistel unjaosaamisen tulos. Namakolme
tekij8a saavat aikaan motivaatiota, muttasen yll8pitoon tarvitaan vid atyytyvéisyytta sitg, ettdolet
itsetyytyvanen oppimistuloksis jasaat niista pogitiivistajakorjaavaapal autetta. Hyvassa opetuk-
sessahuomioidaan kaikki namamotivaatioon vaikuttavat tekij&t.

3.1.3 Asenteet

Asennejamotivaatio ovat eri asioita. Asenneon suhtedl lisen pysyvajas saistynyt, motivaatio puo-
lestaan on tilannes donnai nen jadynaaminen. Asented |aon vai kutustatoiminnan laatuun, motivaati-
ollatoiminnanvireyteen. Asenteet ilmentévét suhtautumistajohonkin as aan. Kie enoppimisessaasen-
teillatarkoitetaan esim. sitd, onko kielenoppijakiinnostunut uusista kokemuksista, ihmisista,
yhteiskunnistajakulttuureista, haluaako hén pohtiaomaakulttuuriaan javerratastdmuihinjamiten
hén suhtautuu kulttuurieroihin. Asenteet voivet ollaoppimisen et td, kuten myosaika semmin opitut
tavat jauskomukset. Ne on tiedostettava, jas takauttaniistatul ee poi sopittavaajamahdollisuuksia

3.1.4 Persoonallisuuden piirteet

Tiettyjapersoond lisuuden piirteita pidetédén kil enoppimistaedi stévinatekij6ind, kun taastoi set per-
soonallisuuden piirteet voivat ollaoppimistaestévia. Ulospa nsuuntautunel suutta pi detéén usein op-
pimi sta edistévanatekijand, muttatoisaaltase voi ollamy6s oppimistaestavatekija. Puhumisen
oppimisen osatasen arvell aan edistévan oppimista, javastaavasti S séanpéinkadntynelsyysedisténee
kuullun- jaluetunymmértémisté. Nataoletuksiael kuitenkaan ole pystytty todistamaan. Muitausein
eslletuotujaominaisuuksiaovat puhdiaisuus/vaitdiaisuus, optimismi/pessmismi, j&ykkyys/jousta-
vuus, ahkeruus/lai skuusjaspontaani us'oman toiminnan ohjailu. N& denk&én ominaisuuksien vaiku-
tuksestakielenoppimiseen e oleyks sdlitteisiatutkimustuloksia, muttatutkijat ovat kuitenkin yhté
mieltagits, ettd persoonallisuuden piirteillaon téarkedmerkitys.

huomionsakiinnittyy muihin asioi hin kuin opittavaan asiaan jandn oppiminen estyy tai hidastuu.
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3.2

Jannittéamiseen ssdltyy kognitiivisa(esm. negatiivinen itsearvostus), emotionaalisa(ahdistusja
epamidlyttéavyyden tunteet), kayttaytymiseen liittyvié (pidétyvyysjavdttaminen) jafyyssa(esm.
hikoilu) osatekijoita Kidtenopetuksessajannittaminen nékyy esm. esintymigannityksend, jotamonet
opiskelijat kokevat suullisiaesityks & pitaessaén jakog annittamisend, jokasaattaaalheuttaaali-
suoriutumista. Opetusmenetel mavaikuttaa janni ttami seen, jatutkimukset ovat osoittaneet, etta
Opettaj g ohtoi sessa opetuksessamenestyvét parhaiten ne opiskelijat, jotkajannittavét, kun taas
oppilaskeskei set tyGtavat suosvat niitdoppijoita, jotkae vét jannitéopetudtilantei ssa. Opetustilanteiden
pitds ollamyodnteisidkokemuksia, joissad tarvitsejannittd&: opettgjas voi myotavaikuttaatéhan
médrittelemalla selkedt tehtavét, antamallaas anmukai sta pal autettajatukemallasinun tarpeidesi
mukai statyoskentelya.

KOGNITHVISET TEKIJAT

Kognitiivisllatekijoillatarkoitetaan tapag, jollas ndoppijanakésittel et, havaitset, jasennét, muokkaat
japaautat mieleentietoa: kyseonsisditd, miten oppijanaprosessoit informaatiota. Tutkijat ovat
estdleet usataeri nékemyksakognitiivisatyyle s, jausain nekuvataan tiettyjen ominaisuuksien
&ripana Toddlisuudessaoppijoillaon yleensata pumustajohonkin tyyliin, jaheidét voidaan 5joit-
taajatkumolle. Kognitiivisen tyylin tiedostaminen ontérkeds, koskaseonyks onnistuneen oppimi-
seneddlytyksi& sinun pitéis oppijanatunteaomaoppimistyylis, tiedostaaomat vahvuutes seka
helkkoutes javoidavaikuttaaoppimigtilanteigin niin, ettdne ovat mahdollismman mid lyttavidjuuri
snulleitsales. Kidtenopettgien pitds opastaasinuaerilastentyylien kehittémiseenjaantaasinulle
meahdollisuustunnistaaomatyylis sekakertoamyds muistamahdollisuuks sta. Kielenoppimisentut-
kimuks ssauseimmiten esinnousaevakognitiivisintyylehinliittyvapiirre on kenttds donnai suusvs.
kenttériippumattomuus, ts. andyyttinenvs. holigtinentyyli. Téssaluvussaesitellédn kognitiivigentyy-
lienlisgks lahjakkuuden eri |gjit jaoppimistyylit seké aistivahvuudet.

3.2.1 Analyyttinen vs. holistinen oppija

Kognitiivisentyylin ulottuvuuksiaovat andyyttinenvs. holistinentyyli. Josolet anayyttinen oppija,
vasenaivopuoliskos on halitseva tyypilligéasinulleon, ettaha uat keskittyayksityiskohtiin japoistaa
kaikki ulkopuoliset gattel uahéiritsevét tekijét, esm. taustamel un. Hal uat luultavasti opiskellaympé:
ristossa, jokaon kirkkaasti valaistujahienosti kalustettu. Kun keskityt oppimiseen, et kaipaamitaan
syttavéatai juotavaa. Tyoskentelet parhaiten yksintai opettajan ohjauksessa.

Jos olet holistinen oppija, oikea aivopuoliskosi on hallitsevana: sinulle on térkedd, etta saat
kokonai ské&sityksen opittavanaol evastaas astajaettéa sinullaon lupasos aali seen kanssak&ymiseen
mydsopiskel un aikana. Viihdyt parhaiten hamérassivala stuksessajakuuntel et mielell&s taustamu-
sikkiamy6sopiskellessas. Hal uat myds nauttiavaipal ojakesken tydskentelyn.  Holistisenaoppi-
janaodotat opettajan huomioivan sinun henkil6kohtai set tarpees jatuntees. Haluat tarkkojaohjeita
jahenkil 6kohtai stavuorovaikutusta. Anayytti senaoppijanapuol estaan odotat opettajan keskitty-
vantehtéviinjayksityiskohtiinjapoistavan kaikki ulkopuoliset, gattel uahéiritsevét tekijét. Voit teh-
dayksinkertaisentestin Siit&, kumpi aivopuolisko sinullaon halitsevana (pohdintatehtévab).

Kidenoppijanaandyyttistaoppijaakuvataan kentastariippumattomana. Setarkoittaasitg, ettaoppijan
on helppo erottaayksttéis das oitai sostajoukosta. Usa ssatutkimuks ssaon osoitettu, ettédanayytikot
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menestyvét paremmin kielenoppijoina. Tulokset ovat kuitenkin ridtiriitaisia, koskaneon saatu mene-
telmill§, jotkasuosivat juuri anadyyttisesti g attelevia, koskaandyyttisllaon parempi taitoesm. jon-
kin ongelman uudelleenmuotoiluunjakognitiiviseen analyysin, kuntaasholistiset ovat taitavampia
sosadisssasuhteissa

Aivopuoliskot ovat diserikoistuneet kasitteleméadn tietoaeri tavoin (taulukko 4):

Taulukko 4. Aivopuoliskojen tydnjako (vrt. Ringom 1994, 20; Prashnig 1998, 80)

Vasen Oikea

Kidli Mielikuvitus
Lukeminen Vit

Y ksityiskohdat jatosiasiat Y leiskasitys
Puhuminen jalausuminen Visualisaatio
Ohjeiden noudattaminen Tunteet ja emootiot
Loogisuus Intuitio
Jaksottaisuus Satunnaisuus
Lineaarisuus Globaalisuus
Todellisuuspohjainen Mielikuvituspohjainen
Kigdlinen Ei-kidelinen
Analyyttinen Holistinen

Josolet anayyttinen oppija, haluat opetellakaikki kieliopin yksityiskohdat, muttaet pidavapaista
viestint&tehtavisté. Holistisenaoppijaet puol estaan haluais opetellayksityiskohtia, vaan sinulleon
tarkeampaa oppia sosiaalisia viestintéd ja kommunikaatiostrategioita, joiden avulla selviét
kommunikagtiotilanteissa. Kyseon tavoi stal dhesty& oppimistehtévéd, jaoppijoidenolis hyvaoppia
andysoijiin, muttajosolet hyvakieenoppija, kiinnitét kuitenkin huomiotassk&muotoon ettaviestin-
téan: snullaon sekakiditietoaetta-taitoa

3.2.2 Alykkyyden lajit

Alykkyyden lgjgaon ainakin seitseman: perinteisten loogis-matemasttisen jakidellisen dykkyyden
lis8ks visuadinen, kinesteettinen, mugikillinen, sosadinenjaintrapersoondlinen. Nétakakkiadyk-
kyydenlgga voit kayttédoppimises tukena, esm. valitsemal lasdlaisaoppimistapoja, jotkatuke-
vat omaadlykkyyttas. Josolet |oogis-matemaattisesti dykas, kielenoppimisessasinullevoi ollagpua
esm. systemagttisten sandistojenlagtimisestak&sintal tietokoneen avullajasananmuodostusséantjen
opettelusta. Josomaeat kid e lisestalahjakkuutta, kirjoitat luultavasti miel uiten omiakertomuksiaja
tarinoitasekalaadit itse pel g &jaharj oituksasanaston oppimiseks. Kirjoitat mydsvarmaanmidelas
oppimispéivakirjaa, jopavieraalakielella Visuaalisesti |ahjakkaanahaluat mieluiten piirrella
muistiinpanoikd varillisamindmappe ajakuvia Joskinesteettinen dykkyyson vahvin ominaisuutes,
litkkuminen auttaas nuaoppimaan, esm. kavely kun kertaat jotain opittua, erilaisten pelien pelaami-
nenta ndytteleminen. Musikillisesti 1ahjakkaanavoit hyodynté&dmusikkiaopitun muistamiseen, saat
esm. taustamusiikinavullaasat ditguntaas. Josomaat sos adistadlykkyyttd, snun kannattaaope-
tellaesim. sanojayhdessa muiden oppijoiden kanssa. Jos puol estaan intrapersoond linen dykkyys
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onvahvuutes, kykenet hyvin arvioimaan omaatoimintaas, pohdiske et useinjakirjoitat varmasti
middlas oppimigpaivekirjaa

Myoskidliopinnoissas Snun pitdis sispystyahyodyntamaan naitadykkyyden eri lgga snunoppi-
janaolig dltavatietoinensita mitk&ovat juuri snunlahjakkuuksas jamitenvoit tehostaaoppimistas
niidenavulla. Eam. sanojen oppimisessavoit hyodyntéamusikillistalahjakkuuttatekemdl&opittavisa
sanoistalauluntal visuadistalahjakkuuttapiirtémalaniistavarillisen mindmapin. Voit kartoittaaeri
lahjakkuutes pohdintatehtavan 6 avulla.

3.2.3 Oppimistyylit

Oppimistyyli ontapa, jollaldhestyt oppimistehtavas, késittel et javastaanotat tietoa seka suuntaat
aktiivisuuttas . Oppimidtilantel ssaoppimigtavat ilmenevét eroinading, miten ndoppijanasuuntaudut
oppimiseen jamiten toimit konkreettisissaoppimistilantei ssa, €li mink&@aisiaoppimisentapojaja
drategioitakdytét. Oppimistyylis onkiintedosapersoonalisuuttas. Seon suhted lisen pysyvaomi-

j6ita, ja2/5 kehittyy ian my6téajavoi muuttuaoppi miskokemusten vaikutuksesta.

Kolbin (1984) mdliasoveltaen Willing (1987) onlaatinut erilaisiakiel enoppimistyylgékuvaavan
nelikenttg aottel un. Han tulkitsee K ol bin abstrakti-konkreetti —ulottuvuuden analyyttisenavs.
holistisenal 8hestymistapanajatoi senaul ottuvuutenaon aktiivinen vs. passivinen, jokakuvaakykya
ollaproaktiivinen tai seuratatoisten perdssa(kuvio7).

analyyttinen

A
Tarkkaajat Mukautujat
- auktoritestit térkeita - analyyttinen oppija
- luokkahuoneriippuvainen - yksindinen
- visuaalinen - riippumaton
passivinen aktiivinen
Toimijat Viestijat
- luokkahuonesuuntautunut - luokkahuoneen ulkopuolelle
- kokemuksistaoppiminen suuntautunut
- ihmiskeskeisyys - sosiaalinen riippumattomuus

v

holistinen

Kuvio 7. Oppimistyylit Willingin (1987) mukaan (ks. myds Skehan 1998, 247)

Kaikki oppijat eivét olehelposti sijoitettavissandillejatkumoille, javoi olla, ettédoppijanavaihdat
tyylids oppimistehtévien mukaan. L ueseuraavat tarkemmat kuvaukset jamieti, mitatyyliditseedudat.

1. Josoletviestijaeli aktiivinen osallistuja, toimintajaosallistuminen ovat sinulletérkeita

Reagoit usain tunneperéisesti. Antaudut uus en kokemusten vietavaks, innostut kaikestauu-
destajauskallat ottaariskegja. Voit tehda useitasamanaikaisiatehtévid, muttasinullael ole
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pitk§ antel syyttd. Omaat hyvéat ryhmétydtaidot. Opit parhaiten, jossaat haastavia, usaitasa
mana kaisalyhyitatehtaviajajosoppimistatuetaan visuaalisesti. Opit yleensd heikosti, jos
joudut passiiviseenrooliintal tydskentelemédnyksitoikkoisesti jajosoppimisdlee olemuu-
takuinkirjalistatukea. Oppimistehtaviks snullesopivat parhaiten projekti- jakehitystehta
vét, joihin saat gpuatarvittaessa. Sinulle sopiviakehittémiskeinojaoppimises tehostamiseks
ova esm. véilliset mindmapit, midikuvien luominen, muistiséantdjen luominenjaaktiivinen
kysdly.

Josolet mukautujaeli harkitsevatarkkailija, olet syrjéénvetdytyvahavainnoija, joka
tosta Opit parhaiten seuratessas asioitasvustapohtimallajagjattelemallaennen toimintaa.
Oppimistuloksesi ovat hetkoimmet, jossinullael oletarpeeks alkaapohdinnallejasuunnitte-
[ulle. Itseopi keluohjelmat jakirjat ovat Sinulle sopivimpiaoppimistapoja.

Josolet tarkkaaja eli looginen ajattelija, haluat selvittda syyt jaseuraukset sekdluoda
teoriaa. Olet jarjestelmdllinenjapyrit taydel lisyyteen. Opit parhaiten teorioiden jahaasteiden
avullalukemalajapééttedemdlakunvoi kysdlajakokeilla Hetkoimmin opit epdma&rais ssi,
tunnepohjai s ssajasuunnittel emattomi ssatehtéviss. Sinulle sopivat kurssitjakoulumuotoinen
oppiminen.

Josolettoimijaeli kokeilevatoteuttaj a, opit kokellemallajatekemalla kdytanndssa seka
seuraamallamuiden mallia. Teet nopeasti johtop&dtoks detkd pohdi liikaa. Opit parhaiten
saadessas soveltaaoppimaas jahel koimmin teoreetti sessakoul umuotoi sessaopetuk sessa,

piin oppimistuloksiinovat mm. mindmapit, opettaminen muilleja pohdinnat soveltamisesta.

Kielenoppijanavoit tunnistaaomantyylis esm. seuraavisapiirte &

1.

Viedtijandosalistut aktiivisesti tunnillajapuhut paljon: sinullekiden kayttd ontérkedaetkaole
niinkiinnostunut kieliopista. Uskallat kayttaa kieltarohkeasti myds|uokkahuoneen ulkopuo-
lella. Néet kiditaidon kokonai suutenajaturhaudut yksittéisin tentéviin, Kéytét el ekietaapu-
natarpeen mukaanjapidét tehtavista, joissaontilaamidikuvituksalejaomilletulkinnoilles.

Mukautujanatarkkailet jaharkitset. Et haluais tehdésuullisaparitehtéviatunneilla, koskaet
viddosaakakkeavirheettomasti. Tarkkailet mieluummin muiden virheitajaha uat opettgdta
vditontapaautetta. Sinulle sopii itsendnentydskentely.

Tarkkagjanatyoskentelet mielell&s yksin, muttatarvitset opettgjan tukea. Et voi ymmartaa,
miksi kaikkiakielioppisaantojata sanontoja e selitetdvaan osaasioistapitdavain opetella
ulkoa.

Toimijanaopit kokeillen: puhut paljon, kéytédt sujuvasti erilaisadtrategioitajayritét selviytya
kaikenlaisstauus gatilanteista, vaikkakidlitaitos olisikin puutted linen. Haluat kéyttaakielta
mahdollismman paljon jaharjoitel lamuiden kanssa. Pidét ryhméGistdjapel eisté.

Oppimisede lytysten kannaltaon tarkeda, ettapystyisit hyddyntémaan kaikkianéitatyyle atarkoi-
tuksenmukai sesti. Tavoitteenad pitéis ollasaavuttaamahdollismman monipuolinen oppimistyyli ja
samallamahdollismman hyvaoppimiskyky japystyakehittémaan niita oppimistyylg 4, jotkaovat

34



helkkoja. Sekaaktiivisuutta, k&ytanndllisyytta, |oogisuuttaetté harkitsemiskykyaon mahdollistake-
hittdajavahvistaa (ks. tark. taulukko 5)

Taulukko 5. Oppimistyylien vahvistaminen (Otala 1999, 43)

Aktiivisuuden vahvistaminen Kéaytanndllisyyden vahvistaminen
- Teejotain uutta. - Kerdatoimiviatekniikoita.

- Harjoittele keskustelun a cittamista. - Teetoimintasuunnitel ma.

- Jaapédivas osin. - Kokeileuusiagjatuksia.

- Pakotaitsesi esiintymaan. - Tee huomioitamuistaihmisista.
- Harjoittel e gjattel emaan 88neen, seisten. - Pyydakriittisidarviointgja’

- Hanki yksi tee-se-itse-projekti.

L oogisuuden vahvistaminen Harkitsemiskyvyn vahvistaminen
- Luejotain "raskasta’. - Harjoittele huomi oi den tekemisté.
- Harjoittele huomioi maan epdj ohdonmukai suuksia. - Pidapaivakirjaa.

- Analysoi monimutkaisiatilanteita. - Harjoittel earvioimaan toimintaasi.
- Kerédmuiden teorioita - Teetutkimuksia

- Harjoittele rakentamaan tilanteita - Kirjoitajotain.

- Teeoikeitakysymyksia - Teemuistilistoja.

Téarkeddon huomatasetosiasia, ettei ole olemassayhtédainoaata oikeaaoppimistyylid, vaan efi
oppimistyyleillavoi ollaerilasavakutuksaoppimisentuloksinjaniistdvoi ollahyttyaerilaisssa

Prashnig (1998; 2000) on kehittanyt yhtei stytssi Ken Dunnin kanssa L earning Styles—menetelméa
jaluonut sitatyoskentdytyyliandyysin (TTA-anayysin) jaoppimistyyliandyysin (OTA). Namaana-
lyysit perustuvat Dunnien (1972) malliin, mutta Prashnig kéyttéd osaks eri termejajaon liséks
ottanut mukaan sensoriset tekijét eli eri aistien kdyton jasen, onko vasen vai oikeaaivopuolisko
hallitsevana. Hanen ma linsamukaan oppi miseen vaikuttavat tekijét ovat Sisseuraavat:

- vasemman/oikean aivopuoliskon halitsevuus: (ks. tark. edellaluku 3.2.1)

- adtienkaytto (ks. tark. allaVAK-tyypit)

- fyyssat tarpeet: ruoan jajuoman nauttiminen (tarvitsetko ravintoaopintojen aikana),
vuorokauden aika(oletko aamu- vai iltaihminen, mihin aikaan tyoskentel et tehokkammin) ja
liikkuminen (hal uatko liikkuaopiskell va isutkomiduummin paikalag)

(viileAval [ammin) jakaugtus (hieno vai tavalinen)

- sosadlisuus: itse (hal uatko tydskennellayksin vai yhdessamuiden kanssa), pari/tyoryhmé/
ohjagja (tydskentel etk miel uummin jonkun toi sen oppijan kanssa, jossain tyéryhméssitai
jonkun ohjauksen daisenavai et) javaihtelevuuden setdminen (kestétko erilaisatentaviava
haluatko ainatehdésamojarutiing a)

- asenteet: motivaatio, sitkeys, sopeutuminen, vastuuntunto jarakenne (ilman ohjeitavai
itseohjautuvasti).

Né&i den piirteiden mé&rittéminen on mahdol listakyselylomakkeen avulla, jonkatietokoneanaysoi ja
luo oppijalleoppimisprofiilin. N&in oppijasaatietoaomistaoppimismietymyksistéanjapystyy pa
rantamaan oppi mi staitojaan, jaopettgasaatietoakullekin oppijale sopivistamenete mistajapystyy
huomi oimaan ne opetustasuunnitellessaan. Y ksinkertainen kyselylomake, jonkaavullavoit kartoit-
taaomiatydskentelytottumuksias, on pohdintatehtévissi (tehtéva7).
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Tutkimusten mukaan suurin 0saoppijoistaoppii parhaiten vapaassa oppimisympéri stissdsen Sjaan
ettaheldan pitdis istuaselkasuoranapbydan ééressi. Monet oppijat oppisivat paremmin niukasti
vaa sussaympéristéssata kuunndleentaustamusikkiahiljai suuden gjasta. Oppimiskykyéavoidaan
tehostaayhdistelemallaoikein erilais amenetel mi&kunkin oppijan kohda la. Oppimistavoivat tehos-
taamydses m. rentoutuminen, keskittymisharjoitukset, alvovoimiste u, midikuvakartat, suggestopedia
jamusikki.

Oppimistyylehinliittyy my6skiintedsti se, mikaasti oppijallaon hdlitsevin. Puhutaan VAK-tyypeis-
t4, jotkaovat visuaalinen, auditiivinen jakinesteettinen. Toi s naan kinesteettisesta erotetaan viela
taktuadinentyyppi, jollekeskeistd on kdsintekeminen. Usssmmillaonyks tal kaks halitsevaaas-
tia, muttakaikki ovat SisVAK-tyyppien sekoituksia(testaaitses, pohdintatehtava8). Opettgjan
olis oltavamonikanavainen, jottajokainen oppijatyyli sais inputiaparhaalatavala

Visuaalinen tyyppi oppii nékemdl& josolet visuadinen, snulleontérkeintandkomuigt. Lukeminen
jakatsdlu edigtévédt muistamistas. Kokonai skuvan muodostuminen opittavistaasoistaon sinulletér-
kedd Kuvat japiirrokset auttavat myds muistamaan. Midikuvas 16ytyvét ylhdata. Visuadisetilmai-
sut” annakun néytan, asiaakaakirkastua, piirransitamallin” ovat sinulletyypillis& Olet nopea,
luovajakaytét paljon midikuvitusta.

Auditiivinen tyyppi oppii kuulemdla josolet auditiivinen, vahvinastis onkuulo. Y kstyiskohtaisten
japerusted listen sdlitysten kuuleminen auttaas nuamui stlamaan. Muistikuvas |6ydét korvientasolta,
jakayt usein sisdistadialogia. Sanonnat kuten” kerro lisag, hal ytyskellot soivat, annakun selitan,
miltataméakuulostaa’ ovat tyypillisasnulle. Olet yleensihyvapuhumaan jakirjoittamaan.

Kinesteettisdlleoppijaletunnejaliike ovat térkeité josol et kinesteettinen, opit parhaiten liikkeen
avullajaitsetekemdla Midlyttavailmapiiri jaaktiivisen osalistumisen mahdollisuusauttavat sinua
oppimaan. Muistikuvas ovat dhadla. Tyypillisa sanontojasinulleovat esm. ” minustatuntuu, ko-
keillaan, virittéytyatunnelmaan” . Tarvitset yleensiiailkaaas oiden prosessointiin, javaihteluonsnulle
tarkeda.

Oppimistuloksiinvoi vaikuttaakayttama | & usaitakanaviasamanai kai sesti. Oppimi stul okset parane-
vat lineaari sesti sen mukaan, monenko aistin avullaopetustahavainnollistetaan:

— joskuulee, muistiinja&20%

— josnakee, muistiin ja&d30 %

— jossekakuuleeettandkee, muistiinjéasiis50 %

— jossaalisdks puhua, muistiinjé&70 %

— jossaavidalisaks tehdaitse, muistiin j&&.90 %.

Kielen oppimiseks sinun pitéis siiskayttéatehokkaasti kaikkiaaisteja; kun esim. opettel et sanoja,
voistlukeaniitd&dneen (kuuleminen japuhuminen), muodostaaniistdomialausatajakirjoittaane
yl6s (itse tekeminen, kirjoittaminen, lauseiden ndkeminen). Se takaa huomattavasti paremmat
oppimistulokset kuin pelkk& sandistojenlukeminen (vain nékdmuisti).
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POHDINTATEHTAVIA

1.Kielimina
1. Kuvallekidimindés. Eroagkokieliminés a. eri kielissa(gpesfintason kidimind) b. kiditaidon
eri osa-duellla(tehtévakohtaisentason kidiming)?
2. Millaiset kyvyt snullaonvierassakidissi?Mitk&ovat vahvuuksias ja helkkouksiasi?
3. Millainenonihannekielimings ?Ovatkotiedogtettu kidimindg jaihannekidiminés tasgpainos
sa? Josevét, mitavoidgt tehdatilanteen korjaamiseks ?

2. Motivaatio

1. Mitdmidtaolet tekijoista, joiden mainitaan vaikuttavan motivaatioon? Mikana statekijoista
ongsnulletérkein?Mik&motivoi Snuaeniten?

2. Onkosnullakielenoppimisestaflow-kokemuksa?K uvailesdllaisakokemuksia. Pohdi, mika
Sinatilanteessasal aikaan flow-ilmion.

3. Pohdi omaamoativaetiotas kidiopintoihin. Millanendsiinenmativagtiosnullaonkidiopintoihin?
Entamitk&ulkoisen motivoinnin keinot tehoavat S nuun?

4. Pohdi omaatilanneorientagtiotas kidiopintoihin. Omaatko useimmiten tehtévé, riippuvuus-,
minédefensivisen val luopumisorientaation? Miten voi St kehitté&tehtévdorientoitune suuttas ?

3. Asentest
1. Millainenasennesnullaonkidiopintoihig?
2. Oletko saanut midestéd riittavasti tietoakulttuurien valis st eroistakieltenopetuksen yhtey-
dess&? Mitaolet oppinut? Ovatko asentees muuttuneet tiedon my6ta?

4. Per soonallisuuden piirteet
1. Mitk&persoonallisuuden piirtees koet kiel enoppimistaedistévindlestéving?
2. Jannitétko kielten oppitunneillatal kokei ssa?Millai s ssatilanteissa? Miten jannittdmistavois
hel pottaa?

5.Analyyttinen vs. holistinen oppija
Aivopuoliskojen kayttoon liittyvien strategioiden arviointi (I18hde: Prashnig 1998, 78)
1. Luevaittama. Pisteytéa se sen mukaan, miten hyvin se pitd&a paikkansaomallakohdallasi,
ageikollal1-10 (1 ahaisin). Esm. 10 =Olentdsméleentuollainen 5 = Olenjoskustuollainen/

En osaasanoa/Riippuutilanteesta 1 = Ei tule kyseeseenkaan!

w
A
=)
o
=
(728
2
=}
S:
=
=)
&
g.
g,
o.
\
g
8
:
g
;_
i
)
<
Q
o
=
=}
3
=
3

4. Olerehdlinenitsdled!
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Vaite Pisteet
1 Perustan padtokseni enemman objektiivisilletosiasioillekuintunteille.
2. Minullaonyliluonnollisiakykyja.
3. Ongelmiaratkoessani kaytén mielellani symbolegajamielikuvia
4. Olentaiteellisesti tai musikaalisesti luova
5. Olenlooginen.
6. Olen hyva ratkai semaan ristisanatehtavia.
7. Pystyn lukemaan nopeasti.
8. Péivaunelmani ovat eloisia.
0. Pystyn helposti muistamaan sanoille synonyymeja.
10.  Pystyn muistamaan unia.
11.  Uneniovat eloisia.
12.  Pystyn kéyttémaén sanoja sujuvasti.
13.  Pystynkayttdmaan mielikuviatehokkaasti muistin ja ajattelun tukena.
14.  Léahestyn ongelmanratkaisualeikinomaisesti.
15.  Lahestynongelmanratkaisuavakavasti jatdysin asiallisesti.
16. Hauan, ettdkokemukseni ovat suunnitelmallisiajahyvin strukturoituja.
17. Luenjagjattelen mielellani selkd suorassa.
18.  Ajatteluni koostuu sanoista.
19.  Ajatteluni koostuu midikuvista
20. Haluan selittdé asioita kayttéen visuaalista esittami stapaa.
Pisteytys. Vasen,numerotl,5,6,7,9, 12,15, 16, 17, 18
Oikea, numerot 2, 3, 4, 8, 10, 11, 13, 14, 19, 20

Laskeyhteen Vasemman jaOikean numerot. Kirjoitaneyll&oleviinlaatikoihin. V 8hennépienempi
numero suuremmastajajaalopputulos 10:11& Esm. 74 (vasen) —48 (oikea) = 26; 26/10=2.6 (va-
sen). Suurempi numero viittaaniihin aivopuoliskojentoimintaan liittyviin strategioihin, jotkaovat Si-
nullavalitsavina Mitasuurempi numerotamaon, Staenemman kytét kysaisaavopuoliskoa. Yles

taan 0.7.

6. Alykkyyden lajit
Alykarttalahjojen etsintian (Iahde: Otala1999, 89-90)
Seuraavapieni dykkyysaueitaarvioivatesti perustuu Howard Gardnerin seitseman aykkyyden

Lueseuraavat véttamét jaympyrdi nevéittdmét, joistaolet samaamidtatai jotkapitdvat mielestés
paikkansa.

=

. Muigtan hel posti sananparsiajasanontojajakaytan niitdsujuvasti keskustel uissa.
Vastoan helpodti, josjollakinlghe selldonongelmia

Oleninnostunut esmerkiks sellaissatieted lissdjafilosofisstakysymyksstdkuten
"Mistakaikki akoi?’

L 8ydan uudessa paikassa oikean tien yleensihel posti.

Minuapidetadn varan viehéttdvanajaolen vain harvoin liikke ssani kdmpel 6.
Osaanlaulaanuotilleen.

L uen séénndllisesti sasnomal enden tiedesivut jasdaan tiede- jateknologia-alan aika
kaudehtia

wnN

No oA
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8.

0.

10.

11.
12.
13.
14.
15.

16.
17.
18.
19.

20.

Huomaan hel posti, kun muut tekevét kiglioppivirheitd puhuessaan, vaikkaen
korjaskaanheta.

Keksinilman apua, mitenjokinlaitetoimii jamiten sevoidaan korjata, josseonrikki.
Tunnistan, millaisaroolgamuillaon tydsséén jakotonajaosaan kuvitel laitseni hel-
dan asemaansa.

Muistan yksityiskohtiamyoten nepaikat, joissaolen kdynyt lomamatkoilla.

Pidan musiikistajaminullaon suosikkiesintyja

Rirranmiddlani.

Olenhyvatanssja.

Keitti 6ssani, kylpyhuoneessani jatyopdyddlani vallitseejarjestys. Tavarat ovat omissa
ryhmisséén.

Tulkitsen mieellani muiden tekemis &heidéan tunteldensamukaan.

Kerron mieldl&ni tarinoitajaminuapidetdan hyvanajutuniskijana.
Kuuntdenjoskusmiddlani erilagadaniaymparillani.

Kuntapaan uusaihmis g, yhdistén heitdusain luonteenpiirteen mukaan aiempiin
tuttavuuksini.

Minullaon hyvatuntumasiihen, mihin pystynjamihinen.

Alykkyydenlgji Vattamét
(ympyr6i ne, jotkapitavéat paikkansakohdallasi)

Kiddlinendykkyys 1,8jal7

Musikillinend8ykkyys 6,12jal8

L oogis-matemaettinen dykkyys 3,7jal5

Tilsahahmottavadykkyys 4,11jal3

Kehallis-kinesteettinen dykkyys 59jald

Intrgpersoondlinen dykkyys 10, 16 ja20

Sosadinendykkyys 2,10jal9

Tulkinta: Joskaikki kolmevéittamaé pitavét paikkansa, sinullaon runsaasti lahjojajuuri tuohon
alykkyydenlgjiin. Joskaks vaittamaé pitéd paikkansa, sinullaon melko paljon kyseistadykkyytta
javoit kdyttdastaavuks esm. oppimisessa. Josyks véittama pitaépaikkansa, sinullaon taipumus-

tako. dykkyyteen. Josmikaén véittamae pidapakkaansa, dykkyytes e painotu ko. duedlle.

7. Tydskentelytyylianalyysi (mukaellen Prashnig 1998, 154)

1

> w

Miten haluat oppia? (yksin, parin kanssa, ryhmésséval opettajan ohjauksessa; minka
a stikanavan kautta, kumpi aivopuolisko halitseva)

. MissAhauat oppia? (hiljaisuusva melu, millainen vaastus, millainenlampétila, mil lainenka:

lustus)

Milloin haluat oppia? (vuorokaudenaika)

Pohdi Prashnigin mainitsemiatekijGitd. Miten nevaikuttavat seuraaviinasioihin:
a  Mikd opit?
b.  Milloinetopi?
c. Mikéestddsinuaoppimasta?
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8.VAK

-oppimistyyli

Testaaomaoppimistyylisi (Iahde: Martti Tenkku 1997 Aikui skoul utuksen maailma). Seuraavissa kysymyskohdissa (10 kysymystd) on kussakin kolme
vastausvai htoehtoa. Aseta ne suosi tuimmuusj érjestykseen niin, etta annat numeron 3 sille vaihtoehdolle, jokaluonnehtii Sinua parhaiten janumeron 1 sille vaihtoehdolle,
jokaluonnehtii Sinuavahitenjanumeron 2 valiinjdaville.

10.

Pisteet

Opin helpoiten

Muistan parhaiten
asiat jos

Toisistaihmisista
muistan helpoiten

Puherytmini on

Sanavalinnoissani
sanon tyypillisesti

Suunnitellessani suosin
Vieraallapaikkakun-
nallaldydan

Merkittévimmét
elamykset saan

Vaateostoksia tehdesséni
pohdin voimakkaimmin

Jos on téysi vapaus
valita, suunnittelen olohuo-
neeni niin, etta

nakemadl |3, katsomalla
olen nahnyt ne
ulkomuodon, kasvot,
vaatteet

nopeaa
miltanayttad?
visuadistamateriadia
kuvia, tekstia

karttaa/visuaalisia opas-
teitatutkimalla

kauniistanakymista

milta ne ndyttavat

semidlyttédminunsil-
maani/visuaalista kauneus-
tajuani

visuaalinen

auditiivinen

kuulemalla, keskustelemalla

muistettavaan on liittynyt
aania, puhetta

hénen &dnensa, puheensa

keskinopeaa

miltédkuul ostaa?
juttelen jonkun kanssa
tai sisdista itsepuhelua
kysymallajoltakulta
hyvasta musiikista tai
muista danisté

millaisiapuheitaniista
kaydaén
sen daniympéristo on

miellyttava (88net omasta
huoneesta, naapurista, ulkoa)

motorisesti tehden, kosketellen

niihin on liittynyt motorista
tekemistd, koskettamista

hanen kanssaan tehdyt, koetut asiat

hidasta

miltétuntuu?

teen konkreettisiakokeilujaja

jatunnustelen, milta eri vaihtoehdot tuntuvat

|ahden etsimaan kavellen/kulkuvélinedlldja
jasamallapainan paikkojamieleen

kosketus- jaltai liikunnallisistakokemuksista
miltanetuntuvat yllani

___oleminen, tekeminen, liikkuminenon
helppoajamukavaa (materiadlit,
sijainnit)

kinesteettinen
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Tulkinta:

Yks ylitsemuiden: Sinullaonsavasti yks muitavahvempi aistikanava. M uistahyddyntéatétéaai stikanavaaoppimi !

Kaikki suurin piirtein samanarvoisia: Ussimmat meistdovat VAK -tyyppien sekoituksia, javoi olla, ettdsinullae ole selkeésti muitavahvempaaaisti-
kanavaa. Toisadtatamatesti on erittéin rgjalinen, jasiks voi olla, ettédvahvinkanavas el vain paljastunut tdssatestissi.

entigéparemmin.
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4.1

MITEN HYODYNNAN OPPIMISSTRATEGIOITA KIELIOPIN-
NOISSANI?

Kielet muodostavat oledlisen osan kansainvdistdammatillistaas antuntijuutta. Kieltenopetuksenta
voitteenaoninnostaas nuakidtenopiske uun, muttatavoitteenatuleeollamydsantaa snullesdlaisa
taitojajakykyj4, jotkamahdollistavat tehokkaan ki tenopiskelun, ml. itseopiskel un. Kidtenopettgien
tavoitteenajajopavevallisuutenaon opettaa sinulle, kuinkakie tenopiskel ustatulee helpompaaja
tehokkaampaaniin, ettd koet kielten oppimisentarped liseks jamielyttévaks. Nain opettgas voi
ohjatasinuakohti elinikaistaoppimistaniin, ettdinnostukses kielten oppimiseen séilyy tutkinnon
suorittamisen jakeenkin.

TassAluvussakéasiteldén oppimisstrategioita, joillaon merkitystakie enopi skel un tehokkuuden kan-
nalta. Ensin esitell&8n oppimisstrategioi den merkityskid tenopi skel ussajasitten strategioiden luokit-
telu. Koskasanojen oppiminen kieltenopiskel ussaon térked, tassaluvussakayddan [8pi sanaston
oppimisenkannaltakeskeisadrategioita

OPPIMISSTRATEGIOIDEN TARKOITUS

muistaakses uuttainformaeati ota. Oppimisstrategioissaon siskysetoiminnoista, joidentavoitteena
kieltenopiskel ussaon hel pottaa opi kel tavan tiedon hankintaa, tiedon varastoi ntiajamiel een pal aut-
tami stajak&yttamisté. Oppimisstrategioiden mééritel méa voidaan vielalagjentaa kuvaamalla
oppimisstrategiat toimenpiteiksi, jotka tekevat oppimisen helpommaksi, nopeammaksi,
nautittavammeaksd, itseohjautuneemmaks, tehokkaammaks jahdpommin sirrettéviks uusintilan-
tegin.

Oppimissirategiat ovat melko uus auekidtenoppimisessa. Strategioiden tutkiminen sai dkunsatar-
peestaymmérta& oppimistaoppijan nékokulmasta. Aaron Cartoninv. 1966 julkai stu tutkimus edusti
ens mmai stastrategi atutkimusta. Cartonin kasityksen mukaan opiskelijoiden kyvyissatenddjarke-
viapadtelmiaon eroavai suuksia. Cartonin tutkimusinnosti monia, ja1970-luvun alusta alkaen
keskittyneet oppimisstrategioi den kéyttoon lukemis- jakirjoitustehtévissa. Tutkimukset, joitaon tehty
1980- ja 1990-luvuilla, ovat osoittaneet, etta tehokkaat oppijat kayttdvat monenlaisia
oppimisstrategioitajaettd he kayttavét niitatarkoituksenmukai semmin jauseammin kuin tehottomat
oppijat. Suomalai s ssatutkimuks ssasaadut tul ok set ovat samansuuntai Siakuin kansainvais ssitut-
kimuksissa, mm. Kristiansenin tutkimuksessa (1992) heikot suorittgjat olivat omaksuneet vahem-
man tehokkaita oppi mi sstrategi oita kuin muut oppijat. Oppimisstrategioi den kayttd on sdoksissa
mydsmotivaatioon: motivoituneet kieltenopiskelijat kéyttavét usaitastrategioita. Strategioiden kay-
téssaon huomattu sukupuolieroja: nai spuolisten opiskelijoiden on todettu kyttdvan Srategioitamies-
opiskelijoitaenemman.

Seuraavat kriteerit ovat luonteenomaisiaoppimisstrategioillekie tenopiskel ussa:
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4.2

1) Strategiat viittaavat tiettyihintoimintoihintal tekniikoihin (esm. fraasintoistaminen
muistamisen edigtdmiseks).

2) Jotkut toiminnoistaovat havaittavia(esm. kysymystentekeminen), joitakintaase huo-
mata(esm. vertalluntekeminen mieless).

3) Strategiat ovat ongelmakeskeisia(esm. helpottavat tiedon hankintaajasélyttamista).

4) Oppimisstrategiat edesauttavat oppimistasuorasti (esm. kuinkakontrolloidaanjal/ta
Sirretédntietoa) tai epasuorasti (esim. mitaopiskdijat tekevéat saadakseentilaisuuksa
oppiajakayttéakieltd).

5) Oppimisstrategioitasaatetaan kayttdahyvaks tietoisesti (esm. jotakin uuttaopitaan).

6) Strategioilleonluonteenomaista, etténe saattavat muuttua(esim. niitévoi daan muut-
taatal torjua, tai voidaan oppiauusastrategioita).

Oppimisstrategioitakartoittavien tutkimusten tulokset el vét kuitenkaan ole systemaettisia Todenné
koisesti kulttuuritaustallaon merkitysta oppi misstrategioi den kéytdssi. Strategiat ovat yhteydessa
alkaisempiin oppimiskokemuksiin, joissataas heljastuvat eri koulukulttuurit. Amerikkalaisen tutki-
muksen mukaan eri kielten opiskelijat kayttavét eri strategioita, muttatoisaaltakuitenkin yhdessa
kielessAopitut strategiat Sirtyvét toiseen kil een samantgpaisintentaviin.

OPPIMISSTRATEGIOIDEN LUOKITTELU

Oppimisstrategioitaon luokiteltu uselllaeri tavoilla. Joidenkin tutkijoiden mielestdon menty jopa
liidlisuukgin: mitatahansasuunnitelmaa, jotaopiskelijakayttad hallitak seen kiel en oppimigprosessia,
kutsutaan Strategiaks . Stern tutki ens mméi sten joukossa hyvan kielenoppijan piirteitav. 1983. Siina
yhteydessa han luokitteli strategiat neljaén ryhmaén: aktiivinen suunnittel ustrategia, akateemi-
nen oppimisstrategia, sosiaalinen oppimisstrategia ja affektiivinen strategia. O’ Malleyn ja
Chamotin strategial uokittelu (1990), jokaonyks tunnetuimmistaoppimisstrategial uokittel uista, on
hyvin samantyyppinen kuin Sterninluokittelu. O’ Malleyn jaChamotin luokittel un mukaan strategiat
jaetaan kolmeen ryhma&an: metakognitiiviset, kognitiiviset ja sosiaaliset/tunnestrategiat. Ox-
ford (1990) puolestaan jakaa strategiat suoriin ja epasuoriin strategioihin. My6s eurooppalai-
sessakieltenopetuksen viitekehyksessé korostetaan oppi misstrategi oiden rooliakielten oppimises-
sa. Viitekehys médrittel ee strategiat seuraavasti: ” Srategia on mikatahansaorganisoitu, tarkoituk-
sellinen jasdannelty toimintalinja, jonkayksil0 valitsee suorittaakseen itsell een asettamansatai
kohtaamansatehtéavan”.

TéssAyhteydessiké&stdl&8n yksityi skohtaisemmin O’ MdleynjaChamotin (1990) strategia uokittel ua.
Heidan luokittel unsamukaan strategiat jaetaan metakognitiivisiin, kognitiivisiinjasosiaalisiin
strategioihin. Metakognitiivis stastrategioi staon kysymys, kun kuvataan oppimisprosessin gjatte-
lemistatai tiedostami sta, oppimisen suunnittel ua, oppi misen monitorointiaoppimisprosessinaikana
seka oppimisenitsearviointiatehtavan suorittamisen ja keen. Kognitiivisastrategioitakytetdan
OppiMisprosess n yhteydessa, jottaymmértami nen, oppiminen jamui staminen paranevat, mm. sano-
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jenryhmittely sanojen oppimiseks tai muistiinpanojen teko muistamisen hel pottamiseks. Sosadliset
drategiat viittaavat puolestaan strategioihin, joissasod adistavuorovalkutustakaytetdan tiedon ym-
martamisessa, oppimisessa ja muistamisessa. Seuraavassa O’ Malleyn ja Chamotin
oppimisstrategioiden luokittelu jatarkempi kuvaussitd, mitakukin strategiatarkoittaak&ytannossi:

A. Metakogniitiiviset strategiat

1. Etukateissuunnittelu: Opiskeltavan materiaalin p&éideoiden jakasitteiden tarkastelu etuk&-
teen, usaindimaéillen, tekstin jasentel yperi aatteen | Gytdmiseks

Tahén strategiaan kuuluu neljavaihetta: oppijanakuvailet tehtdvan tai tilanteen saadakses siita
kokonai skasityksen, méaritét tehtéavantai tilanteen vaatimukset, tarkistat omat kieldlliset taitos ja
mé&ritét, mitalisitatojatarvita St suoriutuakses tentévastakunnialisesti.

Kunolet tunnistanut tehtévanyle senluonteen, tehtévan erityisvaatimukset, omat resurssis tehtévan
suorittamiseks sekalisaresursstarpeed, harjoittel et puhetilante ssalkirj oituk sessatarvittaviasanon-
toja/sanojalrakenteita. Kaytét |ahteitd (mm. sanakirjojajakielioppia) hyvakses onnistuakses
etukdta svalmigdussa

3. Organisatorinen suunnittelu: Sanottavantai kirjoitettavan suunnittelu etuk&teen

Suunnittel et etukéteen, millaisaasioitapuhetilanteessavois kasitela Kirjoitustehtavassi et |ahde
suoraan kirjoittamaan, vaan pohdit aineistoas/sanottavaas esmerkiks laatimallakasitekartan. Sekéa
suullisen ettakirjoitetun kielen organi satori sessa suunnittel ussa auttaa vai kkapamuistikirjan pitami-
nen, johon merkitset uusia, esilletuleviasanontojajasanojasekaeri tilanteissakayttdmiés Srategioita.

4. Valikoivakohdistaminen: Huomion kiinnittéminen avainsanoihin, fraasa hin, kidelisin merk-
keihinta lauseisin

Kiinnité huomiotasyntyperéisten puhujienvkirjoittgjiental muidentaitavien puhujienvkirjoittgienkie-
lenkayttoon, tavallisesti luokkahuoneen ulkopuolella. Puheessa kiinnitét huomiota erityisesti
keskustdlutaidossatarvittaviin fraasethinjaavainsanoihin.

5. ltsemonitorointi: Y mmértamisen tarkistaminen kuunteluntal lukemisenaikanajaltal suullisentai
kirjalisen tuottamisen samanaikainen oikedllisuuden tarkistaminen

Kiinnitdt huomiotatekemiis virheisin kuunnellessad tai tuottaessas kidté. Erityisesti kiinnitét huo-
miotasuuriinymmértémistahaittaaviinvirheisiin japyrit kielen oikeaan kayttoon.

6. Itsearviointi: Oman oppimistuloksen arvioiminen
Kielellisen suorituksen jalkeen arvioit omaasuoritustas japohdit onnistumistasi/epdonnistumistas.

Voit my6sarvioidaomaaoppimistas esmerkiks niin, ettépohdit, ymmérrétko ki esaenemman tai
pystytkd lukemaan enemman kuin puoli vuottasitten.
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7. Itseor ganisointi: Oppimistaedistévien olosuhteiden jérjestaminen

Pyrit organisoimaan oman aikataulus jafyysisenympéaristés (mm. huone, lampdétila, 88net, vaot)
sdlaskg, ettdne edesauttavat oppimistas.

M etakognitiivisten strategioi den tavoi tteena on edi stéé tehokasta opi skel ua. Saat oppijanamonesti
paljon uuttatietoa, mm. vieraitasanoja, sekavdtavaikuttaviasdanttjajaerilasakulttuurisatapoja
M onen uuden asian edess saatat ol lahyvinkin hammentynyt. M etakognitiivisten Srategioiden kéyt-
t6, eam. itsearviointi jasuunnittelu, auttaas nuahahmottamaan uus aas oitatenokkaammin. Kidten-
opiskelun tavoitteenaon, etté opit ohjaamaan omaaoppimisprosessas. Metakognitiiviset strategiat
auttavat S nuaoman oppimispProsessis ohjaamisessa.

B. Kognitiiviset strategiat

1. L ahteiden kaytt6: Kohdekidisten léhdemateriaalien, kuten sanakirjojen, tietokirjojenta oppi-
kirjojen kaytto

Kaytét 18hdeainel stoaymmartddkses, mitdolet kuullut tai lukenut tal tuottaakses vierastakielta
L8hdeaineistonavoi toimiaesmerkiks sanakirjat, sandidtat, kidiopit, fraasikirjat tal oppikirjat. Tie-
tosanakirjat, matkaoppaat, alkakauslehdet tai historiankirjat voivat ollaarvokastatausta-aineistoa.
Puhumi stehtaviin vamistautuessas voit hyodyntdamm. televisiota, videoitajakasetteja.

2. Ryhmittely: Sanojen, termiental kasitteiden luokittel u niiden ominaisuuksien tai merkityksen
mukaen

Ryhmittelet kid tatarkoituksenmukaisks ryhmiks, jokokirjallisesti tai mielesss, jottapystyist muis-
tamaan aineiston paremmin. Ryhmittely voi perustuasanoihin (esm. kaikki substantiivit tai verbit),
teemaan (esm. s&d), kielelliseen tarkoitukseen (esim. anteeks pyynt6, vaatimus), samanlai suuteen
(esm.lampoakuvaavat adjektiivit), vastakohtai suuksin (es m. ystéva linen/epdy stévallinen), tuntei-
gin(esm. pit&g, inhoaa) jne. Voit nimetaeri ryhmét vaikkapaeri varisks muistaskses ryhmien sanat
paremmin.

3. Muistiinpanojen teko: Avainsanojen tai kasitteiden kirjaaminen suullisessa, graafisessatal
numeraalisessamuodossakuunteluntai lukemisenaikana

Kayttéessis tétaStrategiaateet muistiinpanojakuulemastas tal lukemastas. Muistiinpanot voit teh-
daranskdaisllaviivoillata kastekarttana

4. Tiivisselman teko: Tiivistelman tekeminen mielessa, suullisesti tai kirjallisesti luetuntai kuullun
ssdtaméstauudestatiedosta

Laadit midessés, suullisesti tal kirjaliseti tiivistelmén tai pidemméstakatkel mastadbstraktin.

5. Paattely: Saantdjen kaytto vieraan kielen ymmértamisekd, tuottamiseks tai ongelmien ratkaise-
miseks

Kuunnellessad tai tuottaessas vierastakidtakaytét hyvékses jotuntemas kidenylesasdanttja
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6. Kuvittaminen: Joko mentadistental oikeiden visuaalisten mallien kdyttaminen uudentiedonym-
méartamiseks tal oppimiseks

Voit kuvittaauuden tiedon mielessas esm. kuvaks tai paikaks muistaskses uuden asan paremmin.
Kuvittamistavoit kyttda seka abstrakti en etté konkreetti sten sanojen oppimisessa.

7.Auditiivinen suunnittelu: Mielessdpohtiminen, miltdsana, fraas tai lause kuulostaa

Pohdit midl , miltduus opittavaas akuulostaajapyrit muistamaan uuden asian sen perustedla.

kielestd, jostakintoisestakielestata opiskeltavastakiel esta.

8. Elabor ainti: Uudentiedon yhdistaminen aiempaan, uuden tiedon eri osenyhdist@minentoisinsa
tal mielekka den henkil 6kohtal sten assos aati ol den kehi ttdminen uuden tiedon pohjdta

tarkoituson merkityksellinensinulle. Assosiaatio voi liittyakahteen asiaan (esm. voi jaleipd) ta
moneen asiaan (esm. kyl&, kaupunki, maakunta, maa, maanosa, maailma).

9. Transfer: Aiempienkiedlistentietojenjataitojen hyvaks kayttd ymmartamisen tai tuottamisen
edistdmiseks

Kéytét hyvakses tietojad toisestakidlest, jottaymmérrét tal pystyt tuottamaan asian uuddlakidd-
1a

10. Paétteleminen: Tarjollaolevan tiedon k&yttaminen uusien sanojen merkityksen arvaamiseks,
tulosten ennustamiseks tai puuttuvan tiedon t&ydentémiseks

Arvaaminen auttaas nuauskomaan, ettel kaikkiasanojatarvitsetietdaymmartédkses pdégjatuksen
kuullustatal luetusta. Voit kayttédoman ddinkieles tai jonkin muun kielentaitojas ymmartédkses
uusi en sanojen merkityksen. Voit paétellauuden sanan merkityksen esm. samankaltaisuuden tai
erilaisuuden perustedllaverrattuna&idinkielees tai johonkin toiseen kieleen (esim. Katze—cat).
Arvaaminenvoi ollamydse-kieldlistd, esmerkiks puhuttelumuodot (Herr Doktor Professor, my
littlelove) antavat viitteitdymmértamisdlle. Kuullunymmértémisessie -verbadinen viestintévoi aut-
taaviestin ymmartamisessé (88nen paino, ilmest, € eet). Aikai semmin sanottw/luettu antaatarkedta
taudtatietoaymmértamiselle.

Kognitiiviset strategiat ovat opiskel utaitoja, joi den kaytto auttaa sinua oppimaan tehokkaammin.
Opit tuottamaan ki tak&yttamalahyvakses moniaeri srategioita. Kognitiivisten srategioiden kayttd
on erityisentérkeddes merkiks uuttasanastoaoppiessa. Kognitiiviset strategiat auttavat Snuaesm.
sanojen muistami sessa: kuinkavarastoit tietoajakuinkahaet tiedon tarvittaessaesille.

C. Sosaalisetjatunnestrategiat

1. Selvennyksen kysyminen: Y lim&éréisten selitysten, ilmaisujen, essmerkkientai vahvistusten
kysyminen opettgatatai toiseltaoppijdta

Pyydét toi staosapuoltatoistamaan, sdlittéméén, hidastamaan tal antamaan es merkkg &ymmértaskses,
mitatoinen sanoo. Voit mydskysyavarmistusta, onko k&yttdmas tietty ilmaisu oikea. Voit myds
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pyytéatoistakorjaamaan puheervkirjoituksen.

2.Y hteistyo: Tyoskentely yhdessdyhden tai useamman oppijan kanssaonge man ratkal semiseks,

seks suullisestatai kirjallisestaestyksesta,

Tyoskentelet joko vakinaisental védiaikaisen parid kanssatal pienessaryhméssa. Pariltatal ryhmédta
voit ssadaarvokastatukeaomalle oppimiselles.

Y hteistoiminnallinen oppiminen, ryhméty6 jatiimity6 luovat edellytykset sos adlisten strategioiden
kaytdlle. Sosadisten strategioiden ohel latunnetekijGill&on ol edllinen merkityskielten oppimisessa.
Tunnetekijét, mm. asenteet, motivaatio, riskin otto, innostuneisuusja itsel uottamus, valkuttavat suu-
resti onnistumisees tal epdonnistumisees kidiopinnoissa. Y leensahyvét kidenoppijat pystyvét kont-
rolloimaan tunteitaan jaasenteitaan oppi mistakohtaan. Negatiiviset tunteet puol estaan saettavat olla
esteenduuden oppimisdle. Oxford (1990) lagentaa O’ MdleynjaChamotin [uokittel uasosadissta
jatunnestrategioistalisédmallasihen seuraavat tunnestrategiat:

Tunnestrategiat (Oxford 1990)
A. Pdkoatilojen vahentdminen: rentoutuminen, oikeahengitys, mietiskely, nauru
B. Itsensarohkai seminen: myontel set kommentit, riskien ottaminen viisaasti, itsensapd-
kitseminen
C. Tunnetilojen huomioonottaminen: kehon kiden kuunteleminen, tarkistudistan kaytto,
oppimigpévakirjan pitaminen, tuntel takeskusteleminen

Pelkotil ojen vahentami seen liittyy sekafyysinen etta psyykkinen puoli. Rentoutustaja oi keaahen-
kirkkaiks keskittdmdlagatustoimintamidlyttéviin asoihin, Sinun kannattaamuitaamusikin merki-
tysoppimisessa: jotkut oppijat suosivat tietynla sen musiikin kuuntel uaoppi mistehtévan ailkana. Joi-
takin taasrauhoittaamusikin kuuntel u 5-10 minuutin gjan ennen tehtévaén ryhtymistd. Naurullaon
tarked merkitysoppimisessa. Sinun kannattaamuistag, etté nauruatarvitaan myoskielten oppimi-
sessa. Tamaolis syytaopettajien pitdamielessa, jottal uokkahuoneeseen saataiSiin rentoutunut ja
midlyttavailmagpiiri.

Itsensd rohkaiseminen on strategia, joka usein unohdetaan. Kuitenkin ainoa mahdollinen
rohkai seminen itsendi s ssikieltenopiskel utilantel ssavoi tullaainoastaan Snultaitsdtés . Antamalla
myonteisdkommenttegjaitsalles tunnet itsesi [uottavaisemmaks kielen oppimistakohtaan. Sinun
kannattaakertoaitsdles sllointallinesm.:

Olen hyva kirjoittaja.

Ymmarran tekstisté keskeisen asian, vaikken ymmarrakaan kaikkia sanoja.

On aivan OK, josteen kielioppivirheité.

Ymmérsin melkein kaiken, mité opettaja sanoi tanaan oppitunnilla.

Luen kohdekielella nopeammin kuin kuukausi sitten.

Ymmérsin ja pystyin kirjoittamaan muistiin puhelinnumeroita kohdekielell &.
Otinriskin ja k&ytin aivan uutta ilmaisua kohdekielella. Olen iloinen, etta tein sen.
Sujuvuuteni kohdekielessa on parantunut.
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Tdlaset paautteet itselles auttavat Snuapadsemadnirti mahdollis stanegatiivis taasenteistas. Ne
vistapalautettasinun kannattaaantaaitselles usaitakertojapéivassi. On suositeltavaa, ettdlaadit
itselles suosikkipalautteet, joillarohkal set omaaoppimistas jajotkakirjoitat esm. kidivihkoonja
joitakatsot usaitakertojapaivassi. Vahitellen opit rohkaisut ulkoa, eik& sinun tarvitse niitajuuri
katsoa. Sen gjaan voit sanoaneitselles useitakertojapéivassi. Hammastyt, kuinkasuuri vaikutus
tallasdlaitsdleannetullapa autted laon. Muutaman viikon pé&éstavoit tunteaitses luottavaisemmaks
kielten oppijaks! Voit antaaitsalles myosyle stékietenoppimiseen liittyvaé pa autetta, kuten esi-
merkikg:

Olen hyva kielten oppija.

Luotan itseeni kielten oppijana.

Edistyn hyvin kielten oppimisessa.

Minun e tarvitse ymmértaa kaikkea alusta alkaen.

Lammin persoonallisuuteni auttaa minua kielten oppimisessa.

Uus en riskien ottaminen oppimistilantei ssaon suositdtavaa. ES merkkinariskien ottamisestavois
ollaesim. etta paatat |lukeavieraskielisen kirjan tietyss gjassatai osallistuaaktiivisesti opettgjan
johtamaan suulliseen keskustel uun. Riskien suuruuttakannattaakuitenkin redistisesti harkita. Jos
suoriudut kohtuul lisesti jossakin kielen kayttotil anteessa (esm. syntyperéi sen kanssakeskustelu),
sinunkannattaapakitaitses, vaikkapaostamalajotakin kivaatal menemdlapizzaleta konserttiin.

Tunnetilojen huomioonottami sessa pyritéén paéésemaan eroon negatiivisistaasentei stajatuntels-
ta, jotkasaattavat ollaesteendkielen oppimisprosessilie. Kehonkieli saattaaviestiapel osta, huoles-
ta, stressistétai jopavihasta, tai toisaaltaonnellisuudesta, rauhallisuudesta, mielihyvastatai mielen-
kiinnogta. Tarkistudistan k&ytdll &viitataan Snun pitéméén tarkitudistaan omistatuntei tas, asenteistas
jamotivaatiostas kielten oppimistakohtaan. Oppimispavakirjastapystyt myShemmin huomioimaan,
mitkatapahtumat jamillai set tunteet ovat auttaneet juuri Sinuapadméérassas oppiakidté. Suosituk-
senaon, etté péivakirjaan saakirjoittaamitatahansatunnetkin, mutta péivakirjaan tuleekirjoittaa
jokapéiva Muutamarivi paivassariittds, muttajos haluat kuvatahyvad/ikavéatapahtumaa, kannat-
taatoki kirjoittaaenemmankin. Tuntei stakeskustel eminen on térkedé. Keskustel u voi tapahtuaesi-
merkiks ystavas, opettgas tai sukulaises kanssa.

Sopivan drategian vaintarii ppuu tehtévan vaatimuksista: kielioppitehtévavaetii ussmmitenainakin
paditelya. Ryhmittely jael aborointi ovat muistami sen perusstrategioita, jotkajokai sen kielenoppijan
tulis halita. Netoimivat perustanamuillevaativammille muistamisen strategioille. Nestrategiat,
jotka erottelevat tehokkaat oppijat véhemman tehokkaista, ovat itsearviointi, elaborointi ja
péétteleminen. Tietyt Srategiat liittyvét toisinsajaesintyvét yhdessa, mm. aborointi, paétteleminen,
kuvittaminenjatransfer.

Oppimisstrategioiden kaytto on kehitysprosess: strategioi den kaytto kehittyy samallatavallakuin
kielenoppiminen: deklaratiivisesta tiedosta automaattiseen kayttéon. Nain ollen opittuasi
automati soimaan strategi ol den kayton et v ttdméttaedestiedostakyttévas strategioita Lopullinen
tavoitee olese, ettdjatkuvadti gattelist oppimistas, vaan se, etté strategi oi den kayttd automeati soituu.
Onmydshuomeattava, ettastrategioi den kayttdminen e edistédainoastaan kielten oppimistas, vaan
srategioitavoit hyddyntdamyos kai kkien muiden oppiaineiden opinnoissa.
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4.3 SANASTON OPPIMISSTRATEGIOITA

" En opi mill&an nditd sanoja, vaikka kuinka [ukisin. Nama ovat aivan liian vaikeita muistaa
janéitaonaivanliian paljon jokaisessa uudessa tekstissa.” Voisiko tamalausahdusollasinun
sanomas ? Ol etko koskaan miettinyt, miten jamillamenetel mill & opettel et sanoja?\Voisiko sanaston
opettelun vaikeusjohtuakin Sit4, ettet oleldytanyt vielajuuri itselles sopiviastrategioitasanojen
tehokkaaseen oppimiseen? Taman luvun tarkoituksenaon antaasinulletietoatehokkaiks jatoimi-
viks todetui stakei noistaopetellasanastoa.

K eskei nen |dhttkohta sanaston oppi miseen on Snuntietoi suutes lisééminen omastaoppimisestasi:
on térkeda, etté saat | séati etoasanaston oppimisstrategioista. Sanojen ulkoaopetteluael nimittain
enda pi detatehokkaana oppimiskeinona, vaan sen sijaan korostetaan sanojen opettel uakontekstissa,
niiden merkitysten p&éttel yata assos agtioiden jakokemusten hyvakskayttoa Tutkimuksissad ole
pystytty osoittamaan, ettatietty Srategiaolis toisaparempi. Jollekin toiselle oppijallesopivastrate-
drategioita. Sanaston oppimisessakorostetaan, ettdsnaoppijanactat vastuun omastaoppimisestas.
Tavoitteena on saadasinut pohtimaan esm., mitk&sanat ovat juuri sinulletérkeitdjamiten voit
seurataomaaoppimistas. Monet tutkijat ovat Sstamieltd, ettdjuuri sanaston oppiminen on sekidi-
taidon aue, jossasinullaon mahdollisuusitseohjautuvaan, autonomiseen oppimiseen, senjakeen
kun olet saanut ohjaustajaneuvojaopettgatas strategioi den kdyttdon sanaston oppimiseks.

Kirjalisuudessausaein mainittujastrategioitaovat ssnanmuodostus, sanojen ryhmittely, el aborointi,
sanoj en pééttely, muistitekniikat, sanakirjojen kayttd, omien sanastotehtavien laatiminen jamuistiin
merkitseminen. Namadtrategiat opettgjad pitdis esitelasinulle, jottavoisit kokeillaeri Srategioitaja
vaitaniistaitsales parhaiten sopivimmeat keinot, jotkaauttavat juuri S nuasanojen muistamisessaja
mieleenpai namisessa. Voit tutustuanéhin srategiolhinmydsitsendisedti jayrittéakehittda strategioiden
kayttoas omatoimisesti. Seuraavassanamadtrategiat estell&8n lyhyesti, muttahyviakaytannon es-
merkkejaniiden soveltami sesta sanaston opettel uun 16ytyy Kristiansenin (1998) jaHongan (2000)
teoksista. MorganinjaRinvolucrin (1986) teoksessaon mydspaljon k&ytanndn sovel luksia

Tietoisuuden lisiaminen

Sanaston opettamisessa on kyse ennen kaikkea siit, ettd sinun pitéisi tullatietoiseks omasta

tametodia, jotavoidaan kdydal&pi opettajan johdollatai jotavoit pohtiayksinta ryhméassi.

1. Tietoisuuttalisdavakeskustel u: Oppijat keskustelevat kysymyksesté Mikaonmieles-
t&a  suurin ongelmasanaston oppimisessa? Opettgjakokoaavastaukset jakertoo sii-
t& miten muidti toimii.

2. Kokeilu sanaston oppimiseksi: Kaks sandistaa, jossatoisessasanat ovat satunnaisessa
jarjestyksessijatoisessane on ryhmitelty merkityksen mukaan. Oppijat opettelevat
sanat ryhmissa5 minuutin aikanajakirjoittavat sitten niin montasanaayl6skuin muis-
tavat. Opettgjan johdollakeskustellaan Siitd, mik&keino on tehokkainjamiks. (vrt.
pohdintatehtéva10)

3. Oppimistyylien esittely sanaston oppimiseks: Opettgjaesitteleelahjakkuuden eri 1git
jaoppijavalitseeniistdsen, jokatuntuu hdnestavahvimmalta. Oppijaopettel ee sanat
téllatavalla (20 sanaa) jasanaston oppiminen testataan (vrt. luku 3.2.).
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4. Erilasten sanaston oppimiske nojen systemaattinen esittely jakokeilu: Jottaoppijat
voisvat ollatietoisaeri keinoistaoppiasanoja, opettg an on estetavahellleeri meto-
dga, esm. rinnakkai stekstin kirjoittaminen, oman kokeen | aati minen, sanaryhmien muo-
dostaminen, loki-menetelméa(ks. tark. ala), musikin k&yttéminen sanojen muistami-
sen apunajapantomiimi. Kokeilujen jalkeen opettg akeskustel ee oppijoiden kanssa
dita mitamidtaheolivat eri metode stajamuuttui ko heidan k&sityksensi sanaston
oppimisesta.

Opettgas voi ohjatas nuasanaston tietoi seen oppimi seen tekstinymmértami sen harjoittelun yhtey-
tekstinymmartami stehtévissi. Oppijat salvat valitaensintekstinjaohjeet, miten edetatekstin kanssa.
Heidan piti esm. alleviivatakakki sanat, joitaheevé ymméartaneet, jasitten hellleannettiin seuraa-
vat kysymykset avuks (Languagelearning and working competencies 2000):

Tuntemattomat sanat

— Téaytyykd snunymmaértdatamasanaymmartaékses tekstin?

— Jostarvitsee, |0ydétkd sen merkityksen ilman sanakirjaa? (Onko se substantiivi, verbi?
Auttaako konteksti? Tunnistatko sanan osia?)

— Voitko arvatasen merkityksen?

— Joset arvaatal et oletdysin varma, tarkistasanan merkitys sanakirjasta

— Joset ets sanaasanakirjastatal arvaasen merkitystd, niin onko syy siihen se, ettei ko.
tekstin kohtaoletérke&?

Sanojen opettelu
— Sinunpitédopetellax sanaatastatekstisté. Mitkasanat valitset?
— Miks ne?
— Mitenaiot opetellane?

Voit tehdataman tehtévan myositsend sesti.

My0stdman seuraavan tehtvan avullavoit lisdtétietoi suuttasi. Valitse ensin sopivateksti, esim.
oman alas ammaittijulkaisustajokin artikkeli. Analysoi Sitten sanaston ossamistas seuraavien tehté
vienjakysymystenavulla:

1. Alleviivaakaikki sanat, jotkajo tunnet.

2. Laske néiden sanojen prosenttiosuus kaikistasanoista.

3. Mitajohtopéédtoksiavoit tehdakyvystas ymmartéatekstin esitietojes avulla?
4. Ets sanakirjastasanat, joiden ymmartamisen koet tarpeel liseks.

5. Montako sanaa etsit?

6. Etstkd yhtdmontasanaakuin olisit tehnyt taval lisesti?

7. Mitajohtopagtoksidvoit tehdatasta?

Onoikein hyva, josvoit tehdatehtavan esm. jonkun opiskelijakaveris kanssa, jottavoit keskustella
omista kokemuksistasi. Tehtavan tarkoituksena on mm. neuvoa sinulle, etta selviat
tekstinymmartéamistehtévistd, vaikkakaikki sanat eivét olisikaan sinulletuttuja, kunhan kéytét esm.
alkaisempiatietojako. asastaavukses (ks. tark. sanapééttely alla).
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Elaborointi

Elaborointi tarkoittaasits, ettdkaytét sanastoaomassaviestinnéssijatuotat lauseitaopittavinaole-
visasanoista. Elaborointi varmistag, ettkestomuistiintallennettu asaon sieltd pd autettavissausata
eri reittg& elaboroinnit luovat va htoehtoisamuistinakureitte &jatekevét mahdolliseks péétellaas-
oita, joitaet muuten muista. Elaborointi perustuu kunkin oppijan omiin skeemoihin, abstrakteihin
organisoituihin kokonaisuuksiin. Tutkimustulokset osoittavat, ettdmitatarkempia, tésmélisempid,
perusted lisempiajaainutkertaisempiad aboroinnillatuotetut |auseet ovat, Stdvarmemmin opittava
asajaamuigtiin. Myos syy-seuraussuhteet seka pitkét moni puoliset omat virkkeet edistévét muista
mista. Elaboroinnissavoidaan kéyttéa esim. seuraaviatehtavétyyppeg a(Kristiansen 1998, 110):

Teesanastalause, miedl&én pitkavirke.
Pidennélausattaliséamadlasihen mééreita
Pidennavirkettaliséamdlasihenuusalausaita
Jatkalausettahauamallas tavdla

Paéttel elauseestapuuttuvasana.
Muunnalausetta.

Lis8alauseeseen syy tai seuraus.

Harjoittel eerityisesti pitkiasanoja.

. Teesanastakysymys.

10. Yhdistdsamaan virkkeeseen kaks merkityksel td8n kaukai stasanaa.
11. Teehullunkurinenlause.

©COoNoUOA~MWDNE

Elaboroinnin tehokkuus sanaston oppimiskel nonaperustuu siihen, ettatuotat sinulleitselles merki-

tyksdlisgjamieekkéitdlausata, jotkaliittyvét omiin kokemuksis: néin ndmélauseet ankkuroituvat
muistiis paremmin kuinlauseet, joitavainyritét opetellaulkoa

Sananmuodostus

Sanavarastos maardavoit hel posti lisété oppimallasananmuodostusta prefiksien, suffiksienja
yhdyssanojen avulla. Sananmuodostuksen avulla saat hel posti liséttyans. sisaltésanojen méaréa.
Sananmuodostussdannit auttavat i séméén sanaston mééran 2-4 —kertai seks. Sananmuodostuksen
opettelun voit doittaa esm. tavallismmistaetu- jaloppuliitteistd. Avuks on, josopettgjas kokoaa
esmerkkega niiden kaytostayhteenjakay niitéldpi oppitunneillasekékeskustel uissaetta harjoituk-
sissa. Sananmuodostustavoit myosoppiaerilaisten pelienavulla: voit esm. |laatiasanakortteja,
joihinkirjoitat erikseen sananvarta oita, etu- jaloppuliitteitd, jastten kdannét korttejajayritét muo-
dostaasanoja. Mydsmuistiinmerkitsemistavoit kayttdaapuna: sanakortteihin voit kirjoittaatoisele
puoleleetu- tai loppuliitteen jatoisdle puoldle sen merkityksen sekémahdol lisesti mydses merkke-
jasen kaytosta.

Sanapaattely

Lekskaalinen p&ittely (lexical inferencing) kuvaasitaprosessia, jonkaoppijanakayt [&pi, kunyritét
péitdlajaarvaatekstissiesintyvienitsdles tuntemattomien sanojen merkityks & Tassapééitelyssa
voit kayttéahyvakses kaikkiamahdallisakiddlisavihjeitd, yleistietoas, tietoas sanan kontekstista
jakakkeardevanttiakiddlistatietoas . Sanapééitelyyn vaikuttavat tietyt tekstiin, sanoihin, oppijaan
jatilanteeseen liittyvét tekijdt. Sanapaditel yaedistéa se, ettajokin sanaesintyy tekstissauseinja
erilaisssalauseissa. Ns. ssdl tdsanojen pééttel y on hel pompaakuin ns. funktiosanojen. Sanan ympé:
ristén antamat vihjeet, esm. semanttiset tal muut kielelliset vihjeet, vaikuttavat myéssihen, kuinka
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hel posti jokin sanaon paétel tdvissa. Omat aikal semmat tietos (& dinkidi, opittavakidi jayleistieto)
vakuttavat my6s sangpééttel yn onnistumiseen.

Sanapédttelykykyas voit kehittédd oittamallayl el sten pééttel ykykyjen kehittamisal& Oppitunneilla
esim. opettag an omien sanapédéttel yprosess en &&neen kertominen voi mydsauttaasinuaymmarté:
ma&an, misté sanapédttel yssd oikein on kyse. Voit kertoaomista péaéttelyistés toisilieoppijoilleja
véahitelen Sirrytéanitsendi seentydskentelyyn. Harjoittel untérkeyttéon syyta korostaasangpééitely-
kyvyssi. Sanagpééttelyavoit harjoitellaseuraavien vihjeiden avulla(Nation 1990):

1. Katsotuntematontasanaajamieti sen sanauokka.

2. Katso tuntemattoman sanan ympéristod. Mitavihjeitasaat stdympardivista sanoista’?

3. Katsotuntemattoman sanan sisdltévéan lauseen jastaympérdivien lauseiden suhteita.
K&ytamahdollisakonjunktioitajavalimerkke &apuna. Tyypillismmét lausaiden vali-

Set suhteet ovat syy-seuraus, vastakohta, poissulkeminen, aika, es merkki jayhteenveto.
Kéaytavahelssal-3 saamaas tietoajaarvaasanan merkitys.

Tarkista, ettdarvaukses onoikein. Sjoitaarvaukses lauseeseen: jossitatuleejarkevg,
arvasit luultavasti oikein. Voit tarki staa sanan myods sanakirjasta.

o &

L ukio-opiskdlijoiden eniten kayttdmét vihj eet sangpééitel yyn olivat tehdyn tutkimuksen mukaan sa-
nan vaiton ympéristo, koko teksti jatiedot aihepiiristé. Sanapééttely epdonnistui useimmiten sikg,
ett&oppijat eiva huomioineet péétte ynsijarkevyyttakontekstissa. L aheskaikkien oppijoiden sana
pééttely kehittyi kuitenkin tietoi sen harjoittelun my6ta. M uitasyitasanapééttel yn epdonni stumiseen
ovat, ettaoppijaluuleetietdvansa sanan merkityksentai e valitavieraistasanoistaollenkaan, etté
hén yksinkertaisesti & pysty pééttelemadn sanan merkitystatai etté sanaesintyy tekstissaniin har-
voin.

Joidenkintutkijoiden késitysten mukaan sangpaéttelyn onnistumiseks oppijan ontunnistettavateks-
tin muut sanat n. 95-98-prosenttisesti: n. 70 % sanoi stapitéaymmartda, etté pystyt ymméartamaan
tekstin pagkohdat jan. 90 %, etta pystyisit ymmartédmaan jo joitain yksityiskohtia. Toiset tutkijat
taasovat Stamidtg, ettdykssditteistévastaustae voidaantaa, koskatekstin luonne, tuntemattomi-
ensanojenrooli tekstissdjalukemisen tarkoitusvaikuttavat siihen, miten sanojapystytaén pééttel e-
mé&an. Sanapééttely on huomattu tehokkaaks strategiaks varsinkin edistyneilléoppijoilla, muttasen
oppiminenvaetii harjoittelua

Sanojen ryhmittely

Sanaston semanttisiasuhteitavoit hy6dyntéi sanaston oppimisessa. Tehokkaimmiks on havaittu
snunitses tekemét rynmitteyt. Ryhmittelyssavoit hyodyntédesm. vastakohtia. Semanttisinkarttoi-
hinvoit kootaesm. tiettyyn aihepiiriin liittyva& sanastoa. Voit rakentaakarttojamyods hierarkkisesti
jaliittdaniihin mallies merkkg &sanojen kdytosta. Keskeistdon se, etté sanaston ryhmittelyn jalkeen
harjoittel et sanojaomassatuottamisessa.

Sanastotehtévien laatiminen
My0s sindoppijanavoit |aatia sanastotehtévid opettajan sijasta: se auttaa sinuamiettimaén myos

omaaoppimisprosessias. Opettajas voi antaatehtévien laatimiselletietyt ohjeet, esm. tehtévien
méaarajatyyppi, muttasinulleitselles ja@&vastuu vars nai sestatehtévien laatimisesta. Opettgjavoi
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my&s ohjatatehtavien laatimistatarkkojen ohjeiden avulla. Seuraavaks yks essmerkki ohjeista,
joiden perustedlavoist laatiaomiasanastotehtavia (L anguage | earning and working competencies
2000, 48):

Tehtavienlaatiminen

— Mitduusistasanoistaaiot opetella?Miks?

— Valitse5 (tal enemman) sanaatekstistd. Sanojen pitéd kuuluayhteen (yhdistavatekija
esm. alhepiiri, ilmai sevat samaaasiaa(aika, paikka, kielto), ovat saman sana uokan
sanoja).

— Pyydaparias etsmédn sana, jokael kuulu ryhmaan.

— Kirjoitatiivistel matekstist&niiden sanojen avulla, joitapidét tdrkeimpina

— Laadi aukkotehtavajaannaseparis tdydennettavaks.

— Pyydaparias laatimaan snulleaukkotehtava.

— Luetteloi mitéolet oppinut tastateksti 8, sen Ssdlostdjamitasanojaol et oppinut.

Voit | agtiatentaviamyospari- tal ryhmétyoné.

Muistitekniikat

Muigtitekniikoistavoi ollasnulle hy6tyésanaston muistiinpainamisessa. Voit kayttéamuistis tukena
kiddlisg visuadida, fyyssata pakkaan perustuviamuistikuvia Kiddlissamuistikuvisamaini-
taan usein avainsanatekniikka: sill&tarkoitetaan Sit4, ettdyhdistét jonkin opittavan sanan johonkin
samalta kuul ostavaan aidinkielen sanaan jasamallakeksit jonkun hassun linkin néiden vélille.
Kiddlisnamuigtikuvinatoimivat mydsassos aatiot, midleyhtymét. Oppijanakekstusainhyvinhaus-
kojajahassunkurisiakin assosi adtioita, esm. ruotsin sanan fatdlj ' nojatuoli’ assosioiminen suomen
sanaan ja kadljy. Myosns. kiinnitystekniikkaa (peg method) voit kéyttdamuistin tukena: senavulla
voit yhdigtelayhteenkuulumattomiasanojapa namalanemideen esm. lukusanojentai rytminavul-
la

Paikkaan perustuvistamui stikuvi stausein kaytetty menetelméaon ns. loki-menetelma. Setarkoittaa,
eftagjoitat opittavat sanat johonkinitsalles tuttuunympéristéon, esm. omaan huoneesees tai koulu-
meatkan varrdlle. Voit sitten hakea sanat mui stistanéiden paikkavihjeiden avulla. Voit myés muodos-
taa sanoistaerilaisiakuvioita, esim. kolmioita, neliditdjaympyroitata kdyttéd piirtamistatai
visudisoimisamuidtis tukena

Sanakirjojen jasanastojen kaytto

Kielenoppijanasinun kannattaa opetel lakayttamaan sanakirjoja. Sanakirjael kuitenkaan sais olla
ainoaapuvdline, kun tekstissitulee vastaan sinulle vieras sana, vaan sinun pitéis myosharjoitella
sanapaditelya (ks. tark. edel1d). Sanakirjojen kéyttdavoit harjoitellaesm. selvittamalatiettyjen sa
nojentai fraasien merkityksen useammeastasanakirjastajavertaamalasitten tuloksia. Sanakirjojen,
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Muistiin merkitseminen

Sanakorttien |aatiminen on todettu my6stehokkaasti keinoks oppiasanoja. Sanakortteihinvoit
kirjoittaatoiselle puolelle sanan kohdekielellajatoiselle puol elle sen suomenkielisen vastineen tai
sdlityksen kohdekielella. Sanakorteissavoi ollamyoses merkkeg & sanan kdytosta. K orttien kayton
hyvapuoli onse, ettavoit j&rjestell&kortit mone latapaa, esm. aakkog &jestykseenta ahepiirattan.
Sangjavoit myosmerkitamuigtiinmuigtikirjaan, johonvoit ryhmitelaneeri tavoillaomienmitymystes
mukaan. Tarkedaon, ettakirjoitat sanan merkityksen lisdks sen taivutuksen jakayttoyhteydet esm.
tarkistaen sanakirjastatal muodostat sanastaoman lauseen.

Y hteenvetona sanaston oppimisestavoi todeta, ettapelkk&oikeanjajuuri sinulleitselles sopivan
drategian |0ytyminen e takaasanaston miel eenpa numista: sanaston oppi misessakertausjaharjoit-
rinndla, jottaa kaisemmin oppimas sanat eivét unohtuis. Sanojen harjoittelussaolis térkeda niiden
kaytto todellis ssakommunikaatiotilantei ssa: kdytasiisuusiaoppimias sanojaheti rohkeasti, kun
sopivatilaisuustul ee. Sanaston oppimiseen péatevét vanhat sananlaskut: Kertauson opintojen aiti
jaHarjoitustekee mestarin. Naméalauseet jasopivat strategiat mielessdopit varmasti paljon uusia
sanoja

POHDINTATEHTAVIA

1. Oppimisstrategiat: kielenoppimishistoria

Pohdi omaakie enoppimishistoriaas . Katso O’ MdleynjaChamotin oppimisstrategioiden luokittel ua
alkaisemmintassiluvussa Mitadtrategioitaomastamielestés ol et k&yttanyt enitenjamitavahiten?
Loydétko sellaisastrategioita, joitaet ole koskaan kayttanyt? Olisko sdllaisten kayttamisestaehkéa
ollut hyotyakielten oppimisessa? Mieti konkreettisatilanteita, jolloin ol et kdyttanyt tiettya strategi-
aa. (mukaellen Oxford 1990)

2.Kielen oppiminen

Kielidvoi oppiamonillaeri tavoilla. Seuraavassaluettel ossaon moniaeri tapoja, kuinkakidigvoi
oppia Tutustu listaan jamieti, mitkanéstikeinoistaovat sdllaisa, joitaol et kayttényt kielten oppimi-
sessa. Vditseluette ostaviis tapaa, joitasuosittelisit opiskelutoverilles.

a) Lukeesanomalehtidkohdekielellaoppiakseen ymmaértamaadnkirjoitettuakieta.

c) Pohtii opiskdijatovereittensakanssamahdollisaaiheita, joistavois kirjoittaakohde-
kiddla

d) Rilkkoo pitkiasanojajailmaisujapieniin asin, jottaymmartdminen hel pottuu.

€) Oppii ulkoakeskusteluissatarvittaviafraasga.

f) Pyrkii etsméén tekeméansavirheetjamiettii, miks tekeesdlaisavirheta

0 Kéytt&avarejamuistiinpanojen tekemisessa, jottamuistaminen hel pottuu.

h) Lukeevieraskielisareseptga

i) Lukeeilmoituksavieraskieisstalehdisa

j) Kiittéaitsedan hyvistsuoritukssta.

k) Vamigtautuessapitaméan estystavieradlakieeld, miettii omiakykyjédnjaestyksd-
leasetettujavaatimuksia

56



[) Kunkuuntelee poliitikon pitéméa puhettakohdekid dlg, pyrkii arvaamaan mitdhan
SaN0o seuraavaks.

m) Pyyt&aopiskelijatovereiltaan pal autettasuorituksestaan.

n) Kuunteleekohdekidisialaulujajayrittédlaulaamukanajaoppiasanoja

0) Pitdaoppimisestaan péaivakirjaajakirjoittaayl s uusiasanojajasanontoja.

(mukaellen Oxford 1990)

3. Srategiat: kuullun ymmartaminen

Kunkatsot kohdekielistatelevisio-ohjelmaa(e tekstitystd), pyritkd ssamaan salvéé puheesta péé-
idean perugtedla/ arvaama lamitaet tieda/ sinun on ymmarrettavajokainen sanasaadakses salvéa
kuullusta? (mukaellen Oxford 1990)

4, Srategiat: luetun ymmartéaminen
L ue seuraavat kappaleet jayritaarvatakappa een yleismerkitys, vaikket ymmartais kdan kaikkia
sanoja. Lukemas jalkeen vastaakysymyksin:

a) ...Itwasredly avery niceappetizing bit of pischatheyd laid out onthetray —two or
threelomticksof like hot roast beef with mashed kartoffel and vedge, thentherewas
alsoice-cream and anice hot chashaof chal. And therewas even acancer to smokeand
amatchbox with onematchinit. (Burgess, 1963, 99)

b) Dr. Lightfoot, who guffled my auntsflumps, isafine surgeon. (Mendelsohn 1984, 70)

c) Sdecteditemsfrom MenufromAl-IkhwaHotd, Taiz, Y.A.R.: Coloured Soop, Fish
with Potatoes & L atic, Fishwith Eggs& Potatoes Beas, Rost Meat with Potatoes Beans,
Stick Mest with Potatoes & Besas, Kutlet Meat, Small Meat, Dry Meat Shab, Stick with
Eggs & Potatoes, Kari Meat & Rice, Kari Hanswith Rice, Hanswith Potatoes & Bess,
Hurtswith Eggs & Patatoes Beas, Mukroni with Eggs Meat Bakred, Sandwish Colured,
Sweat Boding, Lceand Tea, Lcewith Coffeeand Milk, Turkey Coffee, Vimto, Franch
Lemon, Lec-Cream. (Private Eye 1979, 54)

Vastaaseuraaviinkysymyksin:
a) Referoi jokaisen kappaeen ssdto yhdelalausedla
b) Kuinkahyvinymmérsit keppaeidensisdlot?Mikéaoli hankainjamiks?
c) Pyritkd arvaamaan tuntemattomien sanojen merkityksid? Mitk&olivat sanoja, joita
arvast?
Millaistatietoakaytit arvatessas sanoja?
(mukaellen Oxford 1990)

5. Srategiat: luetun ymmartaminen jakirjoittaminen

Teht&van tavoitteenaon harjoituttaasinuaarvaamaan puuttuviaos as sall 6n perusted lasekékirjoit-
tamaan tarkoituksenmukai sesti jaautenttisesti. L ue seuraavalehtiartikkeli jasen jalkeenkirjoita,
mitékukin henkild sanoi.

" Protest GetsNasty —41Arrested” by Birney Jarvis
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About 200 anti-war demonstrators went wild yesterday, invading stores, knocking down
pedestrians, and breaking windows before police moved in to arrest them.

The problem began when a small group of punk rockers, ” skinheads,” admitted ararchists,
and studentsran into one of the department stores at Post and Powell streetsat 6 p.m. pushing
and shoving customers. Some were knocked down, witnesses said.

Within seconds, several squads of policeinriot gear and 30 motorcycle officers and mounted
police moved in. Atotal of 41 people were arrested.

Taydennalauseet eddlisen|ehtiuutisen perustedla.

The Police Commander, Ray Canepa, said

A storeowner on Powell Street said

Oneof the protesters, ahigh school student at Concord High, said

And one of the customerswho was pushed around by therioterssaid

Themayor, who came down to the scene of theriot, said

(Jones& Kimbrough 1987, 60-61)

6. Srategiat: kaskirja

Nyt kun tiedét oppimisstrategioistamelkoisen paljon, voist laatiaitselles strategiak&sikirjan. Siina
vois ollakirjattuinasellaiset strategiat, jotkaovat auttaneet sinuakielten oppimisessa. Kuvailekés -
kirjaan tilanteet, joi ssastrategiaon auttanut Sinua.

(mukaellen Oxford 1990)

7. Oppimisstrategiakartoitus: englannin puhumistottumuk set
Liitteessa 1 olevienkysymysten avullavoit kartoittaa.englannin puhumistottumuksias.

8. Oppimisstrategiakartoitus: englannin opinnot
Liitteessa2 olevien kysymystenjavaitteiden avullavoit kartoittaatottumuksias opiskellaenglannin
kielta
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9. Strategiat: sanasto

Kunluet ssnomaehtidadinkiddlas, kiinnitahuomiotalukutapaas . Luetko simélemdlavai luetko
tarkasti kaikki sanat, jottasaat selvilleartikkein Ssdll6n?

K &ytétk6 samanlai stalukutekniikkaal uki kohdekielisaartikkeleita?

(mukaellen Oxford 1990)

10. Srategiat: sanasto
Katso sandistaaA jalue semuutaman kerran.

cocoa Indian bed soda

post office hdlo soap what

adle that regidration persondity
rigidity loop disk ydlow

Laitalistapoisjakirjoitayl6s, kuinkamontasanaaluettel on listastamuistat. L aske, kuinkamonta
Sanaamuigtit.

Katso sandlistaaB jalue se muutaman kerran.

Desk-related: pens, pencils, rubber bands, paper clips, tape, stapler, desk
Computer-related: paper, ribbon, hard disk, floppy disk, VDT
Telephone-related: telephone, notepad, phone book, answering machine

Latalistapoisjakirjoitajéleen yl6s, kuinkamontasanaaluettelon listastamuistat. L aske, kuinka
montasanaamuigtit.

OtavidlaesllelistaA jajérjestdsanat uudelleen haluamies otsikoiden mukaisesti. Laitalistapois
nakyvigajakirjoitayldssanat, jotkamuistat listasta. M uistitko enemman kuinensmméisall&kerral -
[a?Y leensé sanojen ryhmittel y auttaamui stamaan sanat paremmin.

(mukaellen Oxford 1990)

11. Oppimisstrategiakartoitus: sanasto
Liitteessd 3 olevien kysymysten avullavoit kartoittaa, miten yleensaopettel et sanoja.

59



KIRJALLISUUS LUVUT 4.1-4.2

Airola, A. 2000. Towards I nternationalisation — English Oral Proficiency in BBA Studiesat
North KareliaPolytechnic. Joensuun yliopiston kasvatustietedlisajulkaisujaN:0 55.

Burgess, A. 1963. A Clockwork Orange. New York: Mouton.

Carton,A. 1966. The Method of Inferencein Foreign Language Study. New York: The Research
Foundation of the City of New York.

Huttunen, 1. & Huttunen, J. 1998. Vieraat kielet: oppiminen, opettaminenjaarviointi. Yleis-
eurooppa anen viitekehys. Luonnos 2 ehdotuksestaviitekehykseks . Oulun yliopiston kasva
tusti etel den tiedekunnan opetusmonisteitajasd osteita 76. Oulu.

Jones, L. & Kimbrough, V. 1987. Great ideas: Listening and speaking activitiesfor students of
English. Cambridge: Cambridge University Press.

Julkunen, K. 1998. Vieraan kielen oppiminen: A2-kielen opiskelijoiden oppimisstrategiat jaopis-
kelun kokeminen. Kasvatustietel den tiedekunnan tutkimuksiaN:o 73. Joensuun yliopisto.
Kohonen, V. 1992. Experientid Language L earning: Second L anguage L earning as Cooperéative
L earner Education. TeoksessaD. Nunan (toim.) Collaborative Language L earning and

Teaching. Cambridge: Cambridge University Press. 14-39.

Kristiansen, 1. 1992. Foreign Language L earning and Nonlearning. University of Helsinki,
Department of Education, Research Bulletin 82.

Macintyre, P.D. & Nods, K. A. 1996. Using Socia-Psychologica Variablesto Predict theUse
of Language L earning Strategies. Foreign LanguageAnnals29 (3). 1-14.

Mendelsohn, D. 1984. ThereAre Strategiesfor Listening. TEAL Occasiona Papers, 8. 63-76.

Okada, M., Oxford, R. L. & Abo, S. 1996. Not All Alike. Motivation and L earning Strategies
Among Sudentsof Japaneseand Spanishinan Exploratory Study. Teoksessa  R. L.
Oxford (toim.) Language L earning Motivation: Pathwaysto the New Century. Honolul u:
University of Hawai’i at Manoa. 105-119.

O Mdley, J. M. & Chamot, A. U. 1990. Learning Strategiesin Second LanguageAcquisition.
Cambridge: Cambridge University Press.

Oxford, R. L. 1990. Language L earning Strategies. Boston, Massachusetts: Heinle& Heinle,

Private Eye 1979. Bumper Book of Boobs. London: Private Eye/Deutsch.

Rubin, J. 1987. Learner Strategies: Theoretical Assumptions, Research History and Typology.
TeoksessaA. Wenden & J. Rubin (toim.) Learner Strategiesin Language Learning. Cam-
bridge: Prenctice-Hall International. 15-30.

Sern, H. H. 1983. Fundamental Conceptsof Language Teaching. Oxford: Oxford University
Press.

Weingtein, C. F. & Mayer, R. F. 1986. The Teaching of Learning Strategies. TeoksessaM. C.
Wittrock (toim.) Handbook of Research on Teaching. New York: Macmillan. 315-327.

Wenden, A. L. 1987. Conceptual Background and Utility. TeoksessaA. Wenden & J. Rubin
(toim.) Learner Strategiesin Language Learning. Cambridge: Prentice-Hall International. 3-
13.

KIRJALLISUUS LUKU 4.3
Carter, R. 1987. Vocabulary. London: Allen & Unwin.

Haastrup, K. 1991. Lexical Inferencing Procedure or Talking about Words. Tlibingen: Gunter
Narr.

60



Honka, U. 2000. Vocabulary for the Student Office Personnel of Polytechnics. A Resource/salf-
study Materid Package. Hameenlinna: Hameen ammattikorkeakoulun julkaisujaC:24.

Hu Hsueh-chao, M. & Nation, P. 2000. Unknown Vocabulary Density and Reading
Comprehension. Reading in Foreign Language 13 (1). 403-436.

Hucklin, T. & Coady, J. 1999. Incidenta Vocabulary AcquisitioninaSecond Language. Studies
in Second LanguageAcquisition 21 (2). 181-193.

Hulstijn, J. H., Hollander, M. & Greidanu, S. T. 1996. Incidental Vocabulary Learning by
Advanced Foreign Language Students. TheInfluenceof Margina Glosses, Dictionary Use,
and Reoccurence of Unknown Words. The Modern Language Journal 80 (3). 327-339.

Huttunen, I. & Huttunen, J. 1998. Vieraat kielet: oppiminen, opettaminen, arviointi. Yleis-
eurooppa anen viitekehys. Luonnos 2 ehdotuksestaviitekehykseks . Oulun yliopiston kasva
tusti etel den tiedekunnan opetusmonisteitajasel osteita 76.

Krigiansen, 1. 1998. Tehokkaitaoppimisstrategioita. ES merkkindkidet. WSOY /Opetushdlitus.

L anguage L earning and Working Competencies 2000. Strasbourg: Council of EuropePublishing

McCarthy, M. 1990. Vocabulary. Oxford: Oxford University Press.

Morgan, J. & Rinvolucri, M. 1986. Vocabulary. Oxford: Oxford University Press.

Nation, |. S. P. 1990. Teaching and L earning VVocabulary. Boston: Heinle& Heinle.

Nagy, W. 1988. Teaching Vocabulary to Improve Reading Comprehension. Illinois: ERIC
Clearinghouse on Reading and Communication SKills.

Paribakht, T. S. & Wesche, M. 1997. Vocabulary Enhancement Activities and Reading for
M eaning in Second L anguage Vocabulary Acquisition. TeoksessaJ. Coady & T. Hucklin
(toim.) Second Language VVocabulary Acquistion. Cambridge: Cambridge University Press.
98-122.

Schmitt, N. & Meara, P. 1997. Researching Vocabulary through aWord K nowledge Framework.
Word Associationsand Verba Suffixes. Studiesin Second LanguageAcquisition19(1). 17-
36.

Takaa, S. 1989. Vihjeitéa sanaston opettamiseen. TeoksessaS. Takala(toim.) Sanaston opetta-
minen jaoppiminen. Jyvéskylanyliopisto. Kasvatustietel den tutkimud aitoksen julkaisusarja
B: 44. 155-177.

Thompson, 1. 1987. Memory in Language L earning. TeoksessaA. Wenden & J. Rubin (toim.)
Learner Strategiesin Language L earning. Englewood Cliffs, New Jersey: Prentice Hall
I nternational . 43-56.

Tornberg, U. 1997. Sprakdidaktik. Mamo: Gleerups.

Vaurio, L. 2000. Sanapééttely — ukemisen jakiel enoppimisen apuneuvo. TeoksessaV. Koho-
nen, & P. Kaikkonen (toim.) Minnemenet, kidlikasvatus? Nakokulmiakieipedagogiikkaan.

Jyvéskyla Jyvaskylanyliopisto. 181-191.

61



LIITE 1.
Seuraavat kysymykset kartoittavat englannin puhumistottumuksias.

Vastaa
1 e pidapakkaansaminun kohdallani koskaan
2 @ yleensdpidaminun kohdalani paikkansa
3 pitd&&aminun kohdal lani kutakuinkin paikkansa
4yleensdpitédminun kohdallani paikkansa
5 pitd&&aminun kohdallani ainapaikkansa

Mieti, mikavaihtoehto kuvailee Sinuaparhaiten. Alavastaaniin kuin kuvittel e, ettdasioiden pitéis
ollatal kuinkamuut samassatilanteessakayttaytyvét. Valitsevainyks vaihtoehto.

a) Mietin etukéteen mahdollisakeskustdussatarvittaviasanojaja
sanontoja (esim. tervehdykset, muut fraasit)

b)  Hakeuduntilanteisin, joissavoin kdyttédsuullistakielitaitoani.

C) Kiinnit&n huomiotaenglantiapuhuvan keskustel ukumppanini kéyttamiin
avansanoihinjafraasahin.

vdintgjani.

e Kiinnitan huomi otasanojen oikeaan &ntamiseen.

f) Arvioinsuullisenkiditaitoni kehittymigta

g  Poiminkeskustelukumppanini puheestaminulleuusasanojata sanontoja
kayttaskseni niitAmyositse.

1)toisnsanoin
2) suomeks
3) detahyvaks kayttaen.

i) K &ytan késitekarttaa(mind map), sanalistaatal muitavisuadisaspuvaineta
muistintukena

) Toistanradiosta, TV: 4, tietokonepel eistatai Internetistdkuulemiani
sanojajalausata.

k)  Ladanenglanninkidisélauluja

l) L uen 88neen sanojajasanalistoja.

m)  Kuuntelenkielinauhojajatoistan niiden perassi.

n  Josentieddjotakin sanaata sen &ntamysta, kysyn muilta

0) Josenkeskustelussaymmaérrajotakin sanaata sanontaa, pyydan
keskustel ukumppani ani puhumaan hitaamminjatoi stamaan.

p)  Pyydanmuiltapaautettasuullisestakiditaidostani.

g  Kunodenkunnialisesti selvinnyt englanninkielisestd puhetilanteesta,
pakitsenitseni jollakintavala

r Harjoittelen englanninkidisapuhetilanteitapuhumdlaitsekseni.

9 Muullatavoin, miten?

(laatija: Anneli Airola, Pohjois-Karjalan amk)
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LITE 2.

Oppimisstrategiakartoitus: englannin opinnot

How much/long and where have you studied English?

Which English course(s) haveyou dready taken at North Karelia Polytechnic?

What has been the best / theworst experience during your language studies?

Which of these strategieshaveyou used / areyou usingin your languagelearning?
Circulatethedternativesthat suit you best.

Ll A o

©ooNo O

12.

13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.

Grouping new wordsinto categories.

Writing summariesof thetextsyou haveread.

Guessing meaningsof unknown wordsfrom the context.

Making associations (e.g. between your mother tongueand foreign language or between
severd foreign languagewords: e.g. bar —barley).

Reading thetext using varioustechniques. e.g. scanning, sSkimming, intensvereading.
Using non-verbal communication when not ableto expressyourself inwords.
Combining the sound of theword withanimage: e.g. tobuzzwithZzzzz7.
Highlighting themost important partsof thetext.

Using synonymsor explaining the meaning when not knowing aspecificword.

M aking decisions about content and modes of |earning and eval uating learning tasks.
Taking down notes.

Reconstructing and €l aborating what you havelearned: e.g. making own sentenceswith
the help of thewordsyou have studied.

Using dictionariesand other resources.

Assessing and eva uating your own language skills.

Rewarding yourself for good performance, e.g. after tests.

Asking questionsand clarificationsinthe classif you have not understood something.
Setting aimsfor your language studies.

Encouraging yourself and others.

Tryingtoincreaseyour cultura knowledge by establishing contactswith foreign people.
Tryingtotolerate uncertainty.

Using al possible everyday situationsto develop your language skills. e.g. when watching
TV, reading papersetc.

Discussyour choicesin pairs/ small teams(3-4).

(laatija: Kirsi-Marja Toivanen-Sevrjukova, Pohjois-Karjalan amk)
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LITE 3.

Seuraavat kysymykset kartoittavat tottumuksiasi vieraan kielen sanaston oppi misen suhteen.
Mieti, mikavaihtoehto kuvailee Sinuaparhaiten. Alavastaaniin kuin kuvittel e, ettdasioiden pitéis
ollata kuinkamuut samassatilanteessakayttaytyvét. Valitsevainyks vaihto.
Vastaa
1 & koskaan pidapaikkaansaminun kohdallani

2 @ yleensdpidaminunkohdallani paikkaansa
3 yleensapité&dminun kohda lani paikkansa

a) Ryhmittelen samanlaisasanoja; ryhmittelen sanojavastakohdiks.

b) Laadin sanaryhmistamiellekarttoja/mind-mappea.

c) Keksinomiavirkkeitata pidempidjuttuja, joissayritan kdyttéduusiasanoja.
d) Y hdistdn uuden sanan (miel essani) johonkin kuvaan tai tilanteeseen.

e) Ké&ytan apunaliikkeitajaeeitd, kun opiskelen uusasanoja

f) K&ytan mui stiin pai namisessaapunamuiden kidten samal takuul ostaviasanoja.

0) Koetan jakaauuden sanan osiin (esim. etuliite, vartalo, pé&te), jottaoppiminen
hel pottuu.

h) Kopioin sanojakirjoittamalla

) Kirjoitan sanalappuja, joiden toisellapuolellaon sanasuomeks jatoisdlavieradla
kiddla

J) Toistan sanojadaneen itsekseni tai nauhan perassi.
K) Lueskelen sanoja.

l)Muullatavoin, miten

(laatija: Riitta Hyttinen, Pohjois-Karjalan amk)

64



5 MITEN KEHITYN TEHOKKAAKSI KIELENOPPIJAKSI?

Kyky oppiauuttaon yks téarkelmmistatydelaman ede lyttamisté perustaidoi sta: mikaén peruskoul u-
tusel enddannasinullevamiuksiatoimiatydel 8méssaloppuikéés. Sks oppimaan oppimistaitojes
kehittaminen on todellatérked&: oppimaan oppiminen on opittavataito, jotavoit kehittdajaharjoi-
tella. Oppimaan oppimisen kehittamistdon esm. omien osaamistarpel des jaoppimistapojes tunnis-
taitod egttéakysymyksdjaratkasaongemia kykys gatdlakriittisesti sekatehokka den muigtamis-
jaopiskelutekniikoiden tunteminen. Voit kehittyataitavaks oppijaks lisdamalaomaatietoi suuttas
ndstiasoista

5.1 TAITAVAN OPPIJAN TUNNUSMERKKEJA

Tutkimuks ssaon havaittu, ettataitavat jataitamattomeat oppijat toimivat eri tavointietyillaitsesdéteyn
osa-duellla Itsesdéatdyllatarkoitetaan tassd oppijan tahdonad aistakontrolliajamotivaati ota séétel e-
viatekijoita Tahdonalaisiaprosessgjaovat mindn jaoppimistehtavan halintaan liittyvét toimet, ja
motivationaaliset prosessit koskevat esm. oppimisen suunnittel uajaitsearviointia. Taulukko 6 kuvaa
erojataitavienjataitamattomien oppijoidenvdilla

Taulukko 6. Taitamattomien ja taitavien oppijoiden valisid eroja itsesdatelyn eri osa-alueilla (Ruohotie 1998,

78-79)
itsesdatelyn osa-alue taitamattomat oppijat taitavat oppijat
tavoitteet yleiduonteisiajaetéisia tarkat 18hi- ja vélitavoitteet, jotka

tavoiteorientaatio

attribuuti otulkinnat

ego-orientoitunei suus:
oltavaparempi muita

toi sten osaamiseen

kykyjen puute syyna
huonoihintuloksin

saatelyssa

sidoksissa etétavoitteeseen,
tavoitteet haasteina

teht&vaori entoitunei suus: oppia
oppimisen vuoks

tehokkuususkomukset elvét luotaomiin kykyihinsa uskovat vahvasti omiin kykyihinsa

mielenkiinto €l innostusta, syy ulkopuo- aitokiinnostus, aktiivisuus
lisissatekijoissa

keskittyminen helposti keskittymisvaikeuksial keskittéavét tarkkaavai suutensa

toimintastrategia yritysjaerehdys soveltaminen jakehittéminen

itsetarkkailu @i itsetarkkailua oman oppimisentarkkailuja

korjaaminen
itsearviointi el mahdollista, vertailuvain nyKkyisen osaamisen vertaaminen

aikaisempaan perustuen asetettui
hintavoitteisiin

huonot tul okset johtuvat vaarasta
strategiastatai liian vahasta
harjoittelusta

tulosodotukset eivét usko selviytyvansivai- | uskovat selviytyvansatehtévista
keistatehtavistailman apua
adaptiivisuus epasystemaattisuustoiminnan| huolellinenitsetarkkailu ja—

arviointi toiminnan séételyssa
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5.2

Oppimisentehogtamiseks Snun olid toimittavataitavien oppijoiden tavoin mahdollismman mondla
itsesédtel yn osa-aued la. Néiden taitojen kehittamisestasinullaon hy6tyakaikissaopinnoissas, ja
ndmataidot luovat myoshyvéan pohjantehokkaallejatuloksdliselekielenoppi-misdle.

Oppimisessavoidaan erottaakolmevai hettar toimintaan Stoutuminen, toiminnan kontrolli jaitsereflektio.
M otivaatio jatoimintaan Stoutuminen ovat edel lytyks&oppimisdle (kuvio 8):

M otivaatio jatoi mintaan

sitoutuminen Toiminnan kontrolli
 tavoitteen asettaminen * tarkkaavaisuuden keskittami-
 strateginen suunnittelu —> nen
* tehokkuususkomukset * dtrategian toteuttaminen
« tavoiteorientaatio o itsatarkkailu

sisdinen mielenkiinto

Itsereflektio
* itsearviointi
 attribuutio-
tulkinnat
* jtsereaktiot
» adaptaatio

Kuvio 8. Oppimissyklin vaiheet (Ruohotie 2000, 173)

Toiminnan kontrolli ohjaaoppimistad. Itsereflektio on oppimiseen liittyvien kokemusten tarkkailua:
itsearviointia, jossavertaat itsetarkkailun kauttasaamaas tietoaulkoisiin tavoitteisiin, jatéman pe-
rusteellamuodostat attribuutiotulkintoja, ts. tulkitset onnistumisental epdonnistumisen syitd. Nama
puolestaan johtavat positiivisintal negatiividinitsereaktioihinjastékauttaadaptaatioon.

Tatavallaoppijallaon ensnnékin itsetuntemusta. Han on tietoinen omastaminéstéan jaidentiteetis-
té8n. Han omaaredlistisen, myontel senitsetunnon. Han on itseohjautuvajakykenee autonomiseen
oppimiseen. Han pystyy myds hyddyntéméan yhtel solli syyttd oman oppi mi sensaedistdmiseen. Tai-
tavaoppijaontietoinen oppimigprosessista. Handlaontietoaoppimis- jakommunikaetiostrategioista
Han pystyy suunnittelemaan omaaoppimistaan, opi kel emaanitseohjautuvasti jareflektoimaan omaa
edistymistédn. Han kykenee sekaitse- ettévertaisarviointiin jayhte styohon eri osapuolten kanssa.
Taitavalakielenoppijalaon mydstietoajatietoi suuttakielest, viestinnastdjaoppimistavoitteista:
hén sisymmartéaoppimistehtavan.

HYVAN KIELENOPPIJAN PIIRTEITA

Hyvan kiel enoppijan tunnusmerkke &on luetel tu usaissatutkimuksissa. Y hteenvetonand stétutki-
muksista voi todeta, ettahyvallakielenoppijallaon useitapiirteit, joistaosaon yhteisaedella
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luetdtujentaitavan oppijan piirte den kanssajacsakuvaaerityisesti kid enoppimista. Hyvakie enoppija

on

aktiivinen kommunikoija: Han etsi aktiivisesti mahdollisuuks akayttéakie ta, haluaaoppia
jaottaavastuuta oppimisestasekéa kayttdakie tainnokkaasti jayrittéa saadaviestinsi perille
puutted lisestakiditaidostahuolimatta.

ennakkoluuloton riskinottaja: Han el pelkdavirheitd, vaan on valmisottamaan riskeja
pelkd&méttakasvojenmenetystdjaarvaamie dlddn esm. sanojen merkityksenjauseinoikein
t&, pystyy analysoimaan seké omaa etté toi sten puhettajakontrolloimaan itse, ettékieli on
oikein. Han on tietoinen opittavan kiden systeemistdjaomaamid enkiintoasen ymmartami-
seen.

monipuolinen testaaj a: Han hyddynté& seké luonnollistaoppi mista ettatietoi staopiskelua,
osaakiinnittdd huomiotasekakielen jarjestelméan ettd merkitykseen, harjoitteleejatestaa
osaamistaan todel lisissatilantel ssajaoppii virhel st sekakayttdamonenlais akommunikaa:
tio- jaoppimisstrategioita.

motivoitunut oman toiminnan arvioitsja: Hanellaon korkeamotivaatiojapositiivinen
asenne oppimistilanteeseen. Hanellaon selkedmotiivi opiskeluun, jahén motivoituu myos
ykgittaisintehtaviin. Han on tietoinen omasta oppimi sprosess staan japystyy itse suuntaa-
maan jaarviolmaan omaaoppimistaan seka sen edistymista

sopeutuvaryhmassatoimija: Han ossasopeutuasos aali sesti oppimistilanteeseen niin, etta
hénellee kehity pelkojaeikdestoja, jahdn kykeneetoimimaan ryhmassi seka sopeutumaan
hyvinerilasinoppimisolosuhtesin.

oman toimintansaagentti: Hanellaon positiiviset uskomukset oppimisprosess stajaomista

tuks tuli n. S0 erilagtapiirrettd, jotkavoi jaotel lamuutamaan pad uokkaan. Tehokasamk-kie enoppija

oA~ wWNE

onmoativoitunut, kiinnostunut, innostunut japositiivisesti kieliopintoihinasennoituva
e pelkéavirheitd, vaan onreipas, rohkeajaennakkoluuloton

pystyy itseohjautuvaan, itsend seen jaomatoi mi seen tydskentelyyn

onahkera, aktiivinenjautelias

omaahyvét vuorovaikutus- jayhtei sty6taidot

Kuten eddlatuli ilmi, oppimaan oppimistaitojen kehittéaminen on térkedé. Jokainen kielenoppijavoi
kehittéd omiataitojaan oppiakidta, oppiaoppimaan kieltd, jamahdol lisuuksianédentaitojen kehit-
tamiseen on usaita. Taulukossa 7 esitell&8n muutamamenetel ma, joihinideat on koottu kirjallisuu-

desta.

Taulukko 7. Tehokkaaksi kielenoppijaksi kehittyminen

Tunnistakehittymistarpees.

Tutki omaoppimistyylis jahyddynnasitaopinnoissas (ks. luku 3.2.3).
Asetaitselles tavoitteitajamotivoi itseés.

K ehita strategioiden kéyttoas (ks. luku 4).

K&ytaapunas muisti- jamuistiinpanotekniikoita

Arviol omaaedistymistas (ks. tark. luku 5.3).
Opiskeleyhdessédmuiden kanssa.

Kaytakidtarohkeasti, monipuolisesti jamahdollismmanusan.

N A WDNE
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Omien kehittymistar peiden tunnistaminen

K elinonaomien kehittymistarpeiden tunnistamiseks voi kdyttédesm. SWOT-andyysa, jossa arvi-
oidaan omat vahvuudet (S=strengths), heikkoudet (W=weaknesses), mahdollisuudet
(O=opportunities) jauhat (T=threats). Oppimissiloonkeino nykyosaamisenarviointiin: erityisesti
sinun kannattaalistataniitdasioita, joissaolet jo vahvajahyddyntdanditd asioitauusien taitojen
opettelussa. Mydserilaisiakartoituksiavoit kayttéé osaamistarpeides tunnistamiseen: voitesim.
miettidsitg, millaisissatilanteissajamillaistakielta tarvitset tulevai suudessaty el @massijavapaa
gdla

Oman oppimistyylin tunnistaminen jahyddyntaminen

Jokanen oppii parhaiten omdlatyylillédn. Sks ontérked, ettdol et tietoinen omastaoppimistyylistés
jaosaat valitasellaisiaoppimistapoja, jotkasopivat juuri sinulle parhaiten (ks. tark. luku 3.2.3).
Oppimistyylis voit kartoittaaerilaisllakysdyill&a Tietoisuusoppimis-strategioistajaniiden kayton
kehittéaminen on myostarkedaoppimistulostes parantamiseks (ks. luku 4).

Tavoitteiden asettelu jaitsensa motivointi

Jososaat asettaaitsdlles tarkkojaosa javditavoitteita, jaksat opiskellakohti suurempiatavoittel-

ta. Muuten motivaatio hel posti loppuu kesken. Osatavoitteidentulis ollamahdollisimman konkreet-

tisajaniillevoid asettaaakarg an, jottahuomaat oman edistymises. Itsearviointiakin on helpompi

toteuttaatavoitteiden avulla. Motivaeti otavahvistavat S séi set tavoittees . Tavoitteeseen padsemiseen
auttaa, ettdmédrittel et tavoitteen myontel seti, riittdvan yksityiskohtaisesti jakonkreettisesti jaetté
Sen saavuttaminen on omastatoiminnastas kiinni.

Muisti- jamuistiinpanotekniikoiden kayttaminen

linesaristen mui stiinpanojen Sjaan, koskamuistikuvat elvét tallennu aivoi hinkaan linesari sesti. Perin-
tel st tapaa pi detdan huonona, koskase el tue mydskdan luovuuttaeikdymmarrystd. Mindmapissa
gaukset sen sjaan jasentyva muistiinpanoihin samalatavalakuin neovat aivoissa, jamuistintuke-
navoi mydskayttéavare ajapiirroksia. Muistitekniikoistamainitaan usein esim. assosi aatiot: ne
toimivat parhaiten, josneovat erikoisia, hauskojajatunneperéisa

Oppimispaivakirjankirjoittaminen

Hyva keino itsearviointitaitojesi kehittdmiseen on oppimispéivakirjan kirjoittaminen.
Oppimispaivakirjan kirjoittamisen tavoitteenaon, ettéopit tietoisesti japohdiskellen arvioimaan
omaaosaamistas jaedistymistas . Oppimispéivakirjan sSsdtonavoivat ollaesm. omat taustatietos
(kokemuksesi kielten opiskelusta, miten opiskelet, miten opit, mitahauaisit oppia), suunnitelmasi
kelun mielekkyydestajahyodyllisyydestd, omaarvios onnistumisestas erilaisissatehtavissiseka
mahdollisesti arvosanaehdotus. Oppimispéivakirjassasnunpitdis pystyatietoisesti arvioimaan omaa
edisymigtés elkévain mekaanisesti |uettel oimaan k&yttamias tydskentd ytapoja Oppimispaivakirjassa
voit esim. pohtiaseuraaviaasioita: Mita tein? Miten tein? Mita opin? Milta minusta tuntui ?

Y hteisollisyys

Y htei styon merkityskorostuu uusi ssaoppimisndkemyksissi (vrt. luku 2.1). Oppiminenonsosiadis-
tatoimintaa, jayks néi sen puurtamisen sijaan yhdessi oppiminen voi johtaaparempiin tuloksin.

Rohkeakielenkéaytttd ja-kokeilu

Kielenoppimisessakiel enkayttt on kuitenkin kaiken oppimisen kannaltakeskeisin asia: ammatti-
korkeakoul uissava mennetaan tuleviatydel 8man ammettilaisia, jaheillaon oltavarohkeuttapuhuaja
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kayttda kieltakaikissaeteen tulevissatilanteissa. S ks sinun kannattaakayttéakieltarohkeasti ja
ennakkoluulottomasti jahyddyntéakakki mahdollisuudet kiditaidon harjoittel uun (esm. vaihto-opis-
kelijat, vieraskieliset luennaot).

5.3 OMAN OPPIMISEN SEURANTA JA ARVIOINTI

Erittaintarkedosaomaaoppimistas on, ettéitse seuraat jaarvioit omaaedistymistds koko opintojes
ganjakehitét nditataitojasi. Sinun on opittavatunnistamaan sekavahvuutes ettaheikkoutes.
Vahvuuksas voit kéyttéaapunayrittéessas kehittéaniitdosa-alueita, joillakoet olevanvid&paran-
tamisenvaraa. Olis tarked, ettasdilytét itsellas naytteitdoman kielitaitos edistymisest& oman
edi stymisen seuraaminen my6s motivoi oppimaan lisdd. Kuvio 9 kuvaakielitaidon arvioinnin
kokonai sprosessiaammatti korkeakoul ui ssa, muttase on sovellettavissamyds muillekouluastellle.

Taudtatekijét Prosess Kieliopinnotjaniidenarviointi

! I i

Aikal semmat kieliopinnot
L dhtbaseman kartoitus
Tyoel@man

kielitaitotarpeet l

* Amk-kieliopinnot

Opetussuunnitel mat valmentavat kurssit

- pakolliset opinnot
valinnaiset opinnot —>
kieli- jakulttuuritesti ulkomaille
l&hteville

Amk- Opp| misen arviointi
kieltentenopettajat opettajan tekemaarviointi
itsearviointi «—»
vertaisarviointi
portfolioarviointi

|

Palautteen keruu ja
palautteen hyddyntaminen < >

Oppimateriadlitja
-menetel mét

—4Z20—-—<3>r

Kuvio 9. Kieltenopetuksen arviointi ammattikorkeakouluissa: kokonaisprosessi (vrt. Juurakko & Airola
2002)

Kidenoppimisen tavoitteet mé&rittyvat ammatti korkeskoul uissatydel 8man kiditaitovaatimusten kautta
opetussuunnitelmiin sekaoppi materiaal e hin ja—menetemiin. Kietenopettgdlaon ratkaisevaroali,
sllahénvoi painottaaeri asioitaomien nékemystensamukaan.
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5.3.1 Aikaisemmat kieliopinnot ja amk-kieliopinnot

Ennen ammattikorkeakouluopintojaolet jo opiskel lut vieraitakielig, jasinullaon olemassatietty
késtysitsestas kielenoppijana. Voi olla, ettéolet pérjannyt kidliopinnoissahyvin jakehittanyt itsdle-
S podgitiivisen kielimindn, muttamy6s pé nvastainen on mahdallista: ailkailsemmistaopinnoistasinulle
on saattanut jaadasellainen ol o, ettet koskaan opi kieliatal olet ssanut vain 18hes pelkkidepdonnis-
tumisen kokemuksia. Ontérkedd, etta ol et tietoinen néisté aikai semmistakokemuksistajayritét
paastanegatiivistatuntei staeroon. Joillakin opintojaksoillajrjestetédn d kukartoituksia, joissaky-
sdll&é8n myosaka semmistakie enoppimiskokemuksistas tai ehkaopettgas kysdeeniistaluokka
tilanteessatal pyytéateitdkeskustelemaan niitaryhmissa

Joi ssakin ammatti korkeakoul ui ssaj &rj estetdan | ahtttasotestgja. Usal mmiten |&htotasotesteillakar-
joutuvat/pdéasevét ns. vamentavillekurssaill e, joi den tavoitteenaon yleensaperussanaston ja—kieli-
opin kertaus sekakielitaidon monipuolinen aktivointi niin, ettakaikki opiskelijat saavat valmiuksia

testien tavoitteenavoi ollamydsopiskelijoi den senhetkisen kiditaidon vahvuuksienjahelkkouksien
kartoittaminental opiskelijoiden kokemuks en kartoittaminen heidén aikaisemmigtakidiopinnoi staan.

Amk-kieliopintoihin kuuluvat pakolliset javalinnaiset kieliopinnot, joiden mééréat vaihtel evat
ammattikorkeakouluittain. Usain opinnot goittuvat usealle vuodellejakoostuvat 1-2 opintoviikon
lagj uis staopintojaksoista. Enkamyos opettgjas vaihtuu opintojaksoltatoisale. Opettgdles & Sis
vattaméttd muodostu kovin selkedd kokonal Skuvaa osaamisestas pidemmaltaakaaksolta, jasks
onens arvoisentarkedd, ettdmydsitsearvioit jaseuraat omaaedistymistas juuri pidemmal latahté:
yksdll& Joissakin ammattikorkeskoul ui ssaj&rjestetéan kaikille ulkomaille vaihtoon 1 8hteville opi ske-
lijoillekidi- jakulttuuritesti.

5.3.2 Oppimisen arviointi

Perintel sesti oppimistulosten arviointi on ol lut opettgjas tehtava. Viimevuosinaon kuitenkin paljon
korostettu Sit4, ettéjosotat vastuutaomastaoppimisestas jayritét pyrkiaitseohjautuvaks oppijaks,
sinun on mygsitse osattavaarvioidaomaaosaamistas sekamyosvertai stes osaamista. Tassalu-
vussavoit tutustualyhyesti muutamaan keske seen arviointitapaan: opettgjan tekemét arvioinnit, itse-
arviointi, vertaisarviointi japortfolioarviointi.

1) Opettajan tekemét ar vioinnit

Olet ehkakaikkeintottunein siihen, etta kielenopettajas arvioi, miten olet suoriutunut ko. opinto-
jaksontavaoitteista. Opettgjas tekemaarviointi voi perustuakirjalisinjasuullisinkokeisin, jatku-
vaan néyttoon, laatimaas portfolioontai projektitdihinjne.

Opettgas voi kéyttéataitotasoastelkkojaavuks kiditaidon arvioinnissa. Suomessaeniten kéytetty-
jataitotasokuvauksiaovat esm. eurooppal aisen viitekehyksen jaY Kl -testien taitotasokuvaukset.
Ammattikorkeakoulujavarten on laadittu AMKK I A-taitotasoastei kot. Néitaastetkkojavoit kayt-
t&amyossinaoppijanaomien jakavereides suoritusten arviointiin. Opettgjien arviointgjatalaisten
yhtenéisten taitotasokuvausten kaytté yhdenmukai staa, jasinulle oppijanane ovat erinomainenkei-
noarvioidaomaakiditaitoad jasen kehittymisti Kaikissaeddlamainituissaes merkkitasokuvauksssa
on kuus tasoa, jakuvauksiaon laadittu sekayleiskielitaidostaetté kielitaidon eri osa-alueista(ks.
tark. lite LAMKKIANylestaitokuvaukset).
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2) ltsearviointi

Sinunpitdis pystydoman oppimises arviointiineli itsearviointiin. Itsearviointi toimii ennenkakkea
omanoppimises tyokadunasnulleitsdles muttamyosarviointivalineena. Itsearviointi onkeskeinen
osadinik&gdoppimiga. Itsearvioinnissasaat oikeuden arvioinnintekemiseen jajaat aviointivastuuta
yhdessiopettgas kanssa. |tsearvioinnin tavoitteenaon ennen kalkkeaoppimises edistaminen.

Itsearviointiin pystyminen on perusedd lytysitseohjautuvale oppimisdle. Seauttaakehittémédan omaa
tietoi suuttasi opittavastakielestd, tehokkai sta oppimistavoista, kielitarpeistaja—suorituksista. Se
auttaa s nuaparantamaan motivaatiotad jaliséatavoitesuuntautumistas kigliopinnoisses.

Kunteet itsearviointia, Snun pitéis pystyamahdollismman objektiivisesti jarealistisesti arvioimaan
omaakiditaitoas . Tutkimukset ovat osoittanest, ettékielenoppijat pystyvét tdhan melko hyvin. Si-
nun on kuitenkin hyvaollatietoinen 5ita, ettayleensikielenoppijat arvioivat itsearvioinneissatekstin
jakuullunymmértaminentodel lista osaamistaparemmeakd, japuol estaan suullisen jakirjalisen tuot-
tamisentaidot hetkommiks kuin mitatode liset taidot ovat. Tallaiset tutkimustul okset on saatu myos
ammattikorkeakouluopiskdijoiden kiditaidon itsearvioinne sta.

Itsearviointi ontoi sadtatavoitejatoisad tavalinetavoitteen saavuttamiseks. Suorittamead itsearvioint
t&ydent&ayleensiopettgas tekemadarviointityttéd. Sinunomaosalisumises arviointiintekeearvi-
oinnistajatkuvan, oppimisprosessiin kuuluvan oledl lisen toiminnan. Itsearvioinnin on mydstodettu
mahdollisesti v8hentdvan ahdistunel suutta. Térkeddon se, ettaymmarrét, mistaitsearvioinnissaon
kysejaettaopit kehittdma&n myositsearviointitaitojas: itsearvioinnissae said vain ollakysemekaa:
nisesta omien suoritusten vertaamisesta oikeisiin ratkaisuihin tai mekaanisesta oman tyon
haval nnoinnistajarekisterdimisestd, vaan suorituksen arvon méarittamisesta.

Itsearviointiael vattaméttatehdéavain opintojakson lopussa, vaan sité voidaan tehdaopintojakson
alkanakin. ESm. voit toisinaan oppitunnin lopussavastatakahteen kysymykseen: 1. Mik&oli tarkein
asia, jonkaopit tallaoppitunnilla? 2. Mik&aoli keskeisin kysymys, johon et saanut selvyyttatélla
oppitunnilla? Liitteessa 2 on esmerkki itsearviointilomakkeesta, johon on yhdistetty opintojakson
palaute.

tasoajatavoitetilaa. Opintojakson lopussavoit Stten arvioida, kuinkahyvinjamiks paésittai miks
et pédssyt asettamiis tavoitteisin, Tavoitteenaon, eftatunnistat jatul et tietoiseks omistavahvuuksstas
jaasenteillaon keskeinen sjaoppimisessa. Itsearviointi kasvattaavastuuta. Samoin oppimaan oppi-
misen portfolion tavoitteenaon antaa.opiskelijoille enemman vastuutaomasta oppimi sestaan. Lopul-
lisenatavoitteenaon oppi maan oppiminen jaelinikanen oppiminen.

3) Vertaisarviointi

Vertaisarvioinnillatarkoitetaan Sitd, ettdarvioit muiden oppijoiden suorituksia. Kysevoi ollaesim.
suullisenesityksenta kirjalisen tuottamisen arvioinnista. Vertaisarviointi on hyvapari itsearvioinnille.
JottapystyiSit tekemdan vertai sarviointeja, sinun on oltavatietoinen arviointikriteereitdja—tavoista

Vertaisarvioinnissakysevoi ollaopettgjan médrédmistépareistatal itsevaituistapare sta, suullisesta
tai kirjallisestapaautteesta. Palaute voi kohdentuaopiskelijatoveris kokokirjalliseentai suulliseen
tuotokseenta vaintiettyihinpiirteisin. Vertai sarviointien tekeminentarjoaasinullees m. mahdollisuu-
den arvioidatoisten oppijoiden kirjoittamien tekstien heikkouksiajavahvuuksia, jasitakauttavoit
oppiaottamaan ulkopuolisen ndkdkulman mydsomiinteksteihis. Sinulletarjoutuu mahdol lisuus op-
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piasuhtautumaan oiked latavalapa autteeseen jakayttda stahyvakses esm. omienteksties muok-
kaamisessa. Opettgad voi lagtiaesm. kirjoittamisen vertaisarviointg avarten erilasagpukysymyksa
jokolukijan (esm. Mistdkohdistapidit eniten?) tai kirjoittgjan (esm. Onko kirjoituksessani kohta,
jonkahaluaisit poistaa?) nakokulmastatai tarkistus omakkeen, jonkaavullavoitte oppijoinaantaa
palautettatoisillenne (esm. lause- jakappa erakenteesta). Vertaisarvioinnit toimivat parhaiten, jos
oppijanakoet, ettdtama menetel méa auttaa pddsemaddn esim. parempiinkirjalisintuotoksin, jos
harjoittel et tehokkaasti vertai spalautteen antamista, jos sinulla on selkeét tavoitteet ja ohjeet
vertasarviointgavartenjatunnet vastuus palautteen antgjana.

4) Portfolioarviointi
Portfolioarviointi tarkoittaasita, ettatyostét omistatuotoksistas erdénlai sen ndytekokod man, jonka
opettajasi sitten arvioi. Portfolioon eli kielisalkkuun voi sisdltyéd esim. kirjoittamias aineita,
oppimispaivakirjad, ndytteitdsuullisstatuotoksistas (esm. videoitutilannetal kasetille nauhoitettu
aanindyte). Y leensaportfoliotatyostetd&n koko ko. opintojakson gjan, jasaat opettgjatapa autetta
jotyoskentelyn edetessa. Sinun kannattais kerétatdlaistaportfoliotaomistasuorituksistas, vaikka
opettgad @ portfoliotaarvioiskaan. Suomessaon parhaillaan menossalagjaEurooppa ainenkidli-
sakku—hanke. Tastakidisakustasuunnitellaan yhteistatyoka uakaikillekiditaitonsaraportoinnista
kiinnostuneilleeurooppaaisilie. Kidisalkun sisdlloks on mééritelty tésskehittémisvaiheessaseu-
raavat osat (ks. tark. www.uta.fi/laitokset/okl/tokl/eks/index.html):
1. Kidipass
- dsdtdavirdlisat kiditaitotodistukset jakriteeriviitteigaitsearviointga
2. Kidenoppimishistoria
- i téaoppijanitsearviot eri kielten osataidoistajamerkittéavét kiel enoppi miskokemukset
3. Tyokanso
a. oppimiskang o: térkeditsendi styvan kiel enoppimisen pedagoginentydvaine
b. rgportointikans o: kidlitaidon dokumentointi oppimisdokumenttienavulla

sopiviataustakysalyjajavinkkea.

5.3.3 Palautteen saaminen ja antaminen

Olet kieliopintojes aikanatottunut seké saamaan ettd antamaan pal autetta. Opettgjaltasaamas pa-
laute auttaa sinuakehittdmaén omiataitojas jakertoo sinullevahvuuksistas. Opettgjales antama
pal aute puol estaan auttaa hanta kehi ttdmé&én omaaopetustaan.

1) Opettajas antama palautesuullisestakielitaidostasi

Kundaitit opintos ammattikorkeskoulussa, suullistakiditaitoas & todenngkdisesti oltujuuri testattu
al kal semmissaopinnoissas . Ammetti korkeakoul ujen kidliopintojen tehtévanaon koul uttaaopiskeli-
ja tyoelaman kiditarpeisin. Ammaiti korkeakoulustavamistuvanasinun tuleekyetatoimimaan ty-
el@mén as antuntijatehtévissa. Kommunikatiivinen kieitaito saattaaollaedd lytysnéihin tehtéviin, a-
nakin kansainvalisissAyrityksiss. Koskasuullinen kielitaito on oledlinen osatydd 8méssitarvitta
vaakiditaitoa, nykyisissékieliopinnoissas suullinen kidlitaito on keskeissmméssa asemassakuin
alkal semmissaopinnoissas. Ammatti korkeakoul ujen kiel tenopettgjien | ahtokohtaon, ettdsuullista
kielitaitoatulee harjoituttaa. Koskasuullistakielitaitoa opiskellaan, statuleemyodsarvioida. Nan
ollen suurimmassa osassaki el ten opintojaksojasuullisallakiditaidollaon opintojakson luonteesta
riippuen merkitystaarvosanan muodostumisessa
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Suullinentesti voidaan toteuttaayksin, pardttaintal ryhmassajoko kasvokkain tapahtuvanatestauksena
tal studiotestind. Suullisestatestistéd annetaan yleensaarvosana, kuten muissakintenteissi. Jostesti
suoritetaan yksintal pareittain, saat todennakoisesti pal autettaopettgataheti testinjdkeen, ts. voit
keskustellaopettajan kanssasuullisen kielitaitos vahvuuksistajaheikkouks sta. Opettaja saattaa
pyytéa s nuaitsearvioimaan suullistakiditaitoad . Jostestauksen kohteenaon ryhmé, opettgayleen-
sAvideoi testitilanteen, koskasamanaikai sesti on vaikeaarvioidamoniatestattavia. Joskusvideo
katsotaan j @ keen péin yhdessa opiskdijaryhman kanssajaoppijoillaon mahdollisuus antaa pal au-
tettatal vertaisarviointiaryhméssaolleille. Opettgjaon antanut etuk&teen tiedon, miten suullisentes-
tin arvosanamuodostuu. Arvosanasaattaaollaholistinen, ts. opettg akiinnittd8 huomiota puheen
viestinndllisyyteen jaantaanéin ollen kokona sarvosanan suorituksesta. Joskus opettgjasaattaaar-
vioidasuullisen suorituksen analyyttisesti, ts. antaaarvosanan eri kriteereisté(esm. &ntaminen, sa-
nasto, sujuvuus) jalopullinen arvosanaon ndiden kriteeriarvosanojen keskiarvo. Opettgjasagttaa
antaapalautettamydskirjallisesti mm. vahvuuks stas jahelkkouksistes . Tdllainen pal aute on syyta
liitté& portfolioon, jolloin suullisen kidita don kehittymisen seurantaon helppoa. Oleaktiivinen kehit-
tamaan suullista kielitaitoas ja ota vastaan opettajan palautettal Nain pystyt vahvistamaan
vahvuusalueitas jakehittamadn niitdosa-adueita, jotkaevét viddoleniin vahvoja

2) Opettajas antama palautekirjallisestatuottamisestas

Perintei sesti kirjoittami sen opetuksessajaarvioinnissaon painotettu kieliopin jasanaston oikeaa
Kirjoittami gprosessiin janimenomaan prosess n opettami seen. Kommunikatiivisen ki tenopetuksen
myotakirj ol ttami sen opetuksessa on korostunut viestinnd lisyys, sanoman perillemenojahuomiota
kiinnitetdan myods konventioi den noudattamiseen jaoikean tyylin valitsemiseen. Kirjoitettaessa
interaktio e ole samanaikai stakuten puhuessa, vaan tapahtuu tavallaan ja kikédteen. Tassdon siis
suurinero puhutunjakirjoitetun kidenvailla

Kirjoitustentavét voidaanyleensaarvioidaholistisesti, Sisantamallayks arvosanakuvamaan koko
tuotosta, jatdmavoi tapahtuaesim. jonkin taitotasoasteikon avulla. Kirjoittamistavoidaan myas
arvioidaanalyyttisedti, ts. arviointikohteiks nimet&én tietyt piirteet. Huomiotavoidaan kiinnittéamm.
Seuraaviinasoihin:

— tehtévéan suorittaminen (odotettu/sopivalhyvétapasuorittaatehtava)

— gddlontarkkuusjakattavuus

— kidenttyylinsovetuvuus

— hdppolukuisuughyvajasentyneisyys

— kidentarkkuus

— kiddliset ang ot (hyv&monipuolinen sanasto; monipuoliset rakentest).

Opettajas antamapalaute sinullejaopiskelijatovereilles luokkatilanteessavoi ollasit, ettahén
keskustel ee koko luokan kanssatietyistd ongel makohdista, ettd han néyttéd mallgjamuutamista
opiskelijoiden tuotoksistakoko luokalle, esm. ottamallayhden opiskelijan koko tuotoksen tarkas-
telunkohteeks tal ettd han antaahenkil 6kohtai stapa autetta. Kirjallisen paautteen hyodyllisyydestéa
onridiriitaisakasityks g muttaoikeanlainen kirjallinen paaute auttaakirjoittajaavarmasti kehitté-
mé&an omiakirjoitustaitojaan. Oikeanlainen paauteldhtee sita, ettaopettgalaon jotakin postiivista
antaamyds muutamakonkreettinen endotus ndi stamuutoksista. Palaute el saakohdistuapelkastéan
pintatasoon (oikeinkirjoitus, kielioppi jne.) jasen pitéis ollakannustavaamuttarehellistg, vaikka
tekgtissAoliskinpaljon puutteita.
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3) Opettajalleantamas palaute

Opettgan sinulle antama palaute ontietoasiita, kuinkaoppijanaonnistuit opintojaksolla. Toisadta
opettagjan sinulta kerd&ma opiskelijapalaute on térkea kieltenopetuksen arvioinnin ja
laadunvarmistuksen muoto. Opettgas voi kerétd pa autteitajoko suullisedti tai kirjalisesti. Useim-
miten olet varmaan tottunut antamaan kirjalli sta pa autetta opintojakson loppupuoldla. Enkaolet jo
tutustunut myds pal autteen antamiseen verkon avulla, sill&useassaammatti korkeakoulussakokeil-
laan verkkopa aute &rjestel méa.

Pal autel omake on toimiva, kun se antaa opettg alle arvokastati etoa opintoj akson kehittdmiseks .
Joi ssakin ammeatti korkeakoul ui ssaj arjestetdan pal autetil al suuksiaopiskelijoiden jaopettg an seka
opiskelijoiden jakoul utug ohtgjan kanssa. On térkedd, ettavoit opiskelijanakokeavoivas vakuttaa
opintoihig antamas pa autteen avulla. Paautettavoi daan myoskeréta opintojakson kuluessa, javoit
antaajatkuvaa pal autettaopettgjilles opintojes yhteydessa.

POHDINTAKYSYMYKSIA

1. Taitavan oppijan tunnusmer kit

Mit&taitavan oppijan tunnusmerkkejdomaat itse? K&y taulukko 6 18pi vastaten seuraaviin kysy-
myksiinaina joskus/en koskaan

1. Asetatkoitselles tarkkojatavoitteita?

2. Haluatko oppiaoppimisen vuoksi?

3. Uskatko omiinkykyihis sdlviytyéerilais staoppimistentévistd?

4. Oletko aidogti kiinnostunut opittavistaasioista?

6. Onko toimintatapas yrityksen jaerehdyksen kautta?

7. Osaatko tarkkaillaomaaoppimistasi ?

8. Pystytko vertaamaan omaaoppimistas alkai sempaan tilanteesees ?
9. Uskotko selvidvéas erilais staoppimistehtavistailman apua?

10. Pystytkd arvioimaan omaatoimintaas huolellisesti?

Arviot: aina2 pistettd, joskus 1 pistettd, en koskaan O pistetta paitsi kysymys 6: en koskaan 2
pistettd, joskus 1 piste, aina0 pistetta. Voit arvioidaomiaitsesdétel ytaitojas seuraavasti:

17-20 pistetta Olet varmadti erittéintaitavaoppija, jatkasamallatavallal

13-16 pigtetta: Olet melkotaitavaoppijajapérjéét luultavasti hyvin opinnoissas, muttavoisit hy6-
tydmuutaman piirtees kehittamisesta.

9-12 pigtetta Olet keskiverto oppija padsist helposti viddparempiintuloksin, joskehittéisitjoitain
itsesdételyominaisuuksias.

0-8 pigtetta Sinun kannattaa pysahtyapohtimaan omaaoppimistas . Y ritdkehittdataitavan oppijan
piirteitéitselles ainayks osa-auekerrallaan. Huomaat, ettaopit sen jakeen helpommin janopeam-
min.

2.Analyysi itsesta kielenoppijana

Millainen kielenoppijaolet? Analysoi kohtakohdataesitetyt hyvén kiel enoppijan piirteet japohdi,
onkosinullako. piirrevai &. Auttais ko ko. piirteen kehittdminen sinuaparemmaks kielenoppijaks?
Mitenvoigt kehittéastdominai suutta?
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3. Kielivihko oppimisen itsearvioinnin edistdmiskeinona
Sinullaolis hyvaadlla’kidivihko'. Sihenvait kirjatakie ten oppimisen kannatatérkeitasoita, esm.
— itselled asettamad tavoitteet kielten oppimisen suhteen
— kidtentunnelllaannetut tehtévét jaharjoitukset
— uusiasanoja/ ilmauksia, jotkahal uat oppiamuistamaan
— kuulemias tal lukemias sanoja, joitaet ymmarrg, jajoiden merkityksen haluat kysyajoltakin
tal katsoasanakirjasta
— oppimiad kidioppiséantdja
— muigtiinpanojakohdekid dlakadydyisakeskustduista
— referointgaditd, mitdolet lukenut kohdekiddla
— tekemiés kielioppivirheitg, jotkahauaist valttédjatkossajaoppiaoikeat muodot
— kommenttgaoppimisstrategioista, joitaol et kayttanyt
— gan, jonkaolet kayttanyt kieten opiskeluunviikoittain.

Tee’kidivihkogsta mahdollismmanykskertainenta stten mahdollis mman ykstyiskohtainen, aivan
kuten haluat. Tyyli riippuu omasta persoonallisuudestas ja’kielivihkon’ tarkoituksesta. Kéyta
'kidivihkoa jokapéva Teeditaitseles hyvaystavéal

(mukaellen Oxford 1990, 177-178)

4. Palauteitselle

Kuinkausainannat itselles positiivistapd autettakiel ten oppimisesta? Teelistapositiivisestapal aut-
teesta, jotaolet antanut itselles.

Kuinkauseinannat itsdlles negatiivistapa autettakie ten oppimisesta? Teelistanegatiivisestapal aut-
teesta, jotaolet antanut itselles.

Millainen vaikutusantamallasi positiivisellaja negatiivisellapal autteel |laon kielten oppimisees ?
(mukaellen Oxford 1990, 149)

5. Itsearviointi

Oletkotehnyt kiditaitod itsearviointia?Millatavalla?Miten koit sen? Oliko semidestés vaikeaavai
helppoa?Miks koit sen vaikeaksi/helpoksi ? Teekidlitaitos itsearvioAMKKIA-asteikon avulla
arviol millatasollakidlitaitos on, voit mydsarvioidaerikseen eri osataitoja, jossinustatuntuu, etta
esim. osaat kirjoittaaparemmin kuin puhua.

6. Vertaisarviointi
Oletkotehnyt kigliopinnoissas vertaisarviointeja? Miten ol et kokenut toisten oppijoiden arvioinnin?
Entamitamidtéolet ollut muiltaoppijoiltassamistas arvioinneista?

7. Opettajan arvioinnit
Mitéaasioitakielten opintojaksoillapitdis mielestds arvioida?Miten opettgan pitdis midestas esit-
t&aarviointiperustest ja—kriteerit?

8. Portfolioar viointi
Oletkolaatinut portfolionjollakin kielten opintojaksol la? Piditkd siitdarviointikeinona?Miks pidit/et
pitdnyt?Mitkataidot kehittyivét mielestas eniten portfolion laatimisen avulla?

9. Opettajaltasaatu palaute suullisestakielitaidosta
a Millaslatestausmenetd millaha uaist arvioitavan suullistakiditaitoas ?Miks ?
b. Mitkamidestés ovat térketaarviointikriteereitd, kun testataan sinun suullistakiditaitoas ?
c. Miten hauaisit pa autettasuullisestakiditaidostas (suullisesti, kirjallisesti)?
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d. Esimerkki itsearvioinnistaenglannin Customer Contacts—opintojakson péétteeks. (liite 2)

10. Opettajalta saatu palautekirjallisestatuottamisesta
a Miten hauaigt testattavan kirjalistatuottamistas ?Miks ?
b. Mitk&ovat midestas t&rkeimmét kriteerit kirjalisten tuotosten arvioinnissa?
c. Millastapaautettaopettgad pitéis antaakirjdlisstatuotokssad, jottaseauttails snuakehit-
tymaénkirjoittgjana?

11. Palauteopintojaksoista
Miten ha uaiSit antaa pal autettakiel ten opintoj aksoi taopettgjalles ? Mité pal autel omakkeessapitéi-
s kysy&? Miten koet pal autteen antamisen? Mikaon sen tarkoitus?

12. Itsearviointi

Kun opiskelet kielig, sinun on térked8 huomata, kuinka edistyt oppimisessasi. Pelkkaopettajan
aviooppimisestad 6 riitg, vaan ontéarkedg, ettamyositsekiinnitét huomiotaedistymisees kigliopin-
noissa

Seuraavien kysymysten avullavoit arvioidaosaamistad jaedistymistés kielitaidon eri osa-dueilla

Kuullunymmartaminen
a) Kuinkasuuren osanymmarrét syntypera sen kanssakaytavastakeskustel usta?
_____v@hemmankuin puolet
_____ylipuolet
___ léheskaiken

b) Kuinka suuren osan ymmarrét tyypillisesta oppitunnilla tehtavasta kuullun
ymmartamisharjoituksesta?
___ véhemman kuin puol et
_ylipuolet
___ léheskaiken

¢) Ovatkokuullunymmartdmistaitos parantuneet viimei sen vuoden kuluessa, €i ymmarrétko
kuulemastas enemman nyt kuinvuos Stten? kylla el
Miks taitos ovat kehittyneet/eivét ol e kehittyneet? Miten voisit parantaaniité?

d) Pystytko yleensdarvaamaan kuulemas sisllon, joset ymmarrakaikkea?  kylla e
Josvastasit kylld, mitkdasiat auttavat S nuaarvaamaan Ssalto&a?

€) Mitenkokona suudessaan arvioist kuullunymméartamistés ?
____ Oikeinhyvinmenee.
____Eihassummin, e vdittamista.
_____Pdjonongemia.
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Tekstin ymmartédminen
a) Kuinkasuuren osanymmaérrét kohdekielisestasanomalehti- tai aikakaudartikkdista?
_____v@hemmankuin puolet
_____ylipuolet
____ léheskaiken

b) Kuinka suuren osan ymmarrat tyypillisesta oppitunnillatehtévasté luetun ymmaértamis-
harjoituksesta?
_____va@hemmankuin puolet
____ylipuolet
____ léheskaiken

¢) Ovatko luetunymmértdmistaitos parantuneet viimeisen vuoden kuluessa, i ymmaérratko
lukemastas nyt enemman kuinvuod Stten? kylla el

Miks taitos ovat kehittyneet/eivét olekehittyneet? Miten voisit parantaaniité?

d) Pystytkoyleensdarvaamaan lukemas tekstinSsdllon, joset ymmarrakaikkea? kylla_ e
Josvastagit kyllg mitkaas at auttavat S nuaarvaamaan S sAto&?

€) Mitenkokonaisuudessaan arvioist luegtunymmartémistaitojas?
_____ Oikeinhyvinmenee.
____ Eihassummin, e vdittamista
_____Pdjonongelmia.

Puhuminen
a) Kunpuhut syntyperé sten kanssa, ndyttavétkd heymméartavan puhettas suurimmaks osaks?
kylla e

b) Y mmértavétko opiskelukaveris yleensapuhettas kohdekielell&? kylla e
¢) Ovatkosuulliset taitos kehittyneet viimeisen vuoden aikana(lastujamééra)?
__kylla__e
Miks taitos ovat kehittyneet/eivét ol e kehittyneet? Miten voisit parantaaniité?

d) Pystytkdloytamadntapojailmaistaitseés, vaikkaet tietéisikéan kaikkiasanoja?_kylla_ e
Josvastasit kyll& mitenyleensiilmaisetitseés, joset tiedakaikkiasanoja?

€) Miten kokonaisuudessaan arvioiSt puhumistas?
____ Oikeinhyvinmenee.
____Eihassummin, e vdittamista.
_____Pdjonongelmia.
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Kirjoittaminen
a) Kunkirjoitat luokkahuoneen ulkopuoldlakohdekid €8, ymmartavétko ihmiset
yleensdsinua? kyll&a e

b) Kunkirjoitat luokkahuoneessa, ymmaértavéatko luokkatoveris yleensg, mitatarkoitat?
_kylla_e

¢) Ovatkokirjoittamistaitos kehittyneet viime sen vuoden kuluessa(laatujama&rd)?_kylla_e
Miks taitos ovat kehittyneet/eivét olekehittyneet? Miten voisit parantaaniité?

d) Loydékadilmaisemiskeinot kirjoittamisessa, vaikkaet tietéiskdan kaikkiasanoja? _kylla_e
Josvastasit kyllg mitenyleensailmaiset itseés, jos et tiedakaikkiasanoja?

€) Mitenkokona suudessaan arvioistkirjoittamistas ?
_____Oikeinhyvinmenee.
____Eihassummin, e vdittamista.
_____Pdjonongdmia.

(mukaellen Oxford 1990, 182-183)
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LITE 1.

AMKKIA-HANKKEESSA LAADITUT TAITOTASOKUVAUKSET

TAITOTASO 6

Pystyy puhumaan kaikissasos adis ssajaammiatillis ssatilantel ssaerittéin sujuvasti, vaivattomadti ja
tilanteisiin hyvin sopivaakidtakayttden. Pystyy kirjoittamaan vaativaatekstiajaosoittamaan eri
puhetta. Vain hienot vivahteet jayleiskiel esta poikkeavapuhevoivat tuottaavaikeuksia. L ukeehel-
posti mitatahansatekstid, mukaan lukien kompleksisaohjekirjojajaerikoisartikkelgasilloinkin,
kunneeivét liity omaan alaan. Hienot merkitysvivahteet voivat aiheuttaavaikeuksia. Kielen raken-
teiden jasanaston ymmartamisessijakayttssie oleilme sédpuutteita.

TAITOTASOS

Pystyy ilmai semaanitseéén seka sos adlis ssaettdammatillisissa kidenkayttétilanteissasujuvasti ja
liittyviatekstg & asanmukaisellatyylilla Y mmértéé pitempaa puhetta, monimutkaisaohjeita ja
erityissanastoassdtavaakidta. Y leiskielesta poikkeava puhe aiheuttaajonkin verran vaikeuksia.
kagtatekstia Harvinai set ilmai sut jamerkitysvivahteet aiheuttavat kuitenkingoittain ongelmia. Hal-
litsee hyvin kidlen rakenteet, muttajoi ssakin epétavallisissayhteyksissavoi esintyavielagjoittain
ongelmia. Y mmért&ajaosaa kyttéé as anmukail sesti | agj aayl el ssanastoajaoman d an sanastoa.

TAITOTASO4

Pystyy selviytyméan hyvin arkis ssatyohon javapaa-aikaan liittyvissatilanteissa. Salviytyy useim-
mistakohtaami staan viestintavaikeuks stakiertoilmauks akayttéen. Pystyy kirjoittamaan sisal 1 6lli-
sesti ehyen kokonai suuden. Esiintyvét epatarkkuudet elvét haittaaymmarrettéavyyttd. Y mmartéa
alheet sekanopeajayle skidesta poikkeavapuhekidi tuottavat vaikeuksia. Y mmartaé pdégj atuk set
yleiséaiheitakoskevistajaoman erityisdansateksteisté. Y ksityiskohtiajavivahteitavoi jéddaepd
seviks. Osaakayttaarakenteitamonipuolisesti, muttavirhe tdesintyy jossakin méérin monimutkai-
sempien jaharvinai sempien rakenteiden kdytGssi. Sanasto riittéé viestiméan keskeiset asat jonkin
verran vaativammissakin tehtévissajatil antei ssa. Osaaoman a ansasanaston, muttasen ulkopuol e -
laonilmesapuutteita.

TAITOTASO3

Pystyy puhumaan ymmaérrettévasti jasdaviytyy kohtalaisesti rutiininomais ssatydtilanteissajaarkiss-
sakielenkayttotilanteissa, vaikkaviestintion viel & hidastajaepéardivéd Pystyy vélittamaankirjali-
sesti haluamansaviestin vakioilmaisujakayttaen. Tekdtit voivat ollakiel elisesti hieman epdyhtendisa,
radio- jaTV—ohjemista. Hieman nopeampi puheaiheuttaavid aymméartamisvaikeuksia. Y mméartéa
tekstgj 4, joissaon padasiassatavallistaarkipaivan tai tyohon liittyvaakielta. Vieraammat aiheet ja
osavadtivammidatekseisavoivat jaéddaymmartamétta. Osaakayttéatavallismpiarakenteta, mutta
kieliopin hallinnassaesiintyy goittain horjuvuutta. Osaahyvin sanaston jokapéivai seen elamaén
liittyvissatehtévissajatil antei ssajakohtal ai sen hyvin oman aan sanaston.
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TAITOTASO 2

Pystyy viestimaan yksi nkertaisissajarutiininomaisissatehtévissijatilanteissa. Ei pysty ymmaérté
méan tarpeeks pitéakseenitseyllakeskustdua. Pystyy kirjoittamaan lyhyitd, yksnkertaisatekstg g,
muttatekstit elvat valttdméttd muodosta ehj éé kokonai suutta eivétkakaikki ilmaukset oletéysin
ymmarrettavia. Y mmértéa keskei set gatukset selkedsttavanomai sesta puheesta, jokakoskeetut-
olevaatietoa lyhyistg, tuttujaaiheitakoskevistayksinkertais stateksteistd. Saalukemallasalville
hel posti tunnistettaviatoi mintaohjeita. Osaakayttédyks nkertaisempiajajoitakin kompleksisempia
lausaita, muttakieliopin halintaahorjuu. Osaatavallis mmat sanat, muttaniiden kdytossailmenee
goittai staepéatarkkuutta.

TAITOTASO 1

Pystyy viestimaan suullisesti vain kaikkein yksinkertaismmissatilanteissa. Viestintdon hidastaja
katkonaista. Pystyy kirjoittamaan vainlyhyitg, yksnkertais atekstel &, jotkakoostuvat yksinkertai-
sgtailmaukssajahganassalausa g, jotkaovat van ogttanymmérrettéavid Y mmartéailmaisuja,
jotkaliittyvét perustietoonitsestajavaittomastaympéristosta Pystyy ymmaértamaan keskeisen
koskevat hel posti tunni stettavaatietoa. Osaakayttdavain aivan yksinkertais mpiarakenteitajanii-
denkin tarkkuushorjuu. Osaavain aivanyleis mmén sanaston, jokaliittyy arkipavaan, omaanitseen
jaomaan aaan.
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LITE 2.

ITSEARVIOINTI JA PALAUTE (WIGGINS 1998, 294)

Néill&tunnelllaolentuntenut, ettéatunnen (olevani)

Tarked 1 2 3 4 5 Jatetty huomiotta
Oloni mukavaks 1 2 3 4 5 Oloni epdmukavaks
Stoutunut 1 2 3 4 5 Rauhaton
Osaporukkaa 1 2 3 4 5 Yksn
Seentyydytystétydstdni 1 2 3 4 5  Ensaatyydytystatyosténi
Varmaasemastani 1 2 3 4 5 Ep&varmaasemastani
Opettgaon (ollut)
Vamigdluthyvintunnit 1 2 3 4 5  Vdamigdlut huonost tunnit
Oikeudenmukainen 1 2 3 4 5 Epéoikeudenmukainen
Auttavainen 1 2 3 4 5 Ei-auttavainen
Organisoitunut 1 2 3 4 5 Heikosti organisoitunut
Tavoitteisssansdkeda 1 2 3 4 5 Epésalvatavoitteissaan
Ymméatanyttapeenn 1 2 3 4 5 Ei oleymméartanyt tarpetani
Taysndgtoutunut jainnostunut Sdkeédti tympaantynyt

1 2 3 4 5
Hallinnut opetettavan Ssdl6n Ei asantuntijaaalaan

1 2 3 4 5
Pystynyt konkretisoimaan vaikesat asiat Opetusyli ymmérryksen

1 2 3 4 5

Tyoskentdlymmeonyleensaollut

Ajatuksaherdttavéd 1 2 3 4 5 Tyls&

Tehokasta 1 2 3 4 5 Tehotonta

Liiannopeaa 1 2 3 4 5 Liianhidasta

Liian helppoa 1 2 3 4 5 Liianvaikesa

Liian paljon samaa 1 2 3 4 5 Liiaks enndtaarvaamatonta
Liianabgraktia 1 2 3 4 5 Liianyksnkertaista
Lilanvahén 1 2 3 4 5 Liianpdjon
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LITE 3.

NORTH KARELIA POLY TECHNIC SELF-ASSESSMENT
Customer ContactsIB -01

Name: Student number:

P easecirculate thosethat best describe you and your development during thiscourse.

0= solow/weak that cannot be approved or assessed/does not meet the requirementsand aims of
thecourseat all.

General:
1.  Attendance 0 1 2 3 4 5
2. Paticipdion 0 1 2 3 4 5
3. Motivationand attitude 0 1 2 3 4 5
4.  Collaboration/group work/pair work 0 1 2 3 4 5
How haveyour English skillsdeveloped duringthiscour se?
1=havedeteriorated alittle
2 = have stayed the same
3=haveimprovedalittle
4 =haveimproved alot, as| expected
5=haveimproved alot, morethan | expected
1. Ordills 1 2 3 4 5
2. Vocabulary 1 2 3 4 5
3. Grammaticd accuracy 1 2 3 4 5
4.  Culturd sengtivity 1 2 3 4 5
5. Wirtingskills 1 2 3 4 5
How hasyour knowledgeincreased in thefollowing areas?
1.  Mestingsand negotiations 1 2 3 4 5
2.  Applicationand CV 1 2 3 4 5
3. Budnessletters 1 2 3 4 5
4.  Teephonecdls 1 2 3 4 5

Your opinion about the usefulness of thiscourse.

Didyou or did you not like the course? Why/\Why not?
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