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TIIVISTELMA

Maanselkd, Milla. Kielen kehityksen tukeminen paivakotiryhmassa. Varhaiskas-
vattajien kokemuksia yksilollisen kielen kehityksen tukemisesta paivakotiryh-
massa. Diakonia-ammattikorkeakoulu, syksy 2015, 49-sivua, 1 liite. Sosiaalialan
koulutusohjelma. Sosionomi (AMK)+lastentarhanopettajan virkakelpoisuus.

Tama tutkimus kasitteli varhaiskasvatusikaisen lapsen kielen kehitysta ja kielen
kehityksen tukemista. Opinnaytetyon tavoitteena oli selvittaa, miksi kielen kehi-
tys on tarkedéd lapsen tasapainoisen kasvun tukemisessa varhaiskasvattajien
mielesta. Liséaksi selvitettiin, miten varhaiskasvattaja voi tukea lapsen yksilollista
kielen kehitysta paivakotiryhmassa, jossa on erilaisia kielen oppijoita.

Tutkimus oli laadullinen ja se toteutettiin haastattelemalla neljaa varhaiskasvat-
tajaa, jotka tyoskentelevat paivakodissa. Haastattelut toteutettiin yksilbhaastat-
teluina paivakodin tiloissa ja apuna kaytettiin puolistrukturoitua teemahaastatte-
lurunkoa. Tutkimusaineisto litteroitiin ja k&siteltiin teemoittelun avulla. Analysoin-
tivaiheessa teemat valikoituivat haastatteluissa esiintyneiden teemojen mukai-
siksi.

Aineistosta kavi ilmi, ettd varhaiskasvattajat tukevat lapsen kielen kehitysta lu-
kuisilla eri tavoilla. Muun muassa kuvien avulla, selkeélla paivajarjestyksella,
pienryhmatoiminnalla, kielitietoisella puheella arjessa ja ohjaamisella varhais-
kasvattajat kokivat voivansa tukea lapsen kielen kehitysta. Sallivan ilmapiirin
luominen paivakotiryhmaan nahtiin tarkedna. Hyva kasvatuskumppanuus nah-
tiin myos yhtena tarkeana tekijana lapsen kielen kehityksen tukemisessa. Var-
haiskasvattajien mielesta kielen kehitys on tarkeda ennen kaikkea sosiaalisten
suhteiden ja itsetunnon kannalta. Aineiston perusteella varhaiskasvattajat ovat
sitd mieltd, etta kieli kehittyy kontaktissa muiden kanssa.

Johtopaatoksena voidaan todeta, ettéd varhaiskasvattajat olivat tietoisia, miten
lapsen kielen kehitysta voi tukea. Varhaiskasvattajat saavat tarkeaa apua yh-
teistybkumppaneilta, kuten kieli- ja kulttuurikoordinaattorilta, kiertavalta erityis-
lastentarhanopettajalta seka puheterapeutilta lapsen kielen kehityksen tukemi-
seen. Varhaiskasvattajat suunnittelisivat mielelladn viela paremmin kaikille lap-
sille omaa kielitaitoaan tukevaa ohjelmaa, mutta suunnitteluaika on rajallinen.
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ABSTRACT

Maanselka, Milla. Supporting child’s language development in a kindergarten
group. 49 p., 1 appendix. Language: Finnish. Autumn 2015. Diaconia
University of Applied Sciences. Degree Programme in Social Services, Option
in Social Services and Education. Degree: Bachelor of Social Services.

This bachelor’s thesis deals with children’s language development in early
childhood education. The aim of the study was to find out why it is important to
support the language development in kindergarten. Furthermore, to clarify the
effects it has on the child’s balanced growth. In addition, to determine how early
childhood educators can support children's individual language development in
a kindergarten group where are a variety of language learners.

The study was qualitative and it was carried out by interviewing four early
childhood educators who work in day care centers. As a method, semi
structured interviews were used and the data was transcribed and analyzed
with the help of themes.

As a result, the data showed that early childhood educators support the
development of children's language in many different ways and the support had
an effect on the children’s language development. Among other things, to
name a few: with the help of images and pictures, a clear system of the day,
small group activities, accurate speech in everyday life. Good educational
partnership was also seen important. The educators stated that the support
effects also on the child’s social relations and self-esteem and the language
develops in contact with other people.

In conclusion, the early childhood educators were aware of how to support the
child’s language development. Early childhood educators receive important
assistance from many other collaborators and early childhood professionals.
The early childhood educators would gladly create for every child a better
program that supports their own language skills, but they do not have time for
that.

Keywords: Early childhood education, language development, child participation
and early childhood educator.
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1 VARHAISKASVATUS MUUTTUVASSA YHTEISKUNNASSA

Eri kielitaustaisuus ja muut kielen kehityksen erityispiirteet ovat kasvavia ilmi6ita
varhaiskasvatuksessa. P&&kaupunkiseudulla on jo péaivakoteja, joissa maa-
hanmuuttajataustaiset lapset ovat enemmistona (Halme & Vataja 2011, 5). Sa-
maa tahtia kuitenkaan henkilostén maara ei lisdanny, joten tiedon ja taidon li-
saaminen on oleellista pyrittdessa laadukkaaseen varhaiskasvatukseen. Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005, 11) todetaan, ettd varhaiskasva-
tuksen keskeinen voimavara on ammattitaitoinen henkilostdé. Myds uudistettu
varhaiskasvatuslaki korostaa vahvasti pedagogiikkaa ja ammattitaitoisen henki-
l6ston merkitystd varhaiskasvatuksessa. Uusien toimintamallien |6ytaminen
monikulttuurisiin paivakotiryhmiin on oleellista. Jotta valttyisimme muun muassa
Ruotsissa esiintyviltd alueiden ja siten myds koulujen eriarvoistumiselta, tarvi-
taan tutkimusta, jonka perusteella voidaan luoda toimivia malleja monikulttuuri-

sille paivakodeille ja kouluille (Paavola & Talib 2010, 25).

Tutkimuspainotteisessa opinnaytetydssani kartoitan varhaiskasvattajien koke-
muksia yksil6llisen kielen kehityksen tukemisesta paivakotiryhmassa, jossa on
erilaisia kielen oppijoita. Erilaisia kielen oppijoita voivat olla esimerkiksi lapset,
joilla on suomi toisena kielena tai lapset, joilla on erilaisia haasteita kielen oppi-
misessa. Lahtokohtana on, ettd kaikki lapset ovat yhdenvertaisia ryhméan jase-
nia ja heilla on yhdenvertaiset oikeudet oppimiseen. Kasvattajien jatkuvana teh-
tavana on huolehtia siita, etta lasten toimintaymparistd on kielellisesti virikkeelli-
nen ja lasten yksilollista kielen kehitysta edistava. Aikuisen rooli kielen kehityk-

sen tukemisessa on siis oleellinen.

Kasittelen opinnaytetydssani aikuisen roolia kielen kehityksen tukemisessa. Ke-
rasin aineiston varhaiskasvattajilta, jotka tyoskentelevat paakaupunkiseudulla
paivakodissa. Varhaiskasvattajaksi sanotaan hoito- ja kasvatusalan ammatti-
laista, joka tyoskentelee jossakin varhaiskasvatustyoymparistoista. Vaikka
opinnaytetydni paapaino on lapsen kielen kehityksesséa, keraan aineistoni aikui-

silta, silla aikuiset luovat monella tapaa hyvinvoinnin edellytykset. On tarpeen



korostaa, etta vaikka kielen tukeminen on usein tietoista toimintaa, voi siihen

vaikuttaa myos tiedostamaton kayttaytyminen.

Varhaiskasvatus on myo6s yhteiskuntamme paineiden alla jatkuvassa muutok-
sessa. Varhaiskasvatusta koskevaa lainsaadantdoa uudistetaan jatkuvasti ja tal-
lakin hetkella varhaiskasvatuslainsaadannon vaiheittaista uudistamista tyoste-
td&n eduskunnassa. Varhaiskasvatuksen henkiloston tuleekin aktiivisesti seura-
ta muutoksia ja niiden myo6téa tarvittaessa uudelleensuunnata toimintamalleja.
Kartoitan varhaiskasvattajien kokemuksia kielen kehityksen tukemisesta paiva-
kodin arjessa. Korostan nakokulmallani sita, kuinka kieli ja kielen oppiminen
ovat lasna kaikessa paivakodin arjen toiminnassa ja perushoitotilanteissa. Var-
haiskasvattajat joita haastattelin, tydskentelevat paivakotiryhmissa, joissa on eri

kielitaustaisia lapsia ja erilaisia kielen oppijoita.

Kielen kehitys on merkittdvassa osassa lapsen kasvaessa, joten sen tukemi-
seen tulee kiinnittda asianmukaista huomiota muuttuvassa yhteiskunnassa. Kie-
lella on suuri merkitys lapsen tasapainoisen kasvun tukemisessa. Kieli antaa
ainekset ajatteluun, havaitsemiseen, tuntemiseen ja tietamiseen (Nurmilaakso &
Valimaki 2011, 5). Kieli on merkittavassa osassa lapsen kasvaessa osaksi ryh-
maa ja yhteisfd. Kasittelen kielen merkitysta lapsen osallisuuden ja sosiaali-
suuden nékokulmasta. Kielen oppiminen on my0s erityisen tarkedd maahan-
muuttajataustaisten lasten kotoutumisen tukena. Kasitys lapsista yhteiskunnan
jasenina ja toimijoina on muuttunut merkittavasti vime vuosikymmenien aikana.
Tamanhetkinen lapsuuskasitys korostaa lapsen patevyytta ja tasa-arvoisuutta
kansalaisina seka siihen liittyen heidan oikeuttaan ilmaista omia nakemyksiaan
ja osallistua itseaan koskevista asioista paattamiseen ikaansa ja kehitystasoaan
vastaavalla tavalla. Tama kasitys on nahtavilla varhaiskasvatusta ohjaavissa
linjauksissa, lahtien Yhdistyneiden kansakuntien Lapsen oikeuksien sopimuk-
sesta. (Turja 2007, 168-169; YK:n Yleissopimus LAPSEN OIKEUKSISTA i.a.)



2 VARHAISKASVATUSIKAISEN LAPSEN KIELEN KEHITYS

2.1 Varhaiskasvatus ja lapsen yksilollinen kehitys

Varhaiskasvatus on yhteiskunnan lapsille jarjestamaa suunnitelmallista ja tavoit-
teellista kasvatuksen, opetuksen ja hoidon muodostamaa kokonaisuutta. Var-
haiskasvatuksessa vallitsevimpia toimintaymparist6ja ovat paivahoidon eri
muodot. Varhaiskasvatuksen tavoitteena on edistdd lasten tasapainoista kas-
vua, kehitystad ja oppimista. Varhaiskasvatusikéiset lapset ovat tavallisesti alle
kouluikaiset lapset, mutta joissakin maarittelyissa pidetaan lapsia varhaiskasva-
tusikéaisina kahdeksaan ikévuoteen asti. 1.8.2015 voimaan tulleessa uudistetun
varhaiskasvatuslain ensimmaisessé vaiheessa korostetaan voimakkaasti laa-
dukkaan varhaiskasvatuksen tarkeyttda. Kansainvéliset tutkimuksen todistavat
kiistatta laadukkaan pedagogisen varhaiskasvatuksen merkityksen oppimiselle
ja kehitykselle. Varhaiskasvatus ehkaisee lapsen oppimisvaikeuksia ja korjaa jo
syntyneitd ongelmia varhain. Varhaiskasvatus on tarkedssa asemassa lapsen
sosiaalisten taitojen kehittajané ja varhaiskasvatus hyodyttaa lasta enemman
kuin mikaan muu kasvatus ja koulutus. (Varhaiskasvatuslaki, i.a.; Varhaiskasva-

tussuunnitelman perusteet 2005, 7-8.)

Varhaiskasvatusta ja paivahoitoa ohjaavat lait, asetukset ja linjaukset, jotka ovat
nahtavilla varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005). Naita valtakunnalli-
sia linjauksia ohjaa Suomen ratifioima Yhdistyneiden kansakuntien Lapsen oi-
keuksien sopimus. Linjauksien arvopohjan muodostavat ihmisoikeudet, tasa-
arvo ja demokratia, joiden tarkoituksena on tukea lapsen osallisuutta ja ottaa
lapsen nakemys huomioon arjen kasvatustyossa (Turja 2007, 168-169; YK:n
Yleissopimus LAPSEN OIKEUKSISTA i.a.) Uudistetun varhaiskasvatuslain en-
simmaisessé vaiheessa (Varhaiskasvatuslaki i.a.) lakiin on lisatty uusi saannés
lapsen osallisuudesta ja vaikuttamisesta. S&&nnds velvoittaa muun muassa sel-

vitthmaan lapsen mielipiteen toimintaa suunniteltaessa.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet ohjaavat varhaiskasvatussuunnitelman

sisalldllista toteuttamista valtakunnallisesti. Sen on laatinut Stakes eli Sosiaali-



ja terveysalan tutkimus- ja kehittamiskeskus. Varhaiskasvatuksen perusteita
ovat olleet laatimassa ohjausryhma, jonka apuna ovat olleet ty6valiokunta, Sta-
kesin varhaiskasvatuksen asiantuntijatiimi ja muut asiasisallon mukaan kootut
asiantuntijaryhmat. Nyt uudistetun varhaiskasvatuslain myota opetushallitus on
varhaiskasvatusta ohjaava asiantuntijavirasto. (Varhaiskasvatuslaki, i.a.; Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteet 2005.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa kielen kehityksen merkityksestd on
kirjattuna oma lukunsa. Valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teiden mukaan jokainen paivahoitoyksikkd laatii oman varhaiskasvatussuunni-
telmansa valtakunnallisen ja oman kunnallisen ohjauksen pohjalta. Lapsen yksi-
[6llista kehitysta tukee ja ohjaa lapselle laadittu omakohtainen varhaiskasvatus-
suunnitelma tai lapsen esiopetussuunnitelma. Se laaditaan lapsen aloittaessa
paivahoito ja sita paivitetdan tarvittaessa, kuitenkin vahintddn kerran vuodessa.
Monikielisilla lapsilla suunnitelman yhteydessa laaditaan kieliseurantalomake,
jota paivitetaan tarvittaessa. Kieliseuranta toimii apuna myds neuvolakaynneilla
ja kaikkialla missé lapsen kehitysta seurataan. Varhaiskasvatuslaki velvoittaakin
tukemaan lapsen kasvua yksilollisten tarpeiden mukaan. Lain mukaan varhais-
kasvatuksen tavoitteena on edistaa jokaisen lapsen ian ja kehityksen mukaista
kokonaisvaltaista kasvua, kehitystd, terveytta ja hyvinvointia. (Varhaiskasvatus-

laki i.a.)

Varhaiskasvatuksen toimintaymparistdista muun muassa paivakodissa tyosken-
telee tavallisesti moniammatillinen tiimi. Tyontekijdiden ammattinimikkeita voivat
olla lastentarhanopettaja, lahihoitaja, lastenhoitaja, paivahoitaja, paivakotiapu-
lainen, avustaja ja lastenohjaaja. Koulutustaustat tyontekijoilla ovat tavallisesti
lastentarhanopettaja, sosionomi, kasvatustieteen kandidaatti, sosiaalikasvattaja,
l&hihoitaja, lastenhoitaja tai paivahoitaja. Lisdksi paivéakodeissa voi tydskennella
kunnasta ja lasten tarpeista riippuen erityislastentarhanopettaja, resurssierityis-
lastentarhanopettaja, kiertava erityislastentarhanopettaja ja kieli- ja kulttuuri-
koordinaattori. Myds erilaisia terapeutteja voi olla mukana varhaiskasvatuksen
moniammatillisessa tiimissa. Lait ja asetukset maarittavat, missa suhteessa

lapsia kohden tulee olla hoito- ja kasvatusalan ammattihenkilostéa. (Varhais-



kasvatuksen henkildston koulutus ja osaaminen 2007, 24; Varhaiskasvatuslaki
la.)
2.2 Kielen kehitys

Varhaiskasvatusikaisen lapsen kielen kehitys on kokonaisvaltainen prosessi,
joka on yhteydessa lapsen koko kehitykseen. Kieli on erittain tarked kaikessa
oppimisessa, silla kielen avulla hankitaan tietoa ja tieto kertyy muistiin. Kieli li-
saa ajattelun nopeutta ja laajuutta. Lapsen kielen kehitys liittyy vahvasti myods
puheen kehitykseen ja kielenkaytt6on. Kielenkayttd on ajattelua, tunteiden il-
maisua, sosiaalista vuorovaikutusta ja toiminnan ilmaisemista. (Nurmilaakso
2011, 31; Nurmilaakso & Valimaki 2011, 5.)

Varhaiskasvatussuunnitelmassa kieli ei ole erillinen orientaatio vaan kommuni-
kaation ja vuorovaikutuksen valine kaikkien orientaatioiden alueilla. Kielen kehi-
tykseen tuleekin kiinnittdd huomiota kaikissa varhaiskasvatuksen hoito-, kasva-
tus- ja opetustilanteissa. Varhaiskasvatus on osa elinikdistd oppimista, joten
kielitietoisuuden kasvattaminen tulee aloittaa jo varhaiskasvatuksessa. (Nurmi-
laakso 2011, 31; Nurmilaakso & Valimaki 2011, 5.)

Paivahoidossa olevan lapsen kielen kehitystd seurataan yhteistytéssa kodin,
paivakodin ja neuvolan kanssa. Paivahoidossa ja neuvolassa kiinnitetddn huo-
miota eteneekd kielenkehitys ikavuosille tyypillisella kehityskululla (ks. TAU-
LUKKO 1). Kasvattajan tulee olla tietoinen, etta oikeissa olosuhteissa kielen ja
puheenkehitys on varhaiskasvatusikaisella lapsella aarimméisen nopeaa. Esi-
merkiksi lapsen kasvaessa kaksivuotiaasta kuusivuotiaaksi sanavarasto laajen-
tuu yli 250 sanasta noin 14 000 sanaan (TAULUKKO 1). Lapsen kehitys on kui-
tenkin yksiollista, joten kasvattajan tulee olla herkkd havaitsemaan, mitk& ovat
lapsen haasteet ja mika ovat yksilollisen kehityksen piirteitd. Kasvattajalle mah-
dollisia haasteita naiden tunnistamiseen ovat esimerkiksi eri kielitaustaisten las-
ten kohdalla se, ettd voi olla haastavaa tunnistaa liittyyko kielen kehityksen
haasteita lapsen omaan aidinkieleen. Muutenkin, jos lapsi kasvaa monikielises-
sa ymparistossa, on kielen ja puheen kehityksessa erityispiirteitd. Tama vaatii ja

edellyttda kasvattajalta hyvaa perehtyneisyytta asiaan.
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TAULUKKO 1. Lapsen kielen ja puheen kehitys ennen kouluikda (Lyytinen

2003, 60)

k&

Kielen kehityksen saavutuksia

7-9kk

Lapsi jokeltelee monipuolisesti

10-15kk

Lapsi osaa kayttaa eleita ilmaisun tukemiseksi

1v 6kk

Lapsella on 10—-60 merkityksellista sanaa
— lapsi ymmaértaa useampia sanoja kuin pystyy tuottamaan
— lapsi noudattaa lyhyita toimintaohjeita ja kehotuksia

2V

Lapsi tuntee yli 250 merkityksellista sanaa (yksil6llinen vaihtelu 0-600 sanaa)

— ilmaisujen keskipituus on 5-6 morfeemia

2v 6kk

Lapsi oppii noin 10 uutta sanaa paivassa (reilut 3000 vuodessa)
— substantiivien ja verbien osuus maarallisesti suurin

— adjektiivit, pronominit ja partikkelit yleistyvat

— preesens- ja imperfektimuotoja

Lapsi kayttad myos "omatekoisia" muotoja ja taivutuksia

3v

Lapsen puhe on lahes kokonaan ymmarrettavaa
Lapsen puheessa on késky-, kielto- ja kysymyslauseita
Kielellinen tietoisuus alkaa: sana- ja loruleikit

4-5v

Eri sanaluokan sanoja esiintyy lapsen puheessa samassa suhteessa kuin
aikuisten arkipuheessa

Lapsi hallitsee sanojen taivuttamisen ja lauseiden muodostamisen perussaannot
— Omatekoiset taivutusmuodotvahenevat. limaisujen tarkentuminen tulee esille
— ajan ilmaisussa ja paikan ja sijainnin kuvauksessa

— esineiden ja asioiden laadullisessatarkastelussa (koko, méaara, vari, muoto)

— tarinankerrontataidossa

6v

Lapsi hallitsee noin 14 000 sanaa ja sanojen

aantaminen on yleiskielen mukaista

Lapsi nimeaa sujuvasti esineita ja symboleja

Lapsi omaksuu vuorovaikutuksen perustaidot

— Lapsi keskittyy kuuntelemaan puhetta, esittdd kysymyksid ja vastaa

kysymyksiin

Lapsen sanavaraston maarassa ja laadussa on yksildllisia eroja, jotka johtuvat

muun muassa ymparistotekijoista, kuten esimerkiksi aikuiskontaktien méaarasta
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ja vanhempien kayttdmasta kielesta. Yksi paljon tutkittu taustatekija lapsen kie-
lenkehitykselle on vanhempien koulutus ja sosioekonominen status (Latvakoski
2014, 18). Varhaiskasvattajien tulee kayda keskusteluja, missa vaiheessa lap-
sen kielen kehitykseen kannattaa puuttua, jos siind huomaa jotain poikkeavaa.
Kuitenkin suurin osa lapsista saavuttaa lahes samanaikaisesti kielen kehityk-
seen liittyvia merkittavia asioita. (Halme & Vataja 2011, 40-42; Nurmilaakso
2011, 33))

Puheen ja kielen kehityksen hairiot ovat suhteellisen yleisia, silla eri selvitysten
mukaan 3—-7 % lapsista karsii ainakin lievista puheen ja kielen kehityksen hairi-
Oista. Kielen ja puheenkehityksen haasteita varhaiskasvatusikaisilla lapsilla voi-
vat olla esimerkiksi artikulaatio eli &dnnehairiét, viivastynyt puheen- ja kielenke-
hitys, kielellinen erityisvaikeus, puheen sujuvuuden héiriot ja mutismi eli vali-
koiva puhumattomuus. (Duodecim 2015.) Varhaiskasvattajien tulee yhdessa
kodin ja neuvolan kanssa seurata aktiivisesti lapsen kielen kehitysta, silla kielen
ja kommunikaation kehityksen haasteet ennakoivat ongelmia muilla kehityksen
alueilla, kuten sosiaalisissa taidoissa. Kielen ja puheenkehitykseen liittyva kun-
toutus tulee aloittaa riittdvan aikaisin eli vimeistaan neljavuotiaana. Riittavan
aikaisin aloitettu kuntoutus ennaltaehkéisee ja lieventda odotettavissa olevia
vaikeuksia. (Halme 2011, 92; Marttinen yms. 2001, 19-20.)

Hakamo (2011, 92) kuvaa kielihairidisen lapsen tutkimuksen kulkua sen jalkeen,
kun huoli lapsen kielen kehityksen ongelmasta tai oppimisvaikeudesta on sen
kaltainen, etta varhaiskasvatuksen ja kodin antama tuki ei riitd. Paivahoidossa
olevalla lapsella esimerkiksi neuvola ohjaa tarvittaessa eteenpain, kun neuvola
on yhteisty6ssé kodin ja paivahoidon kanssa seurannut lapsen kielen ja puheen
kehitystd. Neuvola voi ohjata joko puheterapeutin tai psykologin tutkimuksiin.
Puheterapeutin tutkimus koostuu normitettuihin testeihin ja kliinisiin havaintoihin
perustuvista arvioista. Jos lapselle arvioidaan puheterapian tarvetta, terapia
voidaan aloittaa. Psykologi arvioi taas kielellisia ja ei-kielellisia taitoja tai tarvit-
taessa lapsi ohjataan neuropsykologisiin tutkimuksiin. Avoterveydenhuollon l&&-
kéari tekee arvion puheen ja kielen kehityksesta ja kielellisestd vuorovaikutuk-

sesta. Jos puheen hairibn tutkiminen etenee erikoissairaanhoidon tutkimuksiin,
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lapsen kielihairié diagnosoidaan ja lapselle tehdd&n kuntoutus- ja jatkotoiminta-
suunnitelma. (Hakamo 2011, 92)

2.3 Suomi toisena kielena

Eri kielitaustaisen lapsen kielenkehityksen tavoitteena varhaiskasvatuksessa ja
esiopetuksessa on toiminnallinen kaksikielisyys. Toiminnallisella kaksikielisyy-
della tarkoitetaan lapsen kykya puhua aktiivisesti, ymmartaa ja ajatella kahdella
kielellda ja vaihtaa kielestd toiseen automaattisesti. Lapsi voi omaksua useita
kielia samanaikaisesti varhaisvaiheista lahtien. Vaikka lapsi voikin omaksua
useita kielia, liittyy niiden omaksumiseen erityispiirteita. Kielen kehitys etenee
tavallisesti samoin kuin yksikielisilla, mutta vauhti voi vaihdella. Alkuvaiheessa
lapsi saattaa sekoittaa kielid. Lapsi voi oppia kaksi kieltd joko samanaikaisesti
eli simultaanisesti tai perdkkain eli suksessiivisesti. Samanaikaisessa kielen
oppimisessa lapsi oppii kaksi kieltd ennen kolmea ikavuottaan. Tavallisesti pai-
vakotiin tullessa lapsi saattaa jo puhua aidinkieltdéan, joten silloin oppiminen ta-
pahtuu perakkain. Silloin toinen kieli kehittyy samankaltaisesti kuin ensimmai-
nen kieli. Aluksi lapsi kuuntelee puhetta, muttei kykene tuottamaan sita itse.
(Halme & Vataja 2011, 13-15.)

Kahden kielen oppiminen saattaa vaikuttaa etenevan hitaammin kuin yhden
kielen oppiminen. Lapsi saattaa aluksi puhua myos aidinkieltdéan, ennen kuin
tajuaa, ettd muut eivat sitda ymmarra. Perakkain oppimisessa kielen kehityksen
vaarana on se, ettd uuden kielen omaksuminen etenee nopeammin kuin aidin-
kieli. Lapsen vanhempien ja paivahoidon henkildkunnan valisella hyvalla yhteis-
tyolla syntyy kuitenkin paras tulos kielen lapsen kielen kehityksessa. (Halme &
Vataja 2011, 13-15.)

Varhaiskasvatuksen valtakunnallisissa linjauksissa maaritelladn lapsen oikeus
omaan aidinkieleen ja oikeus suomi toisena kielena (S2) -opetukseen. Oman
aidinkielen merkitystd tulee korostaa, silla &idinkielen vahvistuminen tukee
myo6s suomen kielen kehittymisté. Lapsen &aidinkielen oppiminen on myés edel-

lytys uuden kielen oppimiselle, silla aidinkieli toimii ajattelun ja tunteen perusta-
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na. Toisen kielen oppiminen ja osaaminen on tarke&a oppijan tulevaisuuden
kannalta (Paavola & Talib 2000, 232). Kielen oppimista voidaan pitaa myos erit-
tain tarkeana osana kotoutumista. Monikielisyys ja monikulttuurisuus ovat osa
taman paivan yhteiskuntaa, mutta suomenkielisessa paivakotiryhmassa paa-
paino on kuitenkin suomenkielessa. (Hakamo 2011, 19; Halme 2011, 87; Halme
& Vataja 2011, 21.)

Varhaiskasvatuksessa mainitaankin vain lyhyesti, ettd vanhemmat ovat vas-
tuussa lapsen aidinkielen kehittamisesta. Eri kielitaustaisten lasten vanhempien
ja muiden kasvattajien tulee kiinnittd& huomioita lapsille puhuttuihin kieliin. Tut-
kimusten mukaan jo varhain useita kielia kuulleelta vauvalta voidaan taman var-
tuttua odottaa hyvaa kielikykya, jos kielellisesta kehityksesta pidetaan riittavasti
huolta. Monikielisen lapsen tullessa paivahoitoon aikuisen tehtavana on alku-
vaiheessa taydentaa, tulkita ja laajentaa lapsen kieltd. Lasta tulee rohkaista tun-
temaan ja arvostamaan omaa Kkulttuuriaan ja kayttamaan rohkeasti aidinkiel-
taan. Nain lapsi voi kehittaa itsetuntoaan ja kulttuurista identiteettiaén. (Hakamo
2011, 19; Halme 2011, 87; Halme & Vataja 2011, 21.)

Suomi toisena kielena (S2) -opetus on maahanmuuttajataustaiselle lapselle an-
nettavaa suomen kielen saanndllista ja tavoitteellista opetusta varhaiskasvatuk-
sessa ja esiopetuksessa. Opetuksen lahtokohtana voidaan pitdé lapselle tarke-
an sanavaraston kartuttamista, silla lapsi oppii kieltad sitd mukaa, mihin han sita
tarvitsee. Merkittdva sanasto liittyy arjen tilanteista selviamiseen, leikkiin ja ryh-
maan liittymiseen. Kova melutaso ja lapsiryhméan suuruus saattavat heikentaa
ja hidastaa suomen kielen oppimista, silla lapsi voi esimerkiksi kuulla kielta vaa-
rin. TAmé vaatii varhaiskasvattajilta pedagogista osaamista, jotta esimerkiksi
pienryhmiin jakamisella ja lapsen yksilollisella huomioimisella voidaan mahdol-
listaa tehokas suomen kielen oppiminen. Toinen kieli opitaan kuitenkin vuoro-
vaikutuksessa ja lapselle mielekkaissa tilanteissa. PaAivittaiset toimintarutiinit
opettavat lapselle miten kieltd kaytetdan erilaisissa tilanteissa. Aikuisen tulee
tarjota lapsille riittavasti naitd oppimistilanteita. (Halme 2011, 90-99; Opetushal-
litus 2012, 3-7.)
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Varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa on kaytossa lukuisa maara erilaisia
menetelmid ja toimintatapoja, joita voidaan hyodyntdd S2 -opetuksessa. Niita
voivat olla esimerkiksi erilaiset laulut, lorut, sadut ja pelit, jotka osaltaan kartut-
tavat lapsen sanavarastoa ja tekevat oppimisesta mielekasta. Paivakotiryhmas-
sa saattaa olla useita S2 -opetusta tarvitsevia, joiden suomen kielen kehitys voi
olla eri vaiheessa. Tama tuo osaltaan haasteita varhaiskasvatuksen henkildstol-
le, jotta kaikki ryhman lapset saavuttaisivat tarvittavan Kkielitaidon. S2 -
opetuksen tulee olla myds tavoitteellista, mikéa tuo osaltaan haasteita varhais-
kasvatuksen henkildstolle, silla se tarkoittaa sita, etta kielitaitoa tulee arvioida.
Arviointi on kuitenkin erityisen téarkeaa, jotta tunnistetaan lapsen sen hetkinen
kielitaito ja osataan tukea lasta oikein. Jos suomen kieli ei ole kehittynyt riitta-
vasti, saattaa se muodostua suureksi haasteeksi kouluun mentédessa. Silloin
lapselle voidaan miettia perusopetukseen valmistavaa opetusta joko esi- tai al-
kuopetuksessa. Valmistavan opetuksen tavoitteena on edistdd suomen kielen
taitoa niin, ettd suomen kielen taso on saavuttanut riittdvan tasoluokituksen.
Valmistavan opetuksen tavoitteena on myos turvata lapselle tarvittavat valmiu-
det perusopetukseen siirryttaessa. (Halme 2011, 90-99; Opetushallitus 2012, 3-
7)

2.4 Aikaisemmat tutkimukset

Varhaiskasvatusikaisen lapsen kielen kehitysta ja sen tukemista on tutkittu pal-
jon. Aiheesta on tehty lukuisia opinnaytetoita ja pro gradu -tutkielmia. Osa tut-
kimuksista liittyy siihen, mitka asiat vaikuttavat lapsen kielen kehitykseen. Toiset
tutkimukset liittyvat taas siihen, milla keinoilla voi tukea lapsen kielen kehitysta.
Avaan tassa joitakin arvioni mukaan keskeisimpia aiheeseen liittyvid aikaisem-

pia tutkimuksia.

Terhi Seppanen (2015) selvittdd pro gradu -tutkielmassaan miten eri kielitaus-
taisten lasten suomen kielen kehitysta voidaan tukea paivakodissa. Seppasen
mukaan eri kielitaustaisten lasten kasvun, oppimisen ja kehityksen tukeminen
perustuu hyvin pitkalti samoille periaatteille ja lahtokohdille kuin suomenkielis-

tenkin lasten kanssa ja han kuvaa tutkielmassaan naita lahtokohtia. Lisaksi var-
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haiskasvattajilla tulee olla lapsihavainnointitaitoja ja kielen kehittymista koske-
vaa teoriatietoa. Seppanen korostaa, kuinka varhaiskasvatuksen henkiléston on
oltava tietoisia uusimmista tutkimuksista, jotta osaisivat oikeilla keinoilla tukea
lasten kielen kehitystd. Seppasen mielesta on erityisen tarkeda, ettda varhais-
kasvattajat perehtyvét tuoreimpaan teoriatietoon ja osaavat hyddyntaa sita mo-
nipuolisesti kaytannon tydssaan. Seppasen mukaan varhaiskasvattajat hyotyvat
my0s erityispedagogisesta osaamisesta esimerkiksi kuvien kaytéssa ja toimin-

nan strukturoimisessa.

Pauliina Lindgren (2014) pro gradu -tutkielmassaan selvittdd lapsen varhaista
kielen kehitysta ja siihen liittyvia tekijoitd. Lindgren selvittdd, miten ymparisto
vaikuttaa lapsen kielen monipuoliseen kehitykseen. Tutkimus sisaltda myos tie-
toa erilaisista menetelmista tukea kielen kehitysta. Lindgrenin mukaan kielen
kehitys on hyvin moninainen ilmid, joka koostuu lukuisista merkityksekkaista
tekijoista. Lapsen ymparistd vaikuttaa kehitykseen merkittavasti ja ymparistéa
muokkaamalla saadaan Lindgrenin mukaan luotua kielen kehitykselle mahdolli-
simman suotuisat olosuhteet. Ympariston lisdksi vanhemmilla ja laheisilla on
merkittava rooli lapsen kielen kehityksessa. Lindgrenin mukaan on entista tar-
kedmpaa ymmartaa, etta kielen kehitykseen voidaan useimmiten vaikuttaa hy-

vinkin paljon jo syntymasta lahtien.

Pirita Hihnala (2010) on opinnadytetydssdan perehtynyt 3-5 vuotiaiden kielen
kehitykseen ja kielen kehityksessa esiintyviin viivastymiin. Hihnala kasittelee
kielen kehityksen tukemista kodin, paivakodin ja monialaisen yhteistydon néko-
kulmasta. Laadullisella tutkimuksella Hihnala kartoittaa Kemin alueen paivako-
tien lapsilla esiintyvia kielen kehityksen viivastymia ja syita niille. Hihnala my6s
selvittdd, miten paivakodeissa tuetaan kielen kehitysta ja kokevatko haastatel-
tavat tukikeinot riittdviksi. Hihnalan mukaan kielen kehityksen vaikeudet ovat
nykyaikana yleisid. Hihnalan mukaan yleisyyteen voi vaikuttaa muun muassa
aiempaa tarkempi havainnointi ja varhaisempi puuttuminen. Johtopaatoksena
Hihnala toteaa, etta paivakodeissa osataan tukea lasten kielen kehitysta moni-
puolisesti ja osataan huomioida myos lapsen muut kehityksen osa-alueet. Hih-
nalan mukaan koti on paivakodin tarkein yhteistybkumppani myds lapsen kielen

kehityksen viivastymiin liittyvissa tilanteissa.
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3 KIELEN KEHITYKSEN TUKEMINEN

3.1 Kielen kehityksen tukeminen paivakodin arjessa

Lapsen kielen kehityksen tukeminen on vuorovaikutusta, jossa huomio kiinnite-
taan aanne- ja kielitietoisuuden tukemiseen ja lapsen kasitevaraston kartuttami-
seen. Tavoitteena tukemisessa on lapsen itseilmaisun ja positiivisen itsetunnon
vahvistaminen. Tukeminen voi olla sanojen merkitysten laajentamista, kerto-
musta tukevia tai ymmarrysta lisaavia kysymyksia ja malleja siitd, mita kielta
erilaisissa tilanteissa kaytetdan. Varhaiskasvattajien tulee kayttaa hyvaa ja tark-
kaa kieltd ja avata uusia kasitteita lapsille kaikissa varhaiskasvatuksen hoito-,
kasvatus- ja opetustilanteissa. Varhaiskasvattaja voi myos kayttda suoraa ohja-
usta kertomalla esimerkiksi, miten joku sana taipuu. (Hakamo 2011, 12-13;
Ikonen & Virtanen 2007, 247)

Kielen kehityksen tuki on tarkeaa lapsen kaikissa eri ymparistoissa eli paivako-
dissa, kotona ja lahiympéaristossa. Kasvattajalla onkin tarkea rooli lapsen kielen
ja kommunikaation kehityksen tukemisessa. Paivakotiryhmassa kielen kehityk-
sen tietoiseen tukemiseen on olemassa paljon erilaisia toimintatapoja, joita var-
haiskasvattajat soveltavat oman ryhméan tarpeisiin. Esimerkiksi strukturoitu op-
pimisymparistd vaikuttaa lapsen kielen kehityksen tukemiseen positiivisesti.
Strukturoitu oppimisymparistd on visuaalinen ymparistd, jossa on toiminnalla
selkeat ja johdonmukaiset tyGtavat ja sdannoét. Strukturointi on tapa jarjestaa ja
jasentaa ymparist6 siten, etta lapsi kokee olonsa riittavan turvalliseksi toimiak-
seen. Esimerkiksi paivastruktuurin jasentamiseen paivakotiryhmassa voidaan
kayttaa kuvia tukemaan jasennysta. (Alijoki 2011, 78; Hakamo 2011, 12-13;
Ikonen & Virtanen 2007, 247.)

Paivakodin arjessa varhaiskasvattajan tulee kiinnittd& erityisesti huomiota lap-
sen yksilolliseen huomioimiseen, sdanndélliseen pienryhmatoimintaan seka me-
lutason madaltamiseen. Kielen ja kommunikaation kehityksen tukemisessa en-
naltaehkaiseva tydmuoto on tarkead. Kun aikuinen tunnistaa lapsen kehityksel-

lisen tason, han voi parhaiten tukea sen hetkista kielellista kehitysta. Kielen ke-
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hityksen tukemista suunniteltaessa, opettaja voi suunnitella toimintaa ajatellen
yksittaista lasta, mutta samalla koko lapsiryhmé hyoétyy ohjelmasta. Paivako-
dissa tapahtuva saanndéllinen lukemisvalmiuksia vahvistava harjoittelu ennen
varsinaisen lukemaan opettamisen alkua voi ehkaista lukemisvaikeuksien syn-
tymista. Varhaiskasvattaja voi yhdessa erityislastentarhanopettajan tai muiden
kielen kehityksen asiantuntijoiden kanssa suunnitella lapselle kielen kehitysta
tukevia kaytantoja paivakodin arkeen. He voivat myds yhteistydssa kodin ja
neuvolan kanssa pohtia, ovatko jatkotutkimukset tarpeen. (Hakamo 2011, 12—
13; Halme 2011, 92; Marttinen yms. 2001, 19-20.)

Aikuisen antaman kielellisen tuen lisaksi lapsi oppii kieltéd ja sen kayttoa toisilta
lapsilta. Aikuisen mallin liséksi lapsi saa malleja kielen kehitykseensd, ajatte-
luunsa ja mielikuvituksensa tueksi myos toisilta lapsilta erityisesti leikkitilanteis-
sa. Leikkiminen onkin monessa suhteessa lapselle oppimisen véline. Aikuisen
rooli lapsen leikin mahdollistajana paivakodin arjessa on myos oleellinen. Leikin
edellytyksind voidaan pitdd muun muassa aikaa ja leikkirauhaa, tilaa, materiaa-
lia, kokemuksia, malleja ja aitoa lasn&oloa ja vuorovaikutusta. Paivakodin arjes-
sa aikuinen voi toiminnallaan jarjestdd néaita leikin edellytyksia lapsiryhmalle.
Esimerkiksi monet leikit syntyvat oikeista ja itse koetuista, itse nédhdyista ja itse
kuulluista tapahtumista ja kertomuksista. Siksi paivakodin retket, juhlat, yhteiset
toiminnat, sadut ja tarinat voivat toimia leikin innostajina. Aikuinen voi jo lasné-
olollaan kannustaa lapsia pitk&janteisempaan leikkiin. Aikuinen voi myos roh-
kaista arkoja ja vetaytyvia lapsia leikkiin. Lapsen kasvaessa aikuisen rooli leikin
tukemisessa muuttuu, mutta toisaalta myo6s lapsen leikit monipuolistuvat. Pie-
nen lapsen kohdalla aikuinen voi sanoittaa leikkia ja vieda sitd eteenpain ja
isomman lapsen kohdalla aikuisen ohjaus voi littya enemman innostamiseen.
(Hakama 2011, 12; Mikkola & Nivalainen 2011, 53-54) Lastenpsykiatri Jari
Sinkkonen (2012, 217) kuvaa my6s aikuisen roolia sen jalkeen, kun leikin edel-
lytykset tayttyvat. Tallaisessa suloisen joutilaisuuden tilassa tarvitaan vain va-
hainen aikuisen taholta tuleva alkusysays ja syntyy leikki, ihmisen kaikista kau-
nein, kaikkein inhimillisin luomus (Sinkkonen 2012, 217).
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3.2 Aikuisen kielellinen rooli

Aikuisten ja lasten vuorovaikutus on lasna kaikessa péaivakodin toiminnassa.
Varhaiskasvattaja toimii itse koko ajan kielellisesti esimerkkina lapsille. Han voi
sanoittaa tunteita ja nimeta asioita, selittaa ja kuvailla sanoja seka auttaa tois-
tamalla ja kertaamalla. Kielen ja puheen tukeminen vaatii kasvattajalta herkkyyt-
ta, pitkajannitteisyytta ja karsivallisyyttd. Kasvattajan tulee kiinnittdd huomiotaan
myO6s omaan puheeseen, sen sujuvuuteen ja aanen kayttdoon ja savyyn. Esi-
merkiksi kielikuvien kayttoon ja ironiaan tulee kiinnittdd huomiota, ettei lapsi
ymmarra viestid vaarin. Kasvattaja voi omalla toiminnallaan auttaa esimerkiksi
lapsen keskustelutaitoja kehittymaan. Uusimpien tutkimusten mukaan keskuste-
lutaitoja edistéaa lapsen aktiivinen osallistuminen arkisiin vuorovaikutustilantei-
siin seka aikuisen mukautuminen lapsen kehittyviin taitoihin. Varhaiskasvattajan
tuleekin jatkuvasti arvioida omaa vuorovaikutustaan lapsen kanssa. (Halme &
Vataja 2011, 21-23; Laakso 2011, 83.)

Eri kielitaustaisten lasten kohdalla varhaiskasvattajan tulee kiinnittdéd huomiota
kielen rohkaisevaan tukemiseen. Varhaiskasvattaja voi toistaa oikean kielellisen
muodon omassa puheessaan kiinnittamatta huomiota lapsen virheisiin. Toisen
kielen oppimisessa lapsi saattaa kokea painetta, ettd hanen pitaisi oppia kieli
nopeasti. Varhaiskasvattajan tulee toimia rohkaisevasti ja kannustavasti, jotta
lapsen motivaatio kielen oppimiseen sailyy. Varhaiskasvattajan tulee huomioida
pienetkin puheyritykset ja aloitteet lapselta. (Halme & Vataja 2011, 21-23;
Laakso 2011, 83.)

Heleniuksen ja Korhosen (2011, 71) mukaan isoissa lapsiryhmissa on havaittu
kielellisen viivastymisen olevan yleista. Siina vaiheessa, kun kielta vasta opi-
taan, ei toinen saman ikainen lapsi voi olla kielellisena mallina. Kuitenkin kes-
kustelu toisten ryhmaélaisten kanssa on tarkeaa kielen kehityksessa. Aikuinen
voi erilaisissa arkisissa tilanteissa olla rikastuttamassa lasten keskusteluja. Jo
aikuisen lasnéolon on todettu seka lisdavan lasten keskustelua ettd laajentavan
sen teemoja (Korkeamaki 2011, 45). Aikuisen rooli kielellisen vuorovaikutuksen
tukemisessa korostuu myos ryhmassa. Aikuinen voi olla luomassa ryhmé&an

positiivista ja suvaitsevaa ilmapiiria. Myonteinen ilmapiiri ja hauskat kokemukset
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auttavat lasta luomaan positiivisen mindkuvan itsestaan kielen kayttajana (Ha-
kamo 2011, 7).

Varhaiskasvatuksessa suunnittelutydlla ja pedagogisilla valinnoilla on myoés
suuri merkitys. Varhaiskasvatuksen pedagogiikalle on jatetty paljon valinnan
vapautta ja suhteellisen valjat kehykset. Tama vapaus tuo varhaiskasvattajille
vastuun. Varhaiskasvatuksen henkiloston tulee ymmartaa, mita pedagogisia
valintoja on tehty ja miten ne vaikuttavat tydhon lasten kanssa. Lisaksi on ym-
marrettava miten toiminnan ja oppimisympariston jarjestaminen vaikuttavat ko-
ko ryhmén ja yksittdisen lapsen toimintaan. Varsinkin isossa lapsiryhmassa,
jossa on eritasoisia kielen osaajia, on syyta kiinnittdd huomiota suunnitteluun.
Suunnittelulla ja perehtymisella pyritdan siihen, ettd jokainen lapsi saa ikdansa

ja kehitystasoaan vastaavaa viriketta. (Mikkola & Nivalainen 2011, 10-11).

Paivakodeissa ryhmien koostumukseen tulee kiinnittdd suunnitteluvaiheessa
huomiota. Olisi tarkoituksenmukaista, jos lapsen ryhméan aikuiset eivat vaihtuisi
jatkuvasti, silla varhaiskasvattajien pysyvyydella on merkitystéa laadukkaassa
varhaiskasvatuksessa. Lapset ottavat kaksi kertaa enemman kontaktia pysyviin,
tuttuihin aikuisiin. Aikuiset taas osaavat tulkita tutun lapsen tarpeita herkemmin
ja pystyvat vastaamaan tdmén tunteisiin paremmin. (Hujala, Puroila, Parrila &
Nivala 2007, 163-164).
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4 KIELI AVAIN TASAPAINOISEEN KASVUUN JA OSALLISUUTEEN

Vuorovaikutuksessa muiden kanssa lapsi oppii ymmartamaan ja hallitsemaan
omia tunteitaan ja ymmartdmaan toisten tunteita seka sovittamaan omia tarpei-
taan toisten ihmisten tarpeisiin. Toisten lasten huomioiminen, yhteis6on liittymi-
nen ja omien tarpeiden saately ja oppiminen ovat korvaamattoman tarkeita tai-
toja lapsen kasvaessa ja kehittyessa. Naitd taitoja opitaan vain vuorovaikutuk-
sessa muiden kanssa. Kieli on merkittava tekijd vuorovaikutuksessa, vaikka
vuorovaikutus tarkoittaa paljon muutakin. Jo ennen puhumaan oppimista vau-
voilla on taito osallistua vuorovaikutukseen katsein, hymyin, ja jopa vastasyn-
tyneetkin jaljittelevat aikuisen ilmeita ja eleitd. Vuorovaikutus on yhteydessa
myds esimerkiksi paivakodin ilmapiiriin. Aikuiset ovat merkittavassa roolissa
ilmapiirin luomisessa huolimatta siitd, ettd lapset vaikuttavat seka yksildina etta
vertaisryhmana paivakodin ilmapiiriin. Lasta kunnioittavan ja kuuntelevan ilma-
piirin voi aistia paivakodissa, kuten myo6s valinpitamattoman ja lapsia kohtaa-
mattoman ilmapiirin. (Kalliala 2008, 11; Laakso 2011, 84; Mikkola & Nivalainen
2011, 19-20; Pulkkinen 2002, 113.)

Keskustelutaidot lisdavat lapsen osallisuutta ymparéivaan maailmaan eri tavoin.
Keskustelutaidot kehittyvat lapsen eri ikavaiheissa toistuvissa vuorovaikutusjak-
soissa. Keskustelutaitojen kehittyessa lapset oppivat kielen erilaisia kayttoteh-
tavia, kuten sita, ettd puheella voi vaikuttaa toiseen ihmiseen. On tarkeaa, etta
lapsi keskustelee seka toisten lasten etta aikuisten kanssa. Vertaiskeskusteluis-
sa lapsi oppii rakentamaan yhteisty6ta ja ratkaisemaan konflikteja. Aikuisten
kanssa keskusteltaessa taas lapsen aantamys, sanasto ja kieliopilliset valmiu-
det kehittyvat. (Laakso 2011, 84-85.)

Vuorovaikutussuhteiden avulla luodaan kaverisuhteita jo varhaiskasvatusiassa.
Kaverisuhteet taas vaikuttavat oleellisesti lapsen kehittymiseen, kuten sosiaali-
sen ja henkilokohtaisen identiteetin kehittymiseen seka tunne-elaman ja tunne-
elaman valmiuksien kehittymiseen. Paivakotiaikaisten kaverisuhteiden on todet-
tu ennustavan koulumenestysta ja jopa tyoelaméssa menestymista. Paivahoito-

ryhma voi tehda mahdolliseksi myonteiset kokemukset yhdenvertaisuudesta
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kaverin kanssa ja toimimisesta osana ryhmaa. Naiden toteutumattomuus voi

taas olla lapsen kehitykselle haitallista. (Koivunen 2009, 52.)

Lasta koskevien lakien ja asetusten mukaan on lapsella oikeus osallisuuteen.
Osallisuutta voidaan maaritella eri tavoin. Kiilakosken (2007, 18-19) yhden
maaritelman mukaan osallisuus on oikeutta omaan identiteettiin ja arvokkuu-
teen osana perhetta (tai sitd muistuttavaa yksikkod), ryhmaa, yhteisoa, yhteis-
kuntaa tai ekosysteemid. Toisen maaritelman mukaan osallisuus on todellisen
vastuun kantamista ja saamista oman, toisten ja koko yhteison toimintakyvysta.
Se on sitoutumista toimintaan yhteisten asioiden parantamiseksi. Kielen, vuoro-
vaikutuksen ja keskustelutaitojen voidaan nahda edistavan nain maariteltya
osallisuutta. (Kiilakoski 2007, 18-19; Leinonen, Venninen & Ojala 2011, 92-93.)

Osallisuuteen liittyy kielen lisaksi paljon tekijoitéa, kuten esimerkiksi ryhméadyna-
miikka ja lasten ja aikuisten véliset suhteet. Osallisuutta voidaan maaritella
my0s positiivisina kokemuksina ympardivasta maailmasta. Lapsen osallisuus on
oikeutta iloita itsestéaan ja kokea, ettda muutkin nauttivat hdnen seurastaan. Kie-
len ja vuorovaikutuksen merkitys lapsen kokonaisvaltaisessa kehityksessa ja
hyvinvoinnissa on oleellinen. Kielen kehityksen tukeminen on myos erityisen
tarkeaa kasvatustyota lapsen kasvaessa ryhman jaseneksi. (Kiilakoski 2007,
18-19; Leinonen ym. 2011, 92-93.)

Lapset tulkitsevat ja tutkivat ympartivad maailmaa yhdessa muiden kanssa.
Kokemus omien tarpeiden huomioimisesta rakentaa lapsen luottamusta aikui-
siin. Lasten osallisuuteen liittyy omien oikeuksien harjoittelu ja tiedostaminen.
Naita yhteisollisia ja vuorovaikutuksellisia taitoja ovat muun muassa oman vuo-
ron odottaminen, lelujen jakaminen ja kaverin kuunteleminen. Vaikka naiden
taitojen opettelu ei varsinaisesti sisally varhaiskasvatussuunnitelmaan, opetel-
laan niitd muun toiminnan sisalla ja ohessa ja ne voivat olla osa péaivakodin
saantdja. Esimerkiksi siirtymatilanteissa ja leikkitilanteissa voidaan opetella néi-

t& taitoja aikuisen turvassa. (Leinonen ym. 2011, 92-93.)

Kasvatustyd voidaan ndhda osaltaan ennaltaehkéisevana tyona, jonka tavoit-

teena on tukea lasta tasapainoiseen kasvuun. Kuitenkin muuttuvassa ajassa ja



22

ymparistéssa kasvattajalta vaaditaan kykyd sosiaaliseen ajatteluun. Syrjaytymi-
sen ehkaisy vaatii kaikilta kasvattajilta laajempaa sosiaalista ajattelutapaa kuin
ennen (Paavola & Talib 2000, 70). Lapsen asema yhteiskunnassa on kehittynyt
voimakkaasti sen jalkeen, kun lapsuus tehtiin nakyvéksi ja lapsen oikeudet tun-
nustettiin hyvaksymalla kansainvalisia sopimuksia. Kuitenkin lapsiperheiden
hyvinvoinnin erot ovat syventyneet. Suuri osa lapsista voi hyvin ja heidan van-
hemmillaan on voimavaroja riittavasti hoitaakseen kasvatusvastuunsa. Samaan
aikaan on lapsia, jotka kasvavat perheissa, joiden arkeen tuovat haasteita yha
useammat raskaat vaikeudet, kuten taloudelliset haasteet, psyykkiset vaikeudet
ja muut elamanhallintaan liittyvat vaikeudet. (Mikkola & Nivalainen 2011, 9.)
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5 LAPSEN KIELEN KEHITYS VARHAISKASVATUKSEN YMPARISTOSSA

5.1 Tutkimuksen tarkoitus ja tavoitteet

Tutkimuksella pyritaan vastaamaan seuraaviin kysymyksiin:

1. Miksi kielen kehitys on tarkeaa lapsen tasapainoisen kasvun tukemises-

sa varhaiskasvattajien mielesta?

2. Miten varhaiskasvattaja voi tukea lapsen yksil6llista kielen kehitysta pai-

vakotiryhmassa, jossa on erilaisia kielen oppijoita?

Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdaa, miksi kielen kehittyminen on téarkeéaa
lapsen tasapainoisessa kasvussa. Lisaksi tarkoitus on kuvata erilaisia toiminta-
tapoja, joilla voi tukea lapsen yksildllista kielen kehitysta ryhnmassa. Varhaiskas-
vattajat toimivat jatkuvan muutoksen keskella, silla varhaiskasvatuksen toimin-
taymparisto ja sitd koskeva lainsdadanté muuttuvat jatkuvasti. Varhaiskasvatta-
jien tulee olla tietoisia ymparoivista muutoksista, ja heilla tulisi olla kuitenkin
kirkkaana mielessa tyon paapaino eli lasten laadukas varhaiskasvatus. Nama
haasteet edellyttavat jatkuvaa oman tyon kehittdmista ja arviointia. Haluan nos-
taa esille kielen kehityksen tukemisen kokoaikaisena toimintana paivakodin ar-
jessa ja kielen kehityksen vaikutuksia lapsen kokonaisvaltaiseen kasvuun. Ha-
luan opinnaytety6llani olla muistuttamassa aikuisia siita, kuinka tarkeaa on jat-
kuvasti muistaa vastuunsa lapsen kehityksen tukemisen mahdollistajana. Toi-
von, ettd opinnaytetyoni tavoittaisi mahdollisimman laajan joukon. Luovutan
valmiin opinnaytetyon tutkimuskohteena olleelle toimintayksikolle sek&a kaupun-
gin sivistystoimelle. Liséksi opinnaytetyd julkaistaan ammattikorkeakoulujen

julkaisualustalla verkossa.

Tavoitteena on kirjoittaa raportti sellaiseen muotoon, ettd kuka tahansa lukija
ymmartaa sen sisallollisen tarkoituksen. Vaikka puhun raportissa varhaiskasvat-
tajien toiminnasta ja varhaiskasvatuksen toimintaymparistosta, voi ndma teemat

koskettaa kaikkia lasten parissa olevia aikuisia ja kasvattajia. Toivon, etta tutki-
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mukseni herattaisi kriittista ja kehittavaa ajattelua lukijassa. Toivon, ettéa lukija
pohtisi, miten voi osaltaan luoda lapselle edellytyksid kokonaisvaltaiseen hyvin-
vointiin muuttuvassa ajassamme. Toivon myo@s, etta lukija pohtisi, millaisia vai-
kutuksia uudistetulla varhaiskasvatuslailla voi olla varhaiskasvatuksen arkeen.
Tavoitteena on, etta opinnaytetyoni vastaisi todellista tarvetta ja tuottaisi hyodyl-
listd tietoa lapsen kielen kehityksen tukemisesta. Tutkimusaineiston ker&an
haastattelemalla neljdéd varhaiskasvattajia, jotka tydskentelevat paakaupunki-
seudulla paivakotiryhmassa, jossa on erilaisia kielen oppijoita. Hain tutkimuslu-

paa kaupungin sivistystoimelta ja myonteisen paatoksen sain syyskuussa 2015.

Pidan tarkedna, ettd laadukkaasta varhaiskasvatuksesta kaydaan jatkuvasti
keskustelua. Olen kiinnostunut siitd, miten varhaiskasvattajat kiinnittavat huo-
miota kielen kehityksen tukemiseen arkea suunniteltaessa. Haluan tydssani
korostaa yksildllista kielen kehityksen tukemista ja aikuisen vastuullista roolia
siind. Myos varhaiskasvatuslakiin (1973/36) on Kirjattu, etté varhaiskasvatuksen
yhtena tavoitteena on tunnistaa lapsen yksil6llisen tuen tarve ja jarjestaa tarkoi-
tuksenmukaista tukea varhaiskasvatuksessa tarpeen ilmettya tarvittaessa mo-
nialaisessa yhteistydssa. En halunnut rajata tutkimustani vain eri kielitaustaisten
lasten kielen kehityksen tukemiseen, silla kielen kehityksen erityispiirteet ovat

lisdantyneet riippumatta lapsen kielitaustasta.

Uskon tydskentelevani itse joskus varhaiskasvatuksessa, joten haluan kasvat-
taa ammattitaitoani ja valmiuksiani yksil6llisen kielen kehityksen tukemisessa
paivakotiryhmassa. Varhaiskasvatuksen perusteidenkin mukaan (2005, 17)
kasvattajien tulee yllapitava ja kehittavad ammatillista osaamistaan ja tiedostaa
varhaiskasvatuksen muuttuvat tarpeet. Haluan myés tutkimusmenetelman avul-
la saada laaja-alaisen nédkemyksen tutkimastani aiheesta. Tavoitteena on teori-
an avulla lisata teoreettista tietamysta ja laadullisella tutkimuksella laajentaa
nakemysta tutkittavasta ilmiéstd. Haluan pitaa tyoelamalahtoista ja kehittdmis-

painotteista nékdkulmaa esilla koko raportissa.
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5.2 Laadullinen tutkimus

Tutkimus on kvalitatiivinen eli tutkimusaineistoa ei keratd mittausvalineilla vaan
ihmisiltéa saatavalla tiedolla. Laadullisessa eli kvalitatiivisessa tutkimuksessa
suositaan sellaisia metodeja, joissa tutkittavien aani paasee esille. Laadullises-
sa tutkimusmenetelméassa kaytettavan aineiston keraamisen tavoitteena on ai-
neiston sisalléllinen laajuus, eika niinkaan aineiston maara kappaleina. Lahto-
kohtana on todellisen elaméan kuvaaminen, jossa pyritaan tutkimaan tutkimuk-
sen kohdetta mahdollisimman kokonaisvaltaisesti. Liséksi laadullisen tutkimuk-
sen pyrkimyksena on paljastaa ja loytaa tosiasioita, eikd niinkdan todentaa jo
tiedettyja vaittamia. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009, 161-164; Vilkka 2015,
129.) Uskon, etta laadullisella tutkimuksella saan tuotettua tarpeellista ja syval-
lista tietoa aiheesta.

Laadullisessa tutkimuksessa tutkijan rooli on oleellinen ja siitd on oltava tietoi-
nen. Laadullisessa tutkimuksessa tutkija toimii tiedon keruun vélineenda, eika
kaytossa ole systemaattisia mittareita. Tutkijan rooli nayttaytyy jo kysymysten
asettelussa. Myo6s aineiston analysoinnissa ja tutkimustulosten tarkastelussa
tutkijan rooli tulee esille, silla tutkija joutuu valitsemaan, mita asioita han kasitte-
lee ja mitkd asiat jattdd vahemmalle huomiolle tai kokonaan pois kasittelysta.
Pyrin koko ajan tiedostamaan itselleni tatd vastuullista roolia ja jouduin pohti-
maan paljon valintojani ja arvojani. Tutkija ei voi mydskaan sanoutua irti arvo-
lahtbkohdista, silla arvot muovaavat sitd, miten pyrimme ymmartamaan tutkimi-

amme ilmioita (Hirsjarvi ym. 2009, 161.)

Laadullisen tutkimuksen tyypillisten piirteiden mukaan tutkimusjoukko valitaan
tarkoituksenmukaisesti eika satunnaisesti. Tutkimuksen kohteenani olivat paa-
kaupunkiseudulla sijaitsevat paivakotiryhmét, silla erityisesti eri kielitaustaisuus
on paakaupunkiseudulla lisdantyva ilmié. Tydelaman yhteistyotaho valikoitui
silla perusteella, etta kyseisiset paivakotiryhmét ovat monikulttuurisia ja niissé
kielen kehityksen tukeminen on nahtavilla kaikessa toiminnassa. Valitsimme
haastateltavat yhteistydosséa paivakodin kanssa. Valintaa tehdessamme poh-

dimme, kenell&d varhaiskasvattajista voisi olla laajaa ndkemysta kielen kehityk-
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sen tukemisesta ryhmassa, jossa on erilaisia kielen oppijoita. Pyrimme myo6s
valitsemaan sellaisia haasteltavia, jotka tyoskentelevat mahdollisimman eri-
ikaisten lasten kanssa. Kun olimme paatyneet sopiviin haastateltaviin, kysyin
heidan suostumusta. Haastateltavat suhtautuivat myonteisesti tutkimukseeni ja

olivat halukkaita haastatteluun.

5.3 Teemahaastattelu

Teemahaastattelu on laadullisessa tutkimuksessa toimiva metodi, koska sita
kayttamalla tutkittavien nakdkulmat nousevat esille hyvin. Teemahaastattelussa
on etukateen valittu teemat, joiden varassa haastattelu etenee (Hirsjarvi & Hur-
me 2010, 47). Valitsin haastattelumenetelméaksi puolistrukturoidun teemahaas-
tattelun. Haastattelu etenee siis teemojen varassa, mutta mukana on myds tar-
kentavia kysymyksia. (ks. LITE 1, haastattelurunko.) Haastatteluvaiheessa
teemat olivat kielen kehityksen tukeminen paivakodin arjessa, yksilollisen
kielen kehityksen haasteet sekd arjen suunnittelu ja kehittamistarpeet.
Olin laatinut teemojen alle viela tarkentavia kysymyksié ja varauduin esittamaan

niita haastattelutilanteessa lisaa tarpeen mukaan.

Toteutin haastattelut yksildhaastatteluina. Haastattelin varhaiskasvattajia heidan
tyopaikallaan eli paivakodin tiloissa. Jarjestimme haastattelulle sopivan rauhalli-
sen paikan, jotta ulkoiset asiat eivat hairitse haastattelun kulkua. Olin sopinut
haastatteluajankohdan haastateltavien kanssa ja pyytanyt heitd varaamaan ai-
kaa haastattelulle. Nauhoitin haastattelut ja litteroin ne myéhemmin. Olin tark-
kaan testannut nauhoitusvalineet, jotta pystyn luottamaan niihin ja keskittymaan
intensiivisesti haastattelun kulkuun. Aloitin haastattelut nayttamalla haastatelta-
valle haastattelurungon ja kertomalla paépiirteittdin opinnaytetyoni tarkoituksista
ja tavoitteista. Kerroin myds tutkimusluvasta ja siita, milla keinoin pyrin sailytta-
maan anonymiteetin. Kerroin kuvailemani haastateltavia varhaiskasvattajiksi,
jotka tyoskentelevat paakaupunkiseudulla paivakodissa. Kysyin haastattelun
aluksi haastateltavan taustatiedot, silla koin, ettd tutkijana saan hyodyllistd na-

kokulmaa kysymistani tiedoista. Pyysin viel& haastattelussa varhaiskasvattajaa
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kuvailemaan ryhmaansa, jossa tyoskentelee. Koin, ettd nama tiedot ovat tar-
peellisia minulle ajatellen aineiston tulkintaa.

Haastattelut sujuivat hyvin. Ensimmaiset haastateltavat olivat valmiiksi tuttuja,
joten haastattelutilannetta ei tarvinnut jannittdd. Olin perehtynyt haastattelusta
kertoviin oppaisiin ja pyrin toimimaan niin, etta sain haastattelusta tarkoituk-
senmukaisen. Pyrin tarkentamaan haastateltavan sanomisia, jos koin sen tar-
peelliseksi. Haastattelujen jalkeen yhteistyoni paivakodin kanssa jatkui, joten
minulla oli mahdollisuus myds tarkentaviin kysymyksiin haastattelujen jalkeen.
Haastattelun olivat kestoltaan 30—-50 minuuttia. Haastatteluissa ei ilmennyt yll&a-
tyksid. Koen saaneeni laadukasta ja arvokasta aineistoa haastateltavilta tutki-

mukseeni liittyen.

5.4 Aineiston analysointi

Analysoin aineiston kayttaen teema-analyysia. Teemoittelu valikoitui haastatte-
luista ilmenneista asioista. Tulosten analysoinnissa on huomioitavaa, etta tutkija
el maarittele sitd mika on tarkeaa. Tutkijan pyrkimyksenad on paljastaa odotta-
mattomia seikkoja (Hirsjarvi ym. 2009, 164.) Kasittelin haastattelujen tuloksia
ainutlaatuisina ja tulkitsin aineistoa sen mukaisesti. Tulkinta on vuorostaan aina
tutkijan, tutkimusaineiston ja teorian valisen vuoropuhelun tulos (Vilkka 2015,
195.) Tyoskentelin haastatteluista saadun aineisto kanssa perusteellisesti, jotta
saisin mahdollisimman luotettavan tutkimustuloksen. Kuuntelin haastatteluja
useaan kertaan ja litteroin ne. Vahitellen haastatteluista nousseet teemat selke-
nivat. Huomasin kuitenkin suurena haasteena aineistoni runsauden, vaikka tut-
kimusjoukkoni olikin verrattain pieni. En voinut raportissani kasitella kaikkia
haastatteluista nousseita teemoja, vaikka mielenkiintoa olisi ollutkin. Pyrin ai-
neistoa kasitellessa jatkuvasti pohtimaan, mitka teemat parhaiten vastaisivat
tutkimuskysymyksiani ja keskustelisivat teorian kanssa. Olin varautunut muut-
tamaan teoriaosuutta, jos haastatteluista nousseet teemat olisivat olleet liian

kaukana teoreettisesta viitekehyksesta.

Teemat ovat kielen kehityksen tukeminen paivakodin arjessa, varhaiskas-

vattaja rohkaisemassa kielen kayttoon, kielen kehityksen merkitys, seka
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yhteistyon tarkeys. Ensimmaisessa teemassa kasittelen kasvattajien nake-
mysta siitd, mita on kielen kehityksen tukeminen paivakodin arjessa. Kuvaan
erilaisia toimintatapoja, jotka varhaiskasvattajat ovat kokeneet hyodyllisiksi lap-
sen kielen kehityksen tukemisessa. Kasittelen myds niitd haasteita kielen tuke-
miseen liittyen, joita varhaiskasvattajat kuvasivat. Toisessa teemassa kuvaan
haastatteluista nousseita kokemuksia siitd, millainen rooli aikuisella on paivako-
din arjessa muun muassa rohkaisemassa kielen kayttoon. Kasittelen myds sita,
kuinka varhaiskasvattaja voi osaltaan olla luomassa positiivista ja sallivaa ilma-
piirid ryhmasséa. Kolmannessa teemassa kasittelen varhaiskasvattajien koke-
muksia siitd, miksi kielen kehittyminen on tarkeda lapsen tasapainoisen kasvun
ja hyvinvoinnin kannalta. Neljannessa teemassa kuvaan sita, kuinka varhais-
kasvattajat puhuivat yhteistyon merkityksesta perheen ja muiden tahojen, kuten
neuvolan ja puheterapian kanssa. Lopussa analysoin tekemiéni johtopaatoksia
ja haastatteluista nousseita kehitysideoita.
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6 TUTKIMUSTULOKSET

6.1 Kielen kehityksen tukeminen paivakodin arjessa

Varhaiskasvattajat mainitsivat lukuisia tilanteita paivakodin arjessa, joissa he
kokevat voivansa tukea kielen kehitysta. Paivittain toistuvat rutiinit nousivat pal-
jon puhutuksi aiheeksi. Varhaiskasvattajat mainitsivat, etta oppimisymparisto,
jossa paivan eri toiminnot ovat selkeét ja johdonmukaiset, auttavat lapsia, joilla
on haasteita kielen kehityksessa. Varhaiskasvattajien mukaan monissa eri arjen
tilanteissa voi sanoittaa lapsille erilaisia asioita. Esimerkiksi ruokailutilanteissa ja
pukemistilanteissa voi sanoittaa asioita ja toimintoja. Osa haastateltavista puhui
my0s toistojen merkityksesta. Naissa paivittain toistuvissa tilanteissa asioiden
sanoittaminen ja sanojen toistaminen on mahdollista. Kaikissa haastatteluissa
pienryhmatoiminta nahtiin hyvana asiana kielen kehityksen tukemista ajatellen.
Pienryhmassa on tuttu aikuinen, jonka on helpompi tunnistaa lapsen kielen ke-
hityksen haasteet ja suunnata apu oikein. Yksi haastateltava luetteli yhteenve-
tona erilaisia kielen kehityksen tukemiseen sopivia kaytantoja.

Ne kuvat et niitéa ei voi liikaa korostaa, selkokielisyys, leikkitaulu,
kieljumppa, kuvitettuja lauluja ja leikkeja, joskus myos askartelu
kuvina. Ja se just et arjen tilanteissa sanottamista ja nimeamista.

Kuvien kayttd korostui tassa tutkimuksessa. Kaikissa tutkimuskohteenani olevil-
la ryhmilla kuvien hyédyntaminen paivittain alkaa viimeistaan aamupiirilla. Aa-
mupiirilla kaydaan lapi kuvitettu paivaohjelma, ja joillain ryhmilla oli kuvitettuna
my6s muun muassa vuodenaikoja ja vuorokaudenaikoja. Kaksi haastateltavaa
kertoi, ettd heidan ryhmassaan lapsella on kaytdssa kuvakommunikaatiokansio.
Toinen myds kertoi siita, ettd kuvakommunikaatiokansiota voi hyddyntda mui-
denkin lasten kohdalla. Yksi haastateltava mainitsi myos tukiviittomien kaytosta,
mutta omassa ryhmassaan tukiviittomien kayttoon ei talla hetkelld ollut osaa-
mista. Yksi haastateltava kuvasi myos, kuinka apuna voi kayttaa nopean piirta-
misen tekniikkaa. Esimerkiksi kun kerrotaan ohjeita, voi samaan aikaan piirtaa

ohjeet paapiirteittain havainnoinnin tukemiseksi.
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Haastattelemieni varhaiskasvattajien mukaan erilaiset laulut, lorut ja riimiparit
ovat lapsille mieluisia tapoja oppia kielta ja kiinnostua kielesta. Varhaiskasvatta-
jat kayttavat naita tapoja muun muassa piirihetkilla. Kaksi vahaiskasvattajaa
pohti kuitenkin sita, ettd koko ryhman piirilla on eritasoisia kielen taitajia, joten
on valilla haastavaa tehda naista kaikille tarpeeksi innostavia tilanteita. Esimer-
kiksi piirilla saattaa olla lapsia, jotka ovat jo hyvin kiinnostuneita kirjaimista ja
alkudanteista ja lapsia, joilla on viela hyvin alkeellinen kielitaito. Kaksi varhais-
kasvattajaa kertoi, ettd he ovat panostaneet kuvitettuihin lauluihin. Kaikissa
haastatteluissa varhaiskasvattajat puhuivat siita, kuinka he lukevat ryhmalle
kirjoja. Kirjojen lukemisesta varhaiskasvattajat pyrkivat tekem&an mielekkaita

tilanteita muun muassa elekielen ja kuvitettujen satujen avulla.

Varhaiskasvattajat puhuivat leikin tarkeydesta. Yksi varhaiskasvattaja totesi,
ettd leikissd pysymiseen vaikuttaa kielen ja vuorovaikutustaitojen lisaksi muut-
kin asiat, kuten lapsen luonne. Varhaiskasvattajat ohjaavat lapsia leikkiin ja aut-
tavat pysymaan leikissa. Kaksi varhaiskasvattajaa puhui siitd, kuinka voivat eri-
laisilla keinoilla tukea lasten leikkid. Niita voivat olla esimerkiksi leikin kuvittami-
nen tai pelkastaan leikkiin mukaan meneminen. Varhaiskasvattajat voivat myos

ohjata lapsia leikkiin toisten kanssa ja kehittaa ikatasolle sopivia leikkeja.

Et yritetddn vahan lukea niita lapsia et nahdaan et tassa vois olla
tallanen orastava kaverisuhde tai et ndhdéaan et nyt laitetaan ndma
leikkimaan keskenaan ja myos luoda semmosia leikkeja ja toiminto-
ja jotka on tarpeeks yksinkertaisia mut kuitenki kiinnostais tiettyja
lapsia et tulis niita kohtaamisia.

Yhtend tarkeana asiana nahtiin lasten kanssa keskusteleminen. Yksi varhais-
kasvattaja kertoi, kuinka heti aamupiirilla he keskustelevat lapsia kiinnostavista
asioista. Yksi varhaiskasvattaja kuvasi sitd, kuinka han kiinnostuu lasten asiois-
ta ja keskustelee ja kyselee lapsilta heitd kiinnostavasta puheenaiheesta. Han
kuvasi, etta keskustelemalla myos haastetaan lapsen ajattelua. Lapsilta voi ky-
sya esimerkiksi mielipiteitd jostain toiminnasta. Haastattelussa kavi ilmi, etta
aikuinen voi kannustaa lasta ajattelemaan itsenaisesti. Haastatteluissa varhais-
kasvattajat kuvasivat sitd, kuinka aikuinen voi kysymyksenasettelulla haastaa

lasta puhumaan. Varhaiskasvattaja voi asettaa kysymyksen niin, ettei vastauk-
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seksi riitd vain "joo” tai "ei”. Yksi varhaiskasvattaja puhui paljon siita, kuinka he
kayttavat kielitietoista puhetta arjessa. He korjaavat lapsen puheen mallin oike-
aksi kiinnittamatta sen enempaéa huomiota virheeseen. Joskus voi pyytdd myos
lasta toistamaan asian oikein sanottuna. Haastatteluissa puhuttiin myos siita,
kuinka varhaiskasvattajan on tarke&a kiinnittdd huomiota omaan puheeseensa.
Yksi varhaiskasvattaja kertoi esimerkin, kuinka kielikuvien kaytosta saattaa syn-

tya lapsille vaaria mielikuvia.

--katokku siind meni toinen aikuinen tuli hannan alla. Ni eihdn me
nyt sillai voida sanoo ku ne aattelee et nyt sil on joku tuli siella ja ei
sil 00 ees hantaa.

S2 -kielen opetus korostui haastatteluissa, silla jokaisen haastateltavan ryh-
massa oli eri kielitaustaisia lapsia. S2-opetuksessa korostui monialainen yhteis-
ty0. Kaksi varhaiskasvattajaa kertoivat pitavansa koko ryhmalle yhteista kieli-
kerhoa viikoittain. Syyna koko ryhman kielikerholle oli muun muassa aika. Kieli-
kerhoissa opetellaan esimerkiksi sanastoa erilaisten pelien ja leikkien avulla.
Varhaiskasvattajan kertoivat saavansa kieli- ja kulttuurikoordinaattorilta paljon
ideoita kielikerhoon ja valmiin rungon opetusta varten. Materiaalit varhaiskas-
vattajat kerdavat itse. Varhaiskasvattajat kertoivat, ettéa heille on kertynyt jo pal-
jon valmista materiaaleja kielikerhoa varten ja yhtena esimerkkina varhaiskas-
vattajat mainitsivat kirjan nimeltd 1000 sanaa suomeksi. Varhaiskasvattajat ovat
hyoddyntaneen kirjaa monin tavoin.

Et meil on aina tietty sanasto mitd kolme viikkoa kaydaan lavitse.
Siel on sit ihan perhesanastoa ja kehonosasanastoa ja just naita
erilaisia kasitteita ku sijaintia kuvaavia kasitteita ja tallasia. Ja se
pyorii aina toimintakauden ajan. Et kaydaan tietty aika tiettyja kasit-
teité. Sit me kirjataan aina ylos et miten on menny.

Varhaiskasvattajat nékivat kielen kehityksen kannalta tarkeanad myos eri kieli-
taustaisten lasten kulttuurin nakymisen péaivakodin arjessa. Kolme varhaiskas-
vattajaa puhuivat siita, kuinka he pyrkivat tuomaan ryhméan arkeen jotain lapsen
kulttuurista. Yksi ryhma on kerannyt seindlleen lippuja, mistd maista heidan
ryhmalaisensa koostuu. Varhaiskasvattajat saattavat kysya eri kielitaustaisten

lasten vanhemmilta tai lapsilta itseltd&n, miten heidan kielelladn tervehditaan tai
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toivotetaan hyvaa huomenta. Koko ryhman piireilla voi sitten kayttaa naita eri-
kielisia tervehdyksia.

Kaikki tutkimuskohteena olleet varhaiskasvattajat olivat sita mieltd, etta aikuise-
na voi vaikuttaa kielen kehityksen tukemiseen. Osa varhaiskasvattajista puhui
siitd, kuinka ryhméassa tulee huomioida eritasoiset kielen oppijat ja pyrkia tar-

joamaan jokaiselle jotakin, ettei lapsi turhaudu tai ala kayttaytya hairitsevasti.

(Ryhmassa on) hyvin monen ikéisia lapsia ja sit et on viela eri ta-
sosia kielellisesti et kylnédn se haastava paletti on et pystyy tarjoa-
maan jokaiselle semmosta jokaisen tarpeen mukaista varhaiskas-
vatusta.

Varhaiskasvattajat puhuivat siitd, miten he suunnittelevat kielen kehityksen tu-
kemista. Yksi varhaiskasvattaja kuvasi sita, etta esimerkiksi jos lapsella on pu-
heessa aannehairidita, voi varhaiskasvattaja suunnitella piirille ohjelmaa, jossa
harjoitellaan naitd &&nteitd. Varhaiskasvattaja kertoi, ettd esimerkiksi lapsen
puheterapeutti voi antaa paivakodille naita harjoituksia. Samalla se on koko
ryhman ohjelmaa, eika yhden lapsen tarvitse erottua joukosta. Kuitenkin kaikis-

sa haastatteluissa kavi ilmi suunnitteluajan rajallisuus.

6.2 Varhaiskasvattaja rohkaisemassa kielen kayttoon

Varhaiskasvattajien mukaan aikuinen voi luoda sallivaa ilmapiirid ja rohkaista
lasta kayttamaan kieltd. Kaksi varhaiskasvattajaa kuvailivat kuinka he keskuste-
levat ryhméssa siitd, kuinka lapset voivat oppia kielta eri aikaan. He selittavat
lapselle, etta kaikki eivéat opi yhta nopeasti muitakaan asioita. Varhaiskasvattajat
kertoivat, ettéa kielen haasteet voivat johtaa myo6s eriytymiseen paivakotiryhmas-

ta, jos aikuinen ei ole tukemassa.

Et (lapsi) ei endd hakeudukaan oman tasosten seuraan et isommat
varsinki rupee helposti matkimaan sit ja kysyy miks toi puhuu noin
ja miks toi ei osaa ja isompi ymmartaa itse sen oman puutteensa ku
alyllinen toiminta ja ymmarrys on ok mut se puheen tuottaminen on
se vaikeus.
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Varhaiskasvattajat kertoivat, kuinka eri tavoin voi rohkaista lapsia kielen kayt-
téon. Lapset voivat toimia ruoka-apulaisina, jolloin he saavat kertoa muulle
ryhmalle, mita ruokaa on tarjolla. Lapset voivat esiintyd myds esimerkiksi lelupii-
rilla. Kahdessa haastattelussa varhaiskasvattajat kertoivat, etta joskus pyytavat
lapsia kertomaan aamupiirilla paivan kulun. Osa haastateltavista kuitenkin puhui
siitd, kuinka lapsen persoonakin vaikuttaa esiintymishalukkuuteen. Varhaiskas-
vattajan tulee ottaa huomioon, etta ujompi lapsi voi tarvita aikuisen tai toisen
lapsen tukea esiintymiseen. Myos naissa tilanteissa varhaiskasvattajien tulee
luoda suvaitsevaa ilmapiiria, jotta lapsi uskaltaa virheistd huolimatta esittaa

asiansa.

Et pienesta pitaen lapsi oppis rohkeesti esiintymaan ja virheita voi
tulla ja voi kertoo vaarin ja viikonpaivat voi menna vaarin mut mité
sitte. Virheita tekee jokainen.

Yksi varhaiskasvattaja kuvasi sitd, kuinka lapsen persoonan tunnistaminen voi
olla my6s haaste. Esimerkiksi aralle lapselle paivakotiin tulo voi tuntua pelotta-
valta. Aikuisen olisi kuitenkin tarked tunnistaa lapsen tarpeita, jotta osaisi tukea
ja rohkaista lasta oikein. Varhaiskasvattaja pohti sitd, ettd varhaiskasvattaja
saattaa helpommin huomata sellaisen lapsen tarpeet, joka on luonteeltaan ak-
tiivisempi tai kayttaytyy hairitsevasti. Varhaiskasvattaja pohti, ettd hiljaisen ja
ujon lapsen kohdalla varhaiskasvattajan tulee olla itse aktiivinen, jotta saa lap-

sen tuntemaan olonsa turvalliseksi ja kertomaan tarpeistaan.

Et on sellanen ujompi et sit sais sita rohkeutta ja et miten sita vois
niinku tukee. No tietenki ku on pienryhmissa ni sit voi siind ku on
tuttu aikuinen ni sitte.

Varhaiskasvattajat puhuivat siitd, kuinka on tarkedd huomioida pienetkin pu-
heen aloitteet lapselta ja kaikin keinoin selvittdd mita lapsi tarkoittaa. Apuna voi
kayttdd muun muassa kuvia. Yksi varhaiskasvattaja kertoi, etta eri kielitaustai-
sen kohdalla he saattavat pyytaa avuksi myos toista lasta, jolla on sama kieli.
Varhaiskasvattajat pitivat tarkeané sita, etté lapsi tulee kuulluksi kielitaidosta

riippumatta.
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6.3 Kielen kehityksen merkitys

Kielen kehityksen merkityksestd puhuttaessa varhaiskasvattajat kuvasivat kie-

len vaikutusta sosiaalisuuteen ja sosiaalisiin suhteisiin.

Sit ku sa et puhu ni sulle ei kehity just ne sosiaaliset taidot. Ja sitte
ei myoskaan itseilmasun taidot eiké sit lopulta just ne tunnetaidot-
kaa.

Sit jos ei 00 sitd puhetta jos ei 00 ollenkaan tai osaa puhuu tai us-
kalla tai ei haluu ni sillon s& jaat vahan paitsi. Ja voi jaada niinku
monesta sellasesta mista ei haluu jaada paitsi. Voi jaada joukosta
pois.

Yksi varhaiskasvattaja kuvasi sita, kuinka kielen kehittyessa leikit monipuolistu-
vat. Varhaiskasvattaja puhui siitd, kuinka lapsen olisi hyva hakeutua oman ta-
soisten leikkijoiden seuraan, jotta kieli ja ajattelu kehittyisivat entisestaan.

Varhaiskasvattajien mukaan kieli nayttaytyy myds siind, kuinka lapsi saa ilmais-
tua omia tarpeitaan ja tunteitaan. Yksi haastateltava kuvasi sitd, kuinka lapsen
kielen kehityksen haasteet voivat johtaa esimerkiksi hairickayttaytymiseen. Jos
lapsi ei saa sanottua mita haluaa, voi nyrkki heilahtaa. Naita hairiokayttaytymi-
sid saattaa tapahtua esimerkiksi leikkitilanteessa ristiriidoissa. Varhaiskasvatta-
jat kertoivat, ettd seuraavat lasten leikin kulkua, jotta paasisivat tallaisiin tilantei-

siin tukemaan lapsia ristiriitojen selvittamisessa.

Kylhan sul on hirveesti ajatuksii mut jos sa et niinku pysty niit tuot-
tamaan ni se just lisda sellast niinku tai oletettavasti lisda sitéa et sa
purat niita tunteita jollain negatiivisella keinolla. Et sua kiukuttaa ni
sa et pysty sanoo siitd mitdan ni sa lyot.

(--)ni lapsella on oikeus ittensa ilmasemiseen ja siihen et se saa
oman ajatuksen tai asian sanottua.
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Varhaiskasvattajat puhuivat siita, kuinka kieli vaikuttaa lapsen itsetuntoon. Kun
lapsi tiedostaa omat puutteensa, saattaa han vetaytya ja valtella puhumistilan-

teita.

Just se et kaikki menee jo ku sa et saa sanottuu et maki haluun
mukaan tai sa just pyorit pihalla ku sa et uskalla tai osaa sanoo et
paaseksa mukaa.

6.4 Yhteistyon tarkeys

Haastateltavat korostivat yhteistyon merkitystd seké lasten perheiden etta mui-
den muun muassa terveydenhuollon henkiléston kanssa. Lapsen kielen kehi-
tyksen kannalta on tarke&a, etta yhteisty0d toimii. Haastateltavat kokivat, etta
perheille tulisi kertoa kielitaidon merkityksesta. Jos lapsella on esimerkiksi arti-
kulaatio-ongelmia tai ongelmia puheen tuottamisessa, on tarkeda ettd myos

perhe ja paivakoti ovat mukana lapsen tukitoimissa.

Perheiden kanssa tehtava yhteistyd on ihan ensiarvosen tarkeeta
et ensinndki se et siel hyvaksytaan se ja hyvaksytaan tukitoimet ja
ymmarretaan miks ne on tarkeita.

Varhaiskasvattajat puhuivat myos siitd, kuinka on hyva tiedostaa lasten taustat,

jotta osaisi ymmartaa lasta paremmin.

Ylipaatansa joissain kulttuureissa ei samallalailla kommunikoida ja
olla lasten kanssa niinku meilla suomalaisessa kulttuurissa.

Eri kielitaustaisten lasten kohdalla perheiden kanssa tehtava yhteistyd nahtiin
kielen kehityksen kannalta erityisen tarkedna. Osa varhaiskasvattajista olivat
sitd mieltd, etta nykyaan perheilla on hyvin tiedossa, etta aidinkielen oppimisella
on suuri merkitys suomen kielen oppimiseen. Varhaiskasvattajat puhuivat siita,
kuinka tarked& on saada avoin suhde lapsen vanhempiin. Tulkin kayttd keskus-
teluissa osoittautui tarkeéksi. Paivittisissa kohtaamisisissa lasten tuonti- ja ha-
kuhetkilla erikielisten vanhempien kanssa kommunikointi saattaa olla melko va-

haist&, jos ei ole yhteista kielta.



36

Minusta niin vanhemmat on ymmartany sen ku heille on selittanyt
sen ja se on hyvin selvilla et ne kayttaa kotona sitd omaa aidinkiel-
td. Koska sit on kuullu et on semmosia perheita mis sit puhutaan
jonkunakosta sekakieltd ja se on sit sen kielen kehityksen kannalta
huono ratkasu. Mut et on aika hyvin tiedossa se et parhaiten sita
kielellista kehitysta tuetaan et puhutaan sille lapselle omaa aidin-
kieltd kotona ja luetaan satuja aidinkielella ja voidaan laulaa lauluja
ja kuunnella kaikkia timmadsia asioita.

Yksi varhaiskasvattaja kuvasi tilannetta, jossa eri kielitaustaisen lapsen van-
hemmat huolestuivat, kun lapsi ei enaa puhunut omaa aidinkieltaan tarpeeksi
hyvin. Vanhemmat tekivat ratkaisun, etté lapsi on erityisen pitk&dn ajan kotona,
jolloin keskityttiin l&hinna aidinkieleen. Varhaiskasvattaja huomasi suuren eron,
kun lapsi tuli takaisin paivakotiin. Lapsi oli omaksunut oman aidinkielen, joten

myo6s suomen kielen kehitys eteni suuren harppauksen.

Sit se jos on suomi toisena kielena ni mehan ei olla minkaan kielen
erityisasiantuntijoita ni sit se et eihdn me voida tietdé ku aina siihen
toisen kielen oppimiseen vaikuttaa sen oman aidinkielen oppiminen
ni mehén ei voida tietdd kuinka hyvalla mallilla on se aidinkieli ni
siihen kans sit vanhemmat apuun.

Varhaiskasvattajat puhuivat myds ryhmien valisen yhteistyon tarkeydesta. Toi-
silta ryhmilta voi lainata erilaisia materiaaleja kayttéon ja kysya niiden toimivuu-
desta. Yksi varhaiskasvattaja puhui myos kuinka tarkeda tyossa jaksamisen
kannalta on paivakodissa henkiloston valinen avoin ilmapiiri. Paivakodin ryhmil-
|& saattaa olla samantyyppisia haasteita kielen tukemiseen liittyen, niin on tar-
kedd, ettd niista voi puhua avoimesti tyOyhteisdssa muiden tydntekijoiden ja

esimiehen kanssa.
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7 JOHTOPAATOKSET JA KEHITTAMISIDEAT

Tassa tutkimuksessa kavi ilmi, etta paivakodissa kielen kehityksen tukemiseen
on olemassa lukuisia toimintamalleja. Haastattelemani varhaiskasvattajat kayt-
tavat hyvin monipuolisesti erilaisia keinoja tukeakseen kielen kehitysta. Haastat-
telemani varhaiskasvattajat olivat tietoisia, mitka erilaiset asiat edistavat kielen
kehitysta ja rohkaisevat kielen kayttoon. Haastatteluissa korostui, ettda kielen
kehitys tapahtuu varhaiskasvattajien mielesta kontaktissa muiden kanssa. Var-
haiskasvattajien kayttamat erilaiset keinot tukea lapsen kielen kehitysta nayttay-
tyvat tutkimustenkin mukaan toimivilta. Kielen kehitykseen liittyvista tekijoista on
tehty lukuisia tutkimuksia. Muun muassa Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen
julkaisussa Lapsi & kieli (Nurmilaakso & Valimaki 2011) eri asiantuntijat kertovat

naiden erilaisten menetelmien hyodyista tutkimusten valossa.

Arjen suunnittelulle voisi olla enemman aikaa, silla monet haastateltavat puhui-
vat siitd, kuinka mielellaan suunnittelisivat arkea enemman ja kuinka heilla on
mielessaan ideoita, joita eivat kerked toteuttamaan. Haastatteluista kavi ilmi,
ettd valmiita materiaaleja voisi hyddyntaa enemmankin. Materiaalit voisivat olla
helpommin saatavilla ja valmiiksi kayttokuntoon sovellettuina. Yksi varhaiskas-
vattaja puhuikin siitd, ettd hyllyissd on monenlaista materiaalia, mutta niita ei
ehdi hakea kayttoon. Kuitenkin haastatteluissa kavi ilmi, ettéd kielen kehitys ta-
pahtuu arjessa vuorovaikutuksessa. Laadukkaalla vuorovaikutuksella on
enemman merkitysta kielen kehityksen kannalta, kuin arjen suunnittelulla. Var-
haiskasvattajat puhuivat leikin tarkeydesta. Yksi varhaiskasvattaja kertoi, etta

paivakodin tilat eivat aina mahdollista rauhallista ja hairiotonta leikkia.

Mut just siita ollaan keskusteltu et vaik se toiminta on tarke&é et ol-
laan luotu semmosia hetkia et kaikessa toiminnoissa huomioitas
eritasoiset lapset mut myds se arki on ihan &arettéman tarkee ni-
menomaan ne leikit ja semmoset. Siihen ollaan yhd enemman he-
ratty.

Tutkimushaastattelusta nousi haastateltavilta jonkin verran kehittamisideoita.

Kielitaidon arviointi nahtiin osaltaan haasteena ja siihen ei aina ole riittavasti
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aikaa. Yksi haastateltava nosti esiin, ettd videoinnin avulla voi havainnoida lap-
sen kielitaidon tasoa. Kuitenkin havainnointi tapahtuu esimerkiksi leikkitilan-
teessa, jossa olisi tarkeaa, ettd aikuinen olisi siina mukana viemassa leikkia
eteenpain. Varhaiskasvattaja kertoikin, etta jalallinen videokamera voisi sopia
tilanteeseen. Kuvien kayttéa voisi haastattelujen mukaan lisatd entisestaan.
Yhtena kehittamisideana nousi myds tabletin k&yton monipuolistaminen. Talla
hetkella tabletilla [&hinna pelataan, mutta tablettia voisi hyédyntdd muuhunkin
tarkoitukseen, kuten esimerkiksi kielen kehityksen tukemiseen ja perheiden

kanssa tehtavan yhteistyon kehittamiseen.

Tutkimuksessa korostui perheiden kanssa tehtavan yhteistyon tarkeys. Yksi
haastateltava kertoi, ettd heiddn ryhmassaan oli pidetty lasten vanhemmille
leikki-iltapaiva. Varhaiskasvattajat voisivat pohtia, miten saisi kehitettyd perhei-
den kanssa tehtavaa yhteistyota. Lapsen kielen kehityksen kannalta on tarke&é
lapsen kulttuurisen identiteetin kehittyminen. Varhaiskasvattajien on syyta poh-
tia, miten voisi osaltaan rikastaa lapsen kulttuurisen identiteetin kehittymista.
Paivakotiryhmassa voisi olla esimerkiksi erilaisiin kulttuureihin liittyvia asioita

enemman nakyvilla, jotta keskustelu eri kulttuureista lisdantyisi.

Tasséa tutkimuksessa korostui suomi toisena kielend omaavien lasten kielen
kehityksen tukeminen, silla kaikkien haastattelemieni varhaiskasvattajien ryh-
missa oli eri kielitaustaisia lapsia. Varhaiskasvattajat olivat hyvin tietoisia suomi
toisena kielena -opetuksesta. Kuitenkin haastatteluissa nousi yhdeksi tekijaksi
ryhman koostumus. Osa varhaiskasvattajista koki, etta heidan on haastavaa
tarjota kaikille tasonsa mukaista kielen opetusta, jos ryhmassa on suhteessa
hyvin paljon eri kielitaustaisia lapsia. He pohtivat sita, voisiko eri kielitaustaisten
lasten jakautumisella tasaisemmin paivakotiryhmiin, olla positiivisia vaikutuksia.
Lisaksi varhaiskasvattajat pystyisivat mahdollisesti keskittymaan enemman per-

heiden kansa tehtavaan yhteistybhon ja kotoutumista tukevaan nékokulmaan.

Sit se et olis sopivassa suhteessa néitd S2 lapsia ja sit ndita kanta-
suomalaisia ni se kylla tukis et tavallaa on tarpeeks niita tukilapsia
ja sit sijoitettais tasapuolisesti niitd jokapuolelle. Jos haluaa tehda
hyvin sen. Ku téaa paivakoti on monesti niille perheille ensikontakti
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tdhan suomalaiseen yhetiskuntaan et se hoidettais hyvin ku siihen
liittyy niin paljon asioita.

Haastatteluissa nousi esiin, ettd paivakodissa voisi olla tarvetta sdanndllisesti
kiertavalle S2-opettajalle. Silloin S2-opetuksen séaanndéllisyys turvattaisiin, eika
esimerkiksi varhaiskasvattajien akilliset sairastumiset tai muut arvaamattomat
syyt estéisi S2-opetusta. S2-opettajalla olisi laajempi kasitys eri kielitaustaisen
lapsen kielen kehityksen tasosta koko kaupungin tasolla, joten opetusta voisi

saada yksiloitya entistd paremmin.

Jatkotutkimuksen aiheena tutkisin mielellani lisd& esimerkiksi sité, kuinka paljon
varhaiskasvattajan koulutustausta vaikuttaa tietoisuuteen lapsen kielen kehityk-
sen tukemisesta. Olen myo6s kiinnostunut siité, kuinka erilaisissa paivakodeissa
kiinnitetddn huomiota kielen tukemiseen. Olisi kiinnostavaa tehda esimerkiksi
maarallinen tutkimus siitd, mita kaikkia tuen keinoja varhaiskasvattajilla on eri-
merkiksi eri kunnissa. Nyt, kun varhaiskasvatuslakia uudistetaan, olisi tarkeda
tutkia kuinka laadukas varhaiskasvatus toteutuu, jos esimerkiksi ryhmakoko
kasvaa. Haluaisin myds tutkia perheiden kanssa tehtavaa yhteisty6ta. Koin sen
aineiston perusteella erityisen tarkeadksi. Haluaisin 16ytd& uusia toimintatapoja,
miten voisi kehittéda perheiden kanssa tehtavaa yhteistyota.
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8 TUTKIMUKSEN EETTISYYS JA LUOTETTAVUUS

Tutkimuksen laatua tarkkaillessa suurena luotettavuuden kriteerina voidaan pi-
taa tutkijaa itseddn ja tutkijan rehellisyyttd. Laadun arvioinnin kohteena ovat
teot, valinnat ja ratkaisut, jotka tutkija on itse tehnyt. (Vilkka 2015, 196). Pyrin
pitdmaan nama asiat mielesséani ja korostamaan itselleni ainutlaatuista tutkijan
rooliani tutkimuksen edetessa. Jo aiheen valinnassa ja tutkimuskysymyksia laa-
tiessa jouduin tekem&&n valintoja. Alkuvaiheista lahtien olen joutunut arvioi-
maan luotettavuutta ja omia valintojani. Lahteita etsiessa jouduin pohtimaan
lahteiden luotettavuutta ja tekema&éan valintoja lahteistd, joita kaytan tydssani.
Pyrin aina perustelemaan kriittisesti itselleni valintoja, joita tein niihin liittyen.
Pyrin valitsemaan mahdollisimman tuoreita ja laadukkaita lahteita ja koin nama
valinnat aarimmaisen vastuullisiksi. Kielen kehitysta on tutkittu paljon, joten I&h-
demateriaalin runsaus osoittautui myds haasteeksi rajausta ajatellen. Pidin tar-
kedna, ettd sain mahdollisimman uutta ja luotettavaa tietoa kayttooni. Toisinaan
oli haastavaa rajata aihetta, silla tutkimuskysymykseni olivat suhteellisen laajo-
ja. Jouduin my6s pohtimaan jatkuvasti omia ennakkoasenteita ja ajatuksia
opinnaytetyoni teemoista. Minulla on kokemusta varhaiskasvatuksen tydympa-
ristosta, joten jouduin tietoisesti pohtimaan, pyrkivatké omat ajatukseni ohjaa-
maan tutkimustani ja valintojani johonkin suuntaan. Pyrin kuitenkin tutkimukses-
sani tarkastelemaan aihetta mahdollisimman objektiivisesti ja ennakkoluulotto-

masti, jotta saavuttaisin mahdollisimman luotettavan tutkimustuloksen.

Opinnaytetyon raporttia Kirjoittaessa tuli ottaa huomioon eettisyyteen ja luotetta-
vuuteen liittyvid seikkoja. Vaikka tutkimus olisi toteutettu parhaalla mahdollisella
tavalla, voi sen laatu ja luotettavuus karsid pahasti kirjoittamisvaiheessa. Pe-
rehdyin tutkimisesta ja Kkirjoittamisesta kertoviin teoksiin ja Diakonia-
ammattikorkeakoulun julkaisemaan oppaaseen opinnaytetyon tekemisesta. (ks.
Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2005; Kohti tutkivaa ammattikaytantéa 2007;
Vilkka 2015). Tutkijana jouduin pohtimaan ja reflektoimaan jatkuvasti omia va-
lintojani myo6s raporttia kirjoittaessa. Raporttia kirjoittaessa taytyy olla tarkkana
muun muassa siitd, etta haastateltavien anonymiteetti sailyy. Tutkijana taytyy

pohtia, mitkd asiat voivat vaikuttaa jonkun haastateltavan tunnistettavuuteen, ja



41

nama tunnistettavuuteen liittyvat asiat tulee haivyttaa tekstista niin, ettei sisaltd
karsi. Haluan my6s noudattaa korkeaa eettistd harkintaa raporttia kirjoittaessa-
ni, jotten toimisi hyvia tutkimuskaytanteita vastaan. Tutkimustekstin rooli koros-
tuu tutkimusprosessissa, silla lukijat arvioivat tutkimusta kirjoitetun raportin pe-
rusteella. Pyrin noudattamaan raporttia kirjoittaessa hyvaa tieteellista kaytant6a

ja pyrin pitamaan tekstissani arvioivaa, kriittistd ja argumentoivaa otetta.

Laadullisessa haastattelututkimuksessa tulee ottaa huomioon haastateltavien
suostumus ja halukkuus yhteistydhon. Tutkimustulokset ja tutkimusaineisto ovat
riippuvaisia haastattelijan ja haastateltavan vélisesta suhteesta. Esimerkiksi se,
kokeeko haastateltava tilanteen turvalliseksi ja luottamukselliseksi vaikuttaa
avoimen ilmapiirin syntymiseen. Pyrin luomaan tata avointa ilmapiiria kertomalla
haastateltaville tutkimuksesta ja sanoin, ettd voi kysyd my6s minulta mita olen
tarkoittanut kysymyksilla. Tutkimuksen valmistuttua havitan haastatteluista saa-
dun aineiston asianmukaisesti. Avoin ilmapiiri on onnistuneen haastattelututki-
muksen yksi perusedellytyksista. Haastateltavia valitessa tulee pohtia, onko
haastateltava ennestdéan tuttu ja miten se vaikuttaa tutkimustulokseen. Osa
haastateltavista oli minulle tuttuja ja osa ei. Koen, etta tuloksen kannalta ei ollut
merkittavaa vaikutusta silld, ettd osa haastateltavista oli minulle ennestadan tut-
tuja. Voi olla, etta tunteminen vaikutti haastateltavien innokkuuteen suostua

haastatteluihin paivakodin hektisen arjen keskella.

Haastattelutuloksiin saattaa myds vaikuttaa haastateltavan suhtautuminen ai-
heeseen. Jos haastateltava ei pida aihetta kovinkaan kiinnostavana tai tarkea-
na, saattaa haastateltava vastata vain pikaisesti kysymyksiin, jotta tilanne olisi
pian ohi. Lahtokohtaisesti haastateltavat olivat kiinnostuneita kielen kehityksen
tukemisesta ja se oli nakyvilla haastateltavia valitessa ja haastattelutilanteessa.
Haastattelutilanne vaikuttaa myos haastattelutulokseen. Haastatteluissa totesin,
ettd haastateltavat puhuivat erityisesti kielen kehityksesta paivakodin arjessa,

joten haastattelurungon koostumus ei vastannut keskustelun kiintopisteita.
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9 POHDINTA

On varmasti monia syitd, miksi kielen kehityksen haasteet ovat kasvava ilmio.
Sita voidaan myds ajatella osittain positiivisena viestina, silla luvut osoittavat,
ettd nykydan tukea tarvitsevat Ioydetddn entistd paremmin ja kyetaan puuttu-
maan oppimisvaikeuksien korjaamiseen entista aikaisemmin. (lkonen & Virta-
nen 2007, 51). Myds lasten kasvattajien kayttaytymisella on yhteys lapsen kie-
len kehittymiseen. Hakamo (2011, 12) toteaa, etta lasten ja vanhempien valinen
vahéainen yhdessaolo on uhka kielelliselle kehitykselle. Yle uutisoi 6.10.2015,
kuinka puhumattomat kolmevuotiaat ovat uusi ilmio, silla some (sosiaalinen
media) varastaa vanhempien ajan. Yha useammin puheterapeutin vastaanotolle
saapuu kolmevuotiaita, jotka osaavat puhua vain muutaman yksittaisen sanan.
Uutisen mukaan yhtena syyna tdhan on juurikin lasten ja vanhempien vélinen
vahainen vuorovaikutus. Lapsi paasee harjoittelemaan puheen tuottamista ai-
kaisempaa vahemman, kun vanhemman lasnéolo lapsen elamassa on vahen-
tynyt muun muassa sosiaalisessa mediassa vietetyn ajan vuoksi (Puhumatto-

mat kolmevuotiaat uusi ilmié- some varastaa vanhempien ajan 2015.)

On kiinnostavaa nahda muuttuuko varhaiskasvatuksen kielen tukeminen moni-
kielisyyden myo6ta. Nyt varhaiskasvatuksessa keskitytaan viela suomen kieleen
ja eri kielitaustaisen lapsen kohdalla aidinkielen oppiminen jaa perheen vastuul-
le. Kuitenkin tilastojen valossa oman aidinkielen tukeminen liittyy myds uuden
kielen omaksumiseen. Asiaan perehtymisen myoéta jain miettimaan, onko lap-
sen kehityksen kannalta kestavaa, ettd oman aidinkielen oppiminen jaa pelkas-
taan perheiden vastuulle. Pohdin, asettaako tama nakoékulma lapsia eriarvoi-
seen asemaan suhteessa omaan aidinkieleen. Kiinnostavaa olisi tutkia myos
niiden lasten kielellisia valmiuksia, jotka eivat ole varhaiskasvatuksen piirissa.
Mietin voiko subjektiivisen pdaivahoito-oikeuden rajoittamisella kahteenkymme-
neen tuntiin olla seurauksia niille, jotka tarvitsisivat kevytta tukea kielen kehityk-
sessa ja joiden vanhemmilla ei ole riittavasti voimavaroja tukea lapsen kielen

kehitysta.

Naen varhaiskasvatuksen toimintaympéaristossa monialaisen yhteistyon tarkey-

den. Uskon, ettéd sosiaalialan korkeakoulutuksen saaneena olen saanut laajan
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sosiaalisen nakokulman perheita koskettavissa sosiaalisissa haasteissa. Var-
haiskasvatusymparistd voi parhaimmillaan toimia my0s ennaltaehk&isevan ja
varhaisen tuen perhetyon, lastensuojelutydén ja monikulttuurisen kotouttavan
tyon kenttdnd. Uudistetun varhaiskasvatuslain myo6ta 6-vuotiaiden esiopetus
muuttuu kaikkia velvoittavaksi ja koko ikéluokkaa koskevaksi oikeudeksi, joten
varhaiskasvatuskenttd tulee olemaan poikkileikkaus kaikista yhteiskuntamme
lapsiperheistd. Uskon, etta varhaiskasvatuksessa on viela perheiden kanssa
tehtavalle yhteistydlle kuitenkin koulua paremmat resurssit, silla koulussa on jo

useampi lapsi yhta aikuista kohden.

Koin opinnaytetytn tekemisen erityisen antoisaksi. Osaltaan siihen vaikutti se,
ettd pystyin valitsemaan aiheeni oman mielenkiintoni mukaan yhdessa varhais-
kasvatuksen yhteistyokumppanin kanssa. Kuitenkin ensimmaisessa opinnayte-
tydssani havahduin toisinaan kokemattomuuteeni. Oli opettavaista huomata,
miten alkuperainen tutkimussuunnitelma ja tutkimuskysymykset kehittyivat tut-
kimuksen edetessa. En osannut arvioida, etta tarvitsisin niin paljon aikaa ajatus-

tyolle.

Huomasin jo opintojen edetessé, kuinka kiinnostuin tutkimus- ja kehittamispai-
notteisesta ajattelutavasta. Tutkimukseen liittyva epatasa-arvo on kuitenkin sai-
lynyt ammattikorkeakoulusta ja yliopistosta valmistuneiden valilla (Vilkka 2015,
9). Muuttuvassa yhteiskunnassa tyoelamassa tarvitsee jatkuvasti tutkimusta ja
kehittamista. Naistd syistd myds ammattikorkeakouluissa voisi olla enemmaéan
tutkimiseen liittyvia opintoja. Vilkka (2015, 10) toteaa kuitenkin, etta tutkimuksel-
lista asennoitumista voidaan opettaa ajattelun taitona. Tutkimuksellinen asen-
noituminen on ollut n&htavilla koko ammattikorkeakouluopintojeni ajan. Ammat-
tikorkeakoululain mukaan koulutuksen on annettava ty6elaméan ja sen kehitta-
misen vaatimuksiin seké tutkimukseen, taiteellisiin ja sivistyksellisiin lahtékohtiin
perustuvaa korkeakouluopetusta (Ammattikorkeakoululaki 932/2014, i.a.). Ajat-
telen saaneeni lain mukaista opetusta ja nailla opeilla koen kykenevéni oman

tyon kehittdvaan ndkokulmaan muuttuvassa yhteiskunnassa.
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LIITE 1, Haastattelurunko

Taustatiedot
Koulutus ja tehtavanimike:

Kuinka pitkaan olet tydskennellyt varhaiskasvatuksen toimintaympéaristossa:

Kielen kehityksen tukeminen paivakodin arjessa

-Mainitse arjen tilanteita, joissa voit tukea lapsen kielen kehitysta (miten)
-Miten kuvallisit tietoista ja tiedostamatonta kielen kehityksen tukemista

-Miksi kielen kehitys on tarke&a lapsen tasapainoisen kasvun tukemisessa

Yksilollisen kielen kehityksen haasteet

-Millaisia haasteita kohtaat arjessa ajatellen lapsen yksil6llisen kielen kehityk-
sen tukemista

-Miten tulisi huomioida eritasoiset kielen oppijat (S2/oppimisvaikeudet) ryhmas-
sa

-Miten mainitsemisia haasteita voisi vahentad/kehittaa

Arjen suunnittelu ja kehittdmistarpeet

-Missa tilanteissa arkea suunnitellessa ajattelet kielen kehityksen tukemista?
-Kaytéatko valmiita materiaaleja arjen suunnittelussa liittyen kielen kehityksen
tukemiseen

-kokemuksia (mitd, miksi, hyédyt/haitat)

-Kehittdmisideoita ja tarpeita

KIITOS!



